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Prefacio

A formacao docente inicial e continuada:
desafios e perspectivas na contemporaneidade

Nas ultimas décadas, os estudos e as pesquisas que se
debrucam sobre a matéria da formagao docente despontam-se no
campo das politicas publicas para a educagdo. Isso se deve ao
compromisso que os pesquisadores tém assumido com a promogao
de uma educagao de qualidade para todos e com o deslindamento
de tematicas urgentes, tais como analfabetismo, evasao,
desempenho insatisfatorio, segregacdao escolar, dentre outras
questoes.

Nessa senda, as investigagdes desenvolvidas pelo Grupo de
Estudo e Pesquisa em Linguagem e Educacdo (GEPLE), da
Universidade Federal Rural de Pernambuco/ Unidade Académica
de Serra Talhada (UFRPE-UAST), alinham-se as tendéncias
contemporaneas em relacao a formacao docente e engajam-se no
fazer cientifico sério/preocupado com as problematicas que visam
as transformacoes necessarias na educacgao e na sociedade.

Para tanto, os participantes do GEPLE, em parceria com outros
pesquisadores de instituigdes brasileiras, com discentes e com
professores da educagao basica, dao especial relevancia ao ensino
de Lingua Portuguesa, a Literatura, a Analise do Discurso e demais
campos ligados ao estudo da Educagado e da Linguagem, sempre a
destacar a construgao social, cultural e historica do ser professor —
esse profissional que se constitui no ambito da formagao inicial, das
interlocugdes com os pares, do acontecimento da aula, da pratica
da investigacao cientifica, das experiéncias de trabalho, da situacao
de interacao com alunos. Assim, na perspectiva do GEPLE, a
formacao docente erige-se em uma trajetéria composta por
desafios, interlocucoes, construgoes, desconstrugoes e
reconstrugoes historicas, que ndo é findada com a conclusao de um
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curso de licenciatura, mas se alonga por toda a vivéncia
profissional do professor.

Ao considerarmos a relevancia da formacgao inicial e
continuada para a concretiza¢do de projetos que visem a formacao
de pessoas capazes de agir socialmente, de forma ética e
responsavel, por meio da linguagem, acreditamos que esta obra
contribui, com muita propriedade, para ampliar as discussoes
realizadas na area da formacao docente, suscitando, desse modo,
novas praticas, dire¢des e investigacdes que sirvam de norte para
professores ou para aqueles encarregados de forma-los.

Com intuito de agugar o desvelo do leitor, apresentamos os
capitulos que compdem a terceira coletinea do GEPLE, a
demonstrar, assim, os avangos dos debates e das proposigdes do
grupo em torno das mudangas educacionais imprescindiveis para
a consolidagdo de uma sociedade mais justa, mais democratica e
mais equanime.

O primeiro capitulo “Educacao Inclusiva: um estudo de caso
no municipio de Custodia-PE”, de Cicero Leonardo Siqueira da
Silva e Fatima Soares da Silva, apresenta o resultado de uma
investigagdo sobre o processo de educacdo inclusiva em um
municipio pernambucano, levando em conta que, apesar de muitos
avangos sociais, politicos e tecnoldgicos, as pessoas com
deficiéncias ainda enfrentam obstdculos no acesso a direitos
garantidos por lei, como o direito a educagao. Nesse interim, os
autores apontam que, de acordo com os dados coletados, a
educacao inclusiva, na cidade de Custédia — PE, ainda carece de
investimento e preparo dos professores para lidar com alunos com
deficiéncias ou transtornos globais.

Em “Educacdo de Jovens e Adultos, Curriculo e Formacgao
Continuada de Professores: a disputa dos sujeitos do campo pelo
conhecimento”, Antonio Robson Rodrigues dos Santos e Jane
Cristina Beltramini Berto analisam a importancia da formacao
continuada de professores e da wutilizacio do curriculo
programatico, no contexto da Educacgao de Jovens e Adultos — EJA,
em um instituto de ensino da zona rural no municipio de Triunfo —
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PE. Santos e Berto concluem, a partir das informagoes levantadas
na pesquisa, que é necessario um alinhamento entre formagdes
continuadas e curriculos para que a oferta da modalidade de EJA
garanta aos sujeitos o direito de aprender especificamente dentro
das realidades em que estdo inseridos.

Kall Anne Amorim e Paula Renata Soares, no terceiro capitulo,
intitulado “A Estratégia de Revisao Textual na Base Nacional
Comum Curricular: um olhar voltado para os anos finais do ensino
fundamental”, tratam da producgdao do texto escrito em ambito
escolar, com olhar voltado precisamente a estratégia de revisao
textual, tomando como corpus de andlise a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC. As pesquisadoras ressaltam que a BNCC, em
consonancia com a literatura especializada, pontua a necessidade
de que a revisao textual avalie o texto em sua integralidade,
abarcando as caracteristicas do género, o publico-alvo, os aspectos
relativos a ortografia e a gramatica, dentre outras, como também
propde que essa etapa do processo de produgdo escrita seja
realizada de modo individual e/ou entre pares — aluno/aluno ou
professor/aluno. Nessa perspectiva, segundo Amorim e Soares, a
BNCC precisa ser tomada como objeto de discussao no ambito da
formacao inicial e continuada, dada a influéncia desse documento
orientador no processo de ensino e de aprendizagem de Lingua
Portuguesa.

“O Geénero Textual Autobiografia como Ferramenta de
Construcao Identitaria: uma proposta didatica para os anos finais”,
o quarto capitulo, é organizado por Maria Elaine Pereira Mourato,
Jane Cristina Beltramini Berto e Maria de Fatima Silva dos Santos.
Ao tomarem como pressuposto que o processo de construcao
identitaria é fundamental na formacao de individuos conscientes
de suas histdrias, valores, crengas e capacidades, as autoras
apresentam os resultados da organizagao e da aplicagdo de uma
proposta de sequéncia didatica do género textual autobiografia,
intitulada “Identidade/Quem sou?” no contexto de um 7.2 ano de
uma escola publica, localizada no interior de Pernambuco, no
Sertao do Alto Pajet. Mourato, Berto e Santos salientam que a
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sequéncia diddtica mostrou-se eficaz no desenvolvimento da
construcao identitaria dos alunos, estimulando o conhecimento de
si mesmos e a valorizacdo de suas historias e experiéncias, o que
indica a importancia de que o género autobiografia constitua-se
como objeto de analise e reflexdo no dominio da formagao docente.

Em uma odtica semelhante, no quinto capitulo — “Producao e
Publicagdo de Histérias em Quadrinhos: uma experiéncia
vivenciada por alunos do 9.2 ano da cidade de Carpina-PE” —
Eronildo da Silva Biondinni e Jonathas de Paula Chaguri
descrevem o processo interventivo que resultou na publicagdo de
uma coletanea de Histdérias em Quadrinhos escritas por alunos da
série final do ensino fundamental II de uma escola publica
pernambucana. Na visdo dos pesquisadores, a intervencao
didatico-pedagdgica culminou no desenvolvimento da pratica
social dos alunos, no fortalecimento das praticas discursivas e na
reflexdo sobre as questdes politicas, econdmicas e sociais no
mundo, a evidenciar a necessidade de se explorar, no ambito da
formacao inicial e continuada, o potencial das praticas com
Histdrias em Quadrinhos em sala de aula da educacao basica.

O sexto capitulo, “Chat GPT como Recurso Paradidatico no
Ensino de Linguagens: uma proposta para o ensino médio”, de
Cicero Kleandro Bezerra da Silva e Stephany Wictéria Marinho
Nunes, traz para a discussdao uma analise bibliografica acerca do
que se tem apresentado sobre os parametros que permeiam o uso
da inteligéncia artificial na educagdao, como também sobre as
possibilidades de facilitacao que o seu uso proporciona e a reflexao
sobre suas fragilidades. Silva e Nunes constataram que a utiliza¢ao
do Chat GPT na revisao de textos — como os dissertativos-
argumentativos — podem surtir resultados positivos, embora se
faca crucial a presenca de um mediador capacitado que oriente a
manipulagao da plataforma e que possua a autonomia de negar-se
a persistir com métodos puramente tradicionalistas disfarcados de
ferramentas virtuais. Essas constatagoes indicam que a formagao
inicial e a formagado continuada ndo podem abster-se dos debates
sobre a relacao entre a sala de aula e as novas tecnologias.

10
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No capitulo “Ensino de Portugués: variagao linguistica no
livro didatico dos anos finais do ensino fundamental”, o sétimo
desta Coletanea, Jussara Lopes Vasconcelos, Maria de Fatima Silva
dos Santos e Fatima Soares da Silva versam sobre uma tematica
basilar no ensino da Lingua portuguesa: a variagao linguistica,
tomando como corpus atividades pedagdgicas presentes em um
livro didatico de 7.° ano. As autoras argumentam que sé uma
pratica de ensino pautada no social e no respeito aos diferentes
contextos de fala pode combater o preconceito linguistico.

O tema ludicidade no processo de ensino e de aprendizagem
nas aulas de lingua portuguesa é trazido a discussao por Alany
Vicente da Silva e Fatima Soares da Silva, no oitavo capitulo. A
partir de um estudo de caso, realizado com professores atuantes no
setor publico e privado na cidade de Serra Talhada — PE, as
pesquisadoras constataram que o elemento lidico propiciou, na
situagdao da pesquisa, mudangas significativas na participagao, na
socializacdo, no entendimento e na assimilacdo do contetudo,
demonstrando que € necessario o professor atentar-se aos aspectos
ltdicos na sua pratica docente.

“Um olhar dos estudos criticos do discurso para pessoas com
nanismo: discussoes

sobre a temadtica em artigos cientificos”, capitulo nove, de
Bruce Johns da Silva Oliveira e Lilian Noemia T. Melo Guimaraes,
traz o estado da arte sobre a tematica do preconceito contra um
grupo social colocado a margem da sociedade: as pessoas com
nanismo. Por meio da analise dos referenciais académicos, os
pesquisadores observam que os esteredtipos associados ao grupo
em questdo resultam da maneira como a midia se articula e
contribui para a persisténcia e a disseminagao de uma visao
estereotipada, associando o grupo ao caricato e muitas vezes ao nao
humano. Dessa forma, Oliveira e Guimarades langam um olhar para
esse grupo invisivel socialmente, o que possibilita o
desenvolvimento de uma identidade de resisténcia contra as
formas de silenciamento de grupos estigmatizados e
desfavorecidos, em comparagao aos grupos hegemonicos.

11
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Finalizando a terceira coletanea do GEPLE, o capitulo
produzido por Lilian Dayane de Carvalho Torres e Maria do
Socorro Pereira de Almeida, intitulado “Texto literario, sociedade
e natureza: andlise ecocritica para educagdo ambiental”,
problematiza um tema caro a sociedade contemporanea: a tematica
ambiental, que nao pode ficar a margem das discussoes
empreendidas no contexto da formagao docente. Pelo crivo da
analise ecocritica, as autoras defendem que a leitura do texto
literario pode constituir um caminho para propiciar a
conscientiza¢ao e a proposicdo de um olhar de mudangas para a
nocao da preservacao do meio ambiente.

Nesse sentido, a obra “Estudos do GEPLE: pesquisas na
formacao inicial e continuada dos profissionais em Letras” oferece
ao leitor a possibilidade de didlogo com diferentes pesquisadores
a respeito de tematicas fundamentais que perpassam a formagao
docente. Alinhando-se com as demandas contemporaneas, o
conjunto eclético de textos apresentados é um convite ao leitor
professor, pesquisador, formador, aprendiz, a continuar
buscando elementos novos para a continuidade da reflexao e para
a concretizacao da educacao que desejamos e sonhamos para o
Nnosso pais.

Guarapuava, 23 de maio de 2024.

Prof.2 Dr.2 Cristiane Malinoski Pianaro Angelo
Programa de P6s-Graduagao em Letras
Universidade Estadual do Centro Oeste-UNICENTRO

12
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Educacao Inclusiva:
um estudo de caso no municipio de Custddia-PE

Cicero Leonardo Siqueira da Silva
Fatima Soares da Silva

Introdugao

A inclusdo é muito debatida pelos meios académicos e sociais.
O papel da aprendizagem e da inclusdo se da a colaboracao da
sociedade e das instituicdes de ensino. Sabemos que o termo
inclusao abrange vdarias areas das relagdes humanas, tais como
inclusao de género, inclusdo étnico-racial e diversos outros tipos.
Porém, dentre esses diversos tipos de inclusao o foco, neste estudo,
serd em inclusdo de pessoas com deficiéncias ou transtornos
globais do desenvolvimento. De acordo com a legislagao brasileira
no artigo 2° da Lein® 13.146/2015, a pessoa com deficiéncia é aquela
que tem impedimentos de longo prazo, cujos impedimentos
possam ser de natureza fisica, intelectual ou sensorial e que as
interagdes em sociedade possam ser impedidas pela sua condigao.

Acreditamos que o protagonismo dos professores é uma parte
que constitui esse processo de inclusao e combate aos preconceitos
na formagao dos estudantes com deficiéncia, e consequentemente,
faz com que a interatividade, o aprendizado, a capacidade de
trabalhar e diversos outros desafios possam chegar de forma justa
as pessoas com deficiéncia diante das dificuldades da vida.

Sendo assim, a formagao do professor é um processo continuo
que vai além dos conhecimentos tedricos de sua formagao inicial.
Com o advento dos avangos politicos, sociais e tecnologicos na
educacdo, ha uma demanda de professores qualificados e
habilitados para lidar com diferentes situagoes dentro da sala de
aula. Dentre essas situac¢Oes estd a educagao inclusiva voltada para
pessoas com  deficiéncia ou transtornos globais do

13
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desenvolvimento. Para que essa demanda possa ser atendida, é
necessario conhecimento prévio, por parte das universidades, nos
cursos de formacgdo, e por parte dos professores na formacao
continuada.

Ressaltamos que, além da formacgdo especifica para as
demandas dos estudantes, existe a necessidade de que este docente
disponha de outros profissionais em sala e na escola que possam
dar o suporte necessario para que, de fato, a educagao seja inclusiva
e nao exclusiva. E importante também, que ele disponha dos
recursos apropriados para efetivagdo de uma pratica pedagdgica
voltada para as singularidades dos educandos.

O presente estudo teve como objetivo geral investigar o
processo de inclusdao de pessoas com deficiéncia ou transtornos
globais nas escolas da rede publica de ensino no municipio de
Custodia — PE. Especificamente, o estudo procurou compreender o
conceito de deficiéncia, os tipos de deficiéncia, a importancia da
inclusdao e o processo de formacao inicial e continuada dos
educadores através da literatura e conhecer se os professores da
rede de ensino municipal e estadual do municipio de Custodia tém
alguma formacao especifica para lidar com a educacao inclusiva.

Diante do acima exposto, foi realizada uma pesquisa de campo
em sete escolas publicas do municipio de Custédia - PE.
Primeiramente, foi feita uma revisao da literatura sobre o tema e
em seguida, um estudo de caso a partir da aplicagdo de um
questionario.

Este trabalho esta organizado da seguinte forma: no primeiro
momento na revisdao da literatura falamos sobre a inclusao e
deficiéncia, o conceito de deficiéncia e como este mudou no
decorrer dos anos, os tipos de deficiéncia: visual, auditiva, fisica,
intelectual e multipla, também abordamos sobre transtornos
globais do desenvolvimento e superdotagdo; discutimos a
importancia da inclusdao; discorremos sobre o processo de
formacao inicial e continuada na inclusao; em seguida analisamos
os dados coletados que foram aplicados através de um questiondrio
com informagdes sobre o quantitativo de alunos com o tipo

14
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especifico de deficiéncia ou transtornos, o quantitativo de
profissionais da educa¢do com alguma formacao especifica na area
da inclusdo; também € abordado sobre a adaptagao de material
didatico, especificamente de lingua inglesa; além de outros dados
pertinentes a pesquisa. Nas considerag¢des finais, vamos abordar,
como um todo, as inferéncias do estudo proposto.

Inclusio e Deficiéncia

A inclusdo é algo amplamente discutido hoje e ha diversos
tipos de inclusdao, neste trabalho abordaremos a inclusao das
pessoas com deficiéncia na escola. Segundo o diciondrio Aurélio
(2023), inclusao é um substantivo feminino que apresenta varios
significados. Dentre esses significados serao destacados alguns: ato
ou efeito de incluir; no contexto da educagao pode ser entendido
como um processo ou atitude de incluir todos no processo
educativo ou social; e por ultimo, temos um significado para as
pessoas com deficiéncia dentro da educagao inclusiva que ¢ a
pessoa com necessidades especiais em varias areas fisicas e sociais,
tais como “no processo educacional, laboral, de lazer, bem como
em atividades comunitarias e domésticas.” Sendo assim, a inclusao
€ um processo politico e social.

Conhecer o processo historico sobre educagao inclusiva para
Pessoas com Deficiéncia (PcD) é de suma importancia para
conhecer as politicas de inclusdo atuais e desmistificar os
preconceitos estabelecidos pela sociedade ou a falta de agdes
governamentais para com esse grupo de pessoas.

As pessoas com deficiéncia tém direito a educac¢ao publica e
gratuita assegurada por lei de acordo com os artigos 58 e seguintes
da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, art. 24 do Decreto n2.
3.289/99 e art. 2° da Lei n®. 7.853/89. Além desse direito a educacgao,
e preferencialmente na rede regular de ensino, as pessoas com
deficiéncia tém direito ao servigo de apoio especializado, como por
exemplo, equipar a escola, visando atendimento eficaz. Quanto ao
que diz respeito aos profissionais, neste caso os professores, as

15
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pessoas com deficiéncia tém direito a material didatico adaptado e
capacitacdo dos professores, instrutores e profissionais
especializados, como consta o art. 59, inciso IV, da Lei n® 9.394/96,
e o art.28, do Decreto n® 3.298/99.

Porém, os dispositivos legais ndao garantem, dentro da
realidade brasileira, o acesso a educagao de qualidade para essas
pessoas que, em muitos casos, por falta de instrugao ou
conhecimentos legais, nao tém acesso a educagdo basica e de
qualidade, educacdo essa que pode promover a transformacao
social e, consequentemente, ter acesso a um emprego, atuacao
social e cultural como qualquer outro cidadao deste pais. Também
vale lembrar que, em muitos casos, a propria familia ndo tem
orientacdo ou ciéncia desses direitos, e devido a esta falta de
conhecimento e orientacao, resulta em uma sociedade cada vez
mais desigual.

O termo “deficiéncia” muda de acordo com a época, a cultura,
as ciéncias e a sociedade. Neste caso, entra a questao da linguagem,
e é na forma da linguagem que encontramos os preconceitos e os
conceitos estabelecidos, como afirmam alguns pesquisadores do
Laboratério Interunidades de Estudos sobre Deficiéncias do
Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo. Segundo
Amiralian et al. (2000) Zola destacou que a linguagem e o estigma
estdo intrinsecamente ligados a sociedade. A mudanga deve ocorrer
na gramatica, igualando individuos a sua deficiéncia. Nesse
contexto, é fundamental reconhecer o poder das palavras em rotular
as pessoas e a importancia de contextualizar nossa relagdo com o
proprio corpo e nossas deficiéncias. Ou seja, o conceito de algo vai
além da linguagem. Tendo em vista que chegar a um conceito mais
geral e adequado, pode facilitar, em casos de inclusdao, o
entendimento por deficiéncia e os seus respectivos tipos.

O conceito de deficiéncia precisa de outras nomenclaturas, ou
seja, ele nao se limita apenas ao termo deficiéncia. A distin¢ao
semantica entre os conceitos esta dividida em trés: Deficiéncia,
Incapacidade e Desvantagem. Primeiro detectamos o individuo com
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uma deficiéncia e seu tipo de deficiéncia, depois qual a incapacidade,
e por ultimo a desvantagem diante da vida e de suas agOes.

E necessario compreender que uma deficiéncia ndo impede
que uma pessoa tenha a capacidade de aprender. Ao falar de
deficiéncia e aprendizado somos levados a ideia de inteligéncia e
habilidades. A inteligéncia também esta relacionada a capacidade
de se adaptar, como afirma Ferreira (2009, p. 4) “a inteligéncia é o
mecanismo de adaptagao do organismo a uma situacao nova e,
como tal, implica a construgao continua de novas estruturas”. Com
isso, podemos afirmar que uma pessoa com deficiéncia ou
transtornos globais tem a capacidade de aprender e de atuar como
cidadao, pois com o suporte necessario da sociedade e das
instituicOes, essa capacidade de aprender pode chegar de forma
justa e acessivel. Ou seja, é necessario um suporte de apoio e
adaptacao nos diferentes espagos publicos e privados e também
acesso de qualidade na educacao.

Como podemos perceber, o conceito de deficiéncia esta
relacionado aos aspectos sociais e culturais. Tendo em vista essa
defini¢do aqui no Brasil, temos que levar em conta o que ¢é
deficiéncia e o que define a lei. De acordo com o decreto N° 3298/99
que regulamenta a Lei 7853/89, em que o artigo Art. 3° conceitua
deficiéncia como “toda perda ou anormalidade de uma estrutura
ou fungdo psicologica, fisiolégica ou anatdmica que gere
incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrao
considerado normal para o ser humano”. Ou seja, para a nossa
constitui¢ao a deficiéncia é considerada algo que saia do padrao
normativo no que diz respeitos a fungdes fisicas, psicologicas e
anatomicas que tenha alguma insuficiéncia nas suas atividades.

Ja em 2006, a Assembleia Geral da ONU, aprova o artigo 1° da
Convengao sobre os direitos das pessoas com necessidade
especiais, o documento da ONU afirma que pessoas com
deficiéncia é alguém com algum tipo de impedimento de longo
prazo, que pode vir a ser fisica, mental, intelectual e sensorial. O
Art. 2% da Lei Brasileira de Inclusao (2015) menciona a mesma
definicao:
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Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos
de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial
que, em interagao com diversas barreiras, podem ter obstruida sua
participacao plena e efetiva na sociedade, em igualdade de condigdes
com as demais pessoas (Brasil, 2015, art. 2°).

O intuito dessa conveng¢dao da ONU é a promogao, protegao e
seguranga das pessoas com deficiéncia em seus exercicios e suas
atividades de forma equitativa dentro da sociedade sobre os
direitos humanos e suas liberdades. Sendo assim, é de suma
importancia garantir a dignidade e cidadania desses individuos
com algum tipo de deficiéncia.

E necessario lembrar que o termo deficiente ndo é uma
classificagao de um tipo de pessoa, mas ¢ uma condicao fisica ou
mental de uma pessoa, e que reflete na sua habilidade de interagir
no mundo e para o mundo, tanto fisico quanto social, com isso, as
diversas deficiéncias sao conceituadas como “problemas nas
fungdes ou nas estruturas do corpo como um desvio significativo
ou uma perda” (Organizagao Panamericana, 2003, p. 21). Sendo
assim, a deficiéncia esta relacionada a habilidade de um individuo
em relagdo a outro individuo ou grupos e ao espago fisico em
relagdo a sua fungao fisica ou psicologica.

Uma Breve Abordagem sobre os Tipos de Deficiéncias

Em algumas situagdes, as pessoas, por razdes diversas, acabam
usando termos pejorativos para identificar alguma deficiéncia. Este
topico ira discorrer, de forma sucinta, os tipos de deficiéncias e as
formas mais adequadas para se referir a essas pessoas.

Iniciaremos pela deficiéncia visual, a mesma se da pela perda
ou reducdo total da visdao dos olhos. Essa deficiéncia pode ser
ocasionada por doengas ou acidentes, neste caso, adquiridas; ou
por motivos de ma formagao ocular, o que podemos chamar de
causas congénitas. Segundo Ampudia (2011) a deficiéncia visual
ndao se aplica a pessoas com miopia, astigmatismo ou
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hipermetropia, pois esses disttirbios podem ser corrigidos com o
auxilio de lentes ou cirurgias.

A deficiéncia auditiva ou a surdez, pode apresentar perda
parcial ou total da audicao, este fator pode ser de origem congénita
ou adquirida. Porém, existe uma diferenga entre surdo e deficiente
auditivo, apesar de ser, na perspectiva organica, sinonimos, mas ha
diferenga, para Bisol e Valentini (2011) a diferenca entre surdez e
deficiéncia auditiva € significativa. Enquanto um surdo utiliza a
lingua gestual-visual e pode contar com a mediacdo de um
intérprete de lingua de sinais, um deficiente auditivo pode ser
percebido pelos outros quando se nota a presenga de uma protese
auditiva ou alguma dificuldade leve de fala.

A diferenca entre um surdo e um deficiente auditivo é que, o
primeiro ja nasce com a incapacidade de escutar, e, portanto, sua
construgao cultural de linguagem é diferente daquela que, um dia,
teve a capacidade de escutar. Jd& o segundo adquire essa
incapacidade no decorrer da vida, uma vez que ja teve a capacidade
de escutar.

A deficiéncia fisica ou motora pode ser adquirida ou pode ser
de carater congénito. Essa deficiéncia limita o individuo em alguns
aspectos fisicos, sendo de carater parcial ou total do corpo. Em
alguns casos, pode ocasionar dependéncia de terceiros, em outros,
nao, pois pode variar de acordo com o tipo de deficiéncia. Essa
deficiéncia pode estar relacionada também a fatores neurologicos,
neuromusculares dentre outros. Para Maciel (2000) a deficiéncia
fisica ¢ compreendida, atualmente, como uma desvantagem em
decorréncia de uma incapacidade ou comprometimento fisico,
limitando o individuo nas suas a¢des motoras.

A mente humana é responsavel por agdes consciente e
inconsciente, sendo esta também responsavel pela linguagem,
leitura, compreensao e interpretacdo do mundo. O cérebro humano
¢ o sistema operacional do nosso corpo, é ele quem opera sobre
nossas agoes e capacidade de escolha, além do conhecimento
adquirido através da inteligéncia humana. A deficiéncia intelectual
pode ser resultado de varios fatores, entre esses fatores podem ser
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genéticos, extrinsecos (pré-natais), pds natais, entre outros, além de
que pode ser um fator adquirido no decorrer da vida. O diagndstico
da deficiéncia intelectual, diferente das demais deficiéncias,
necessitam de andlise mais precisa, segundo Bridi e Baptista (2014,
p. 501) “Os processos diagnosticos, no campo da deficiéncia mental
(intelectual), cabe destacar, historicamente, tém sido realizados
pela medicina e pela psicologia”. Ou seja, a deficiéncia intelectual,
dependendo do nivel da deficiéncia, nem sempre é percebida pelas
pessoas, e para isso, s6 a medicina e os profissionais da psicologia
podem identificar e diagnosticar a deficiéncia.

A deficiéncia multipla se caracteriza por um conjunto de duas
ou mais deficiéncias — de ordem fisica, sensorial, mental, entre
outras — associadas (Brasil, 2006), ou seja, a pessoa apresenta mais
de uma deficiéncia, portanto o individuo pode, por exemplo, ter
deficiéncia visual e intelectual. Essa deficiéncia afeta o individuo
com certo grau de maior ou menor intensidade, e isso pode refletir
na sua agao social e individual. Apesar de o debate sobre educagao
inclusiva entrar em discussao nos tltimos anos, ha poucos estudos,
no ambito educacional, sobre deficiéncia multipla. Pletsch (2015,
p. 15) diz que “ainda € escassa sua aplicagdo em pesquisas
empiricas relativas a escolarizacdo de alunos com deficiéncia
multipla, tendo como referéncia a realidade educacional e social do
pais”. Com isso, é perceptivel que a educagao brasileira ainda nao
estd preparada para lidar com os diversos tipos de deficiéncia.

O Transtorno Global do Desenvolvimento — conhecido como
TGD - ¢ compreendido como uma condic¢ao do individuo e que se
refere a diversos distirbios que estdao ligados as dificuldades no
comportamento social e motor, e também na fala. Uma das
caracteristicas desses distarbios € a comunicagdo estereotipada e
repetitiva além de interesses especificos nas atividades.

Normalmente o TGD manifesta-se nos primeiros cinco anos de
vida. Algumas caracteristicas predominantes sao que muitos
evitam algum didlogo ou contato visual ou e apresentam aversao
ao toque de outra pessoa, e também gostam de ficar isolados. Os
diferentes transtornos mais conhecidos sao: Transtorno do
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Espectro Autista (TEA); Sindrome de Asperger (AS) e Sindrome de
Rett (SR) que desde de 2013, estd classificada no Transtorno do
Espectro do Autismo.

O autismo também é manifestado em graus diferentes, ou seja,
ha vérios tipos de autismo e podemos afirmar que ele deriva de causas
diversas as quais afetam de forma significativa o desenvolvimento da
crianga, sobre o diagndstico Barros (2023, p. 20) afirma que “O
Transtorno de Espectro Autista é decorrente de causas diversas que
afetam significativamente o desenvolvimento da crianga, o seu
diagnostico é feito com critérios unicamente clinicos”.

Como podemos notar, o Autismo nao se resume apenas a um
tipo de TEA, mas a varios tipos. E estes tipos de niveis podem afetar
diretamente, ou nao, as habilidades e capacidades da crianga, ou
seja, varia de grau e pessoa. A autora Silva (2022) também aborda
outras caracteristicas do autismo no desenvolvimento da
aprendizagem, uma delas é que o autista pode apresentar déficits
duradouros na forma como interage em sociedade, enquanto o
TDAH tem prejuizos na habilidade de concentragao, organizacao e
controle nas tarefas cotidianas. O TEA necessita de um
acompanhamento psicoldgico, familiar e educacional.

Algumas pessoas acreditam que falar de crianca superdotada
¢ a mesma coisa que dizer que essa crianca € um génio e que
domina todas as areas, mas isso € um mito, como afirma Antipoff e
Campos (2010, p. 305) “Mas, muito pelo contrario, € até comum
encontrar superdotados numa determinada area que apresentam
dificuldades e até disturbios de aprendizagem em outras”. A
crianga superdotada apresenta mais facilidade do que a maioria
das criangas em determinadas dreas especificas, assim como as com
algum transtorno, também precisam de atendimento especializado.
O fato de que a crianga superdotada tenha um raciocinio mais
rapido em determinada area nao significa que nao precise de uma
atencao especial em sala de aula. Pois sem acompanhamento ela
pode perder o foco e com isso ter uma participagao dispersa em sala
de aula ou em qualquer atividade se nao tiver o suporte da familia
e da escola.
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A Importancia da Inclusao

De acordo com o tltimo censo de 2010, feito pelo IBGE, cerca
de 45 milhdes de brasileiros declararam ter algum tipo de
deficiéncia, isso representa 25% da populacao do Brasil. Falar sobre
deficiéncia é falar sobre preconceito e inclusdo, e quando falamos
sobre inclusdao devemos nos indagar se nds, enquanto sociedade
organizada, avangamos nas ultimas décadas, pois as pessoas com
algum tipo de deficiéncia ainda vivem na invisibilidade da
sociedade, e muitas vezes a sociedade os definem pela propria
condicao. A comegar pela familia que, em muitos casos, nao sabem
lidar com diagndstico de um filho com algum tipo de deficiéncia.
De acordo com Maciel (2000), a deficiéncia dos filhos traz
inseguranca, culpa, medo do futuro e isolamento para os pais, que
enfrentam um longo caminho de combate a discriminagao.

A maioria das familias brasileiras vivem em uma sociedade
que segue padrdes sociais e estéticos, ou seja, um modelo tinico
pelo qual a sociedade segue (Maciel, 2000), ao se depararem com
um filho com deficiéncia ndo sabem o que fazer, em muitos casos,
pensam apenas na postura e comportamento inadequado de
algumas pessoas e nas dificuldades de encarar algo diferente do
padrao estabelecido e pouco debatido na sociedade.

Outra questdo também que deve ser levantada é o
acompanhamento médico. Muitos profissionais, ao identificar uma
predisposi¢ao da crianga para com algum tipo de deficiéncia,
tendem apenas a informar aos pais, sem levar em consideragao a
preparagao e adaptagao, ou seja, muitos nao dao nenhum tipo de
sugestao e/ou orientacao de como a deficiéncia pode ser tratada ou
acompanhada, ou outras possibilidades de lidar com a situagao de
ter um filho com deficiéncia. Para Maciel (2000) muitos médicos
dificilmente explicam ou informam as familias de pessoas com
deficiéncia as possibilidades que possam desenvolver no decorrer
da vida de uma pessoa com deficiéncia tais como superacao das
dificuldades, locais de apoio e orientagao familiar e centros de
educacao e terapia.
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Preparar os pais no inicio do diagndstico, informa-los das
possibilidades de enfrentar os desafios de ter um filho com
deficiéncia é fundamental, como ponto de partida, para criar um
futuro mais inclusivo, justo e democratico. Evitando, assim,
ansiedade dos pais e os livrando da ignorancia cientifica, dando-
lhes escolhas e suporte através de centros de orientagao
educacional e terapéutico de competéncia publica e privada, ou
através de ONGs.

A questao da inclusdo é de suma importancia para qualquer
ser humano. Ser excluido das atividades de lazer, educacao,
participagcao profissional em o6rgaos publicos ou privados, nos
espacos fisicos ou ambiente de trabalho é algo totalmente negativo,
injusto e infeliz e que mostra a face da sociedade em
“cumplicidade” com as desigualdades. Apesar de essas politicas de
inclusao para pessoas com deficiéncia terem avang¢ado nos ultimos
anos, ainda hd uma discrepancia enorme em comparagao aos
direitos minimos do cidadao com deficiéncia, comegando pela
educagao que € a base da sociedade. A declaragdo de Salamanca
(1994) afirma que “as escolas devem acolher todas as criangas,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras” (Declaracdo de Salamanca,
1994, p. 17). Por outro lado, muitas institui¢des de ensino nao tém
a devida estrutura fisica e profissional. Ou seja, existe um descaso
enorme, mesmo diante de melhorias nos ultimos anos com esse
grupo que se encontra vulneravel.

Com isso, a inclusao e as mudangas s6 serao possiveis através
de politicas publicas juntamente com o a atuagao da sociedade. Ou
seja, é a participagao social e das institui¢des que tém o poder de
promover a mudancga. Desse modo, podemos chegar a um objetivo
como afirmam os autores Mazzotta e D’ Anatino (2011), que é o de
chegar ao minimo estabelecido pelos quatros pilares educacionais da
UNESCO que é aprender a conhecer, a ser, a fazer e a viver junto.
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Formacao Docente e Inclusao

A educagdo ¢ a principal caracteristica de transformacao de
uma sociedade, e ao falar de educacdo é necessario falar de
formagao docente. Com isso, o principal agente para um ensino de
qualidade é o professor, ou seja, o profissionalismo docente é uma
das pecas chaves para essa transformacao social.

Dialogar sobre docéncia € um tema extremamente importante,
pois é na docéncia que vem os conhecimentos tedricos, praticos,
sociais e reais de uma sociedade. Um bom professor é aquele que
inclui, e com isso, a boa formagao faz com que essa inclusao
aconteca de forma correta, apropriada e natural, ou seja,
profissional.

E necessério lembrar que o conhecimento docente nio se
encerra na conclusao da graduagao, mas € feito e refeito no decorrer
da vida. E daf que entra a questio da formagao continuada. Contudo,
¢ importante ressaltar que a fungdo do professor nao é apenas
transmitir conhecimentos, mas também intermediar no processo de
aprendizagem do estudante, e consequentemente, contribuir para a
transformacio social. E a partir da esperanga nas transformagoes
sociais que podemos vislumbrar um futuro com mais equidade e
uma sociedade mais humanizada e mais inclusiva. Segundo Costin
(2020) olhar para o futuro é formar novos cidaddos que tenham a
capacidade de ver no outro uma humanizagao, uma empatia.

Ao falarmos sobre docéncia também ¢ importante falar sobre
os diversos tipos de situagoes em sala de aula e como lidar com
cada uma, refletir se o professor estd preparado para mediar, para
ensinar ou resolver os diferentes desafios que compoem o educar.

E necessario que o professor conheca as diferencas e a
igualdade em suas praticas pedagogicas para que o aluno com
deficiéncia nao seja excluido, para Poker e Mello (2016, p. 619)
“Reconhecer tanto as diferencas e as igualdades, sao partes de um
mesmo fazer, em que nem por um nem por outro aspecto poder-
se-iam justificar a exclusdo ou qualquer manifestagao de omissao
ou violéncia.”
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Dentre as varias adversidades na realidade atual, vamos
destacar, neste topico, a formagdo profissional voltada para o
ensino de estudantes com deficiéncia. Muitos cursos de licenciatura
nado tém uma disciplina especifica sobre inclusao de pessoas com
deficiéncia, o contato mais proximo com este tema extremamente
importante é com a disciplina de libras. Contudo, é importante
enfatizar que esta disciplina nao é de abordagem mais abrangente
sobre praticas de ensino para uma realidade educacional inclusiva.

H4 muitos desafios na formagao docente, porém entre eles o
maior é a pratica inclusiva como afirma Medrado (2014, p. 26)
“Entendemos que o maior desafio para uma pratica docente
inclusiva reside, de fato, na formacao de profissionais éticos”. Ou
seja, ser professor ndao é apenas um compromisso social, mas é,
antes de tudo, ético. O professor tem que se atentar a sua formagao.
Os que ndo tiveram contato com o tema da inclusao no seu curso
de licenciatura, devem procurar uma especializa¢ao, uma formagao
continuada e isso é um compromisso ético. As praticas docentes sao
fundamentais para uma educacdo mais inclusiva e justa. Um
professor com as praticas educacionais adequadas pode evitar o
tratamento desigual com base na deficiéncia, e assim, seguindo e
respeitando o Art. 2° da Resolugao CNE/CEB N*® 2, de setembro de
2001, que determina:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigoes
necessarias para uma educagdo de qualidade para todos (Brasil,
2001).

Como podemos notar, ndo se trata apenas de inserir o aluno
com deficiéncia em sala de aula, é importante se atentar ao ensino
de qualidade, e s6 com as praticas docentes apropriadas que o
professor pode e deve promover esse direito indispensavel que é
garantido por lei para pessoas com deficiéncia.
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Formacao Inicial e Inclusao

Escolher uma carreira de professor nao é uma decisao facil,
principalmente diante da realidade brasileira. Hoje ha varias
formas de comecar uma graduacdo de licenciatura como a
formacao presencial, semipresencial e 100% online, o famoso curso
EAD. Porém, a formacdao no Brasil ainda carece de muitas
melhorias, independente da forma que o estudante vai ingressar
em uma instituicio de ensino superior. E também necessario
lembrar que é na formagao que vamos ter contato com as teorias
pedagogicas e seus principais autores, mas também é importante
lembrar que os cursos de licenciatura oferecem os estagios,
processo muito importante para o discente conhecer a realidade
das nossas escolas publicas e suas adversidades. O estdgio ¢ um
caminho primordial para o aluno de licenciatura saber se vai se
identificar com aquela area (professor).

Ao falar de formagao, devemos compreender também que é
muito importante o desenvolvimento pessoal para a construcao de
um professor mais ético e comprometido com as transformacoes
sociais, e para que isso ocorra, devemos levar em consideragao esse
processo pessoal, nesse sentido Novoa (1992) afirma que a
formacao de professores muitas vezes negligencia o
desenvolvimento pessoal, confundindo o ato de “formar” com o
processo de “formar-se”. Além disso, ndo reconhece a conexao
entre a formagao e os projetos escolares, que sao organizagdes com
autonomia e tomada de decisoOes cada vez mais relevantes no dia a
dia. Muitas vezes, o processo de formacao estd mais associado a
ideia de terminar o curso de licenciatura e possuir o diploma em
relacdo a ter, de fato, uma boa formacdo no sentido de
desenvolvimento pessoal e profissional para lidar com as
diferentes situagdes de acordo com o perfil de cada escola, de cada
sala de aula e de cada aluno.

O discente de licenciatura nao deveria ter contato com as
escolas apenas para atender as disciplinas de estagios, mas também
para prolongar sua participacao na sala de aula e com isso coletar
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dados e formular uma melhor metodologia na sua formacao. Se o
aluno de licenciatura tem mais contato com as salas de aulas, as
universidades vao estar mais aptas a realidade educacional do
nosso pais, e consequentemente vao produzir teorias e praticas
mais consistentes de acordo com a nossa realidade. Um exemplo
disso € a educagao inclusiva que, na maioria das universidades, nao
tém nenhum programa de ensino ou extensao voltados para o
ensino de pessoas com deficiéncia.

O professor deve expandir sua dimensdo de conhecimentos
para aplicar as melhores praticas em sala de aula, e isso pode ser ja
adquirido na sua formacgdo inicial. Sobre essa perspectiva de
praticas docente na formagao de professores Tardif (2014) afirma
que na formagao de professores, teorias diversas sao ensinadas,
mas muitas vezes sem relacao direta com o ensino ou a realidade
cotidiana da profissao. Essas teorias, pregadas por professores que
talvez nunca tenham estado em uma sala de aula, podem carecer
de eficécia e valor pratico para os futuros educadores

Conhecer a realidade da sala de aula é de suma importancia
para essa dimensdo, também inclusiva, e isso pode acontecer com
os conhecimentos prévios, Leite (2016, p. 2) diz que “Com efeito, a
inclusdao nao exige do professor competéncias de educagao
especial, mas requer as competéncias profissionais carateristicas da
docéncia e um conhecimento profissional s6lido nas suas diferentes
dimensdes.”, ou seja, uma vez que o professor, no inicio do seu
curso de formagdo, tem alguma disciplina sobre educacdo
inclusiva, isso vai fazer com que ele tenha uma no¢ao minima de
como fazer a inclusao. A exigéncia nao é que o professor seja um
especialista na drea, mas que ele tenha, de fato, nogao de praticas
pedagogicas inclusivas, e consequentemente produza material
didatico para aquele aluno com deficiéncia, além de saber como
trabalhar determinado conteudo, de acordo com sua a area de
formacao para o aluno com deficiéncia.
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Formacao Continuada e Inclusao

Muitos professores, ao sair da graduagao, procuram ja atuar
na area da docéncia, outros procuram logo se especializar antes de
ir para a sala de aula. Nesse sentido, ser professor é nunca parar de
estudar, procurar sempre se atualizar com as novas praticas
pedagogicas, os novos conceitos e se atentar as competéncias e
habilidades pelas quais foram postas ao professor. Com esse
entendimento, podemos afirmar, segundo Tardif (2014, p. 287), que
a formacdo nao se limita a graduacdao, para ele “as fontes da
formacao profissional dos professores nao se limitam a formacao
inicial na universidade; trata-se, no verdadeiro sentido do termo,
de uma formagao continua e continuada que abrange toda a
carreira docente.”, ou seja, ser professor € viver em constante
aprendizagem, em busca de conhecimento, em constante formacao
enquanto agente da educagao e de melhorias do ensino. A profissao
de professor compreende-se com um ciclo que se completa com a
formacao continuada (N6voa, 2019).

E necessario se alinhar com o modelo atual de ensino e com as
demandas da sociedade, principalmente, no que diz respeito a
inclusao, deixando algumas antigas praticas e agregando novas
formas de praticidade. Portanto, essas novas praticas podem ser
adquiridas pela formagdo continuada através de pds-graduagoes,
mestrados, doutorados, MBA e diversos outros cursos.

No Brasil, hd uma grande demanda nas escolas por
profissionais com, no minimo, uma pds-graduagao em educacao
inclusiva. Muitos professores nao sabem lidar com alunos com
deficiéncia ou transtornos globais, ha casos em que o professor
aplica a mesma avaliagao ou teste da turma para esses alunos com
deficiéncia, e na maioria dos casos, o professor, independente da
sua area de formagao, ndo adapta o material didatico de acordo
com o nivel de aprendizagem do aluno com deficiéncia. Quando a
escola e os profissionais da educacdo cometem esse erro, estao
violando o direito das pessoas com deficiéncia. Sobre esse aspecto,
a escola tem que incluir, por lei, no seu Projeto Politico Pedagdgico
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(PPP) a inclusao para pessoas com deficiéncia como consta no Art.
28 da LBI - Lei Brasileira de Inclusao que o poder publico tem que
assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar. Esse direito, que deve ser garantido pelo
poder publico nao é concretizado, infelizmente, na maioria das
escolas publicas e privadas do nosso pais.

Vale ressaltar que o artigo 28 da lei citada acima, afirma que o
poder publico tem que garantir praticas pedagdgicas inclusivas por
meio de formagao continuada para professores, como “adogao de
praticas pedagodgicas inclusivas pelos programas de formagao
inicial e continuada de professores e oferta de formagao continuada
para o atendimento educacional especializado”.

Hoje em dia, com o advento da tecnologia ficou mais facil de
se especializar. Muitas instituicdes oferecem vdarios cursos de
especializagdo na modalidade EaD, incluindo universidades
publicas e privadas de alto prestigio no nosso pais. Nesses cursos
ofertados pela educagao a distancia podemos encontrar varias
especializa¢oes e mestrado em educagao inclusiva.

Os avangos tecnologicos juntamente com a internet tém
democratizado ainda mais a formagao continuada dos professores.
Porém, muitos professores tém receio de estudar pela modalidade
EaD. Também ha os preconceitos sobre a formacao a distancia
como o pensamento equivocado de acharem que essa modalidade
¢ mais facil e que ndao vao aprender nada, dentre outros
pensamentos.

Romper com esses conceitos pré-estabelecidos sobre a
formagao na modalidade a distancia é necessdrio para que
possamos nos atentar a uma formagdo continuada que é
proporcionada pelas tecnologias ofertadas pela época
contemporanea. A tecnologia veio para democratizar os setores
sociais, os servigos publicos e privados, e principalmente, a
educacao, no caso deste estudo a educagao inclusiva e a formacao
continuada.

A formacgdo continuada € um processo que todos os
professores devem estar imersos, com ela conseguimos nos
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especializar, adquirir novos conhecimentos e praticas que nos tire
da zona de conforto e das dificuldades enfrentadas em sala de aula.
E tudo isso inserido no contexto da nossa educagao brasileira que
tanto é negligenciada pelos drgaos ptiblicos e, em alguns casos, pela
sociedade e por alguns professores, principalmente a educacao
para pessoas com deficiéncia, a educagao inclusiva.

Aspectos Metodoldgicos da Pesquisa

Nesta secao sdao abordados os aspectos metodoldgicos da
pesquisa realizada, descrevendo-se os procedimentos necessarios e
lteis para compreender se os professores estao aptos ou habilitados
para atuar em sala de aula no contexto da educagao inclusiva. Com
isso, de acordo com Marconi e Lakatos (2003), o instrumento
metodoldgico estd relacionado, diretamente, com a problematica
levantada da analise. Sendo assim, sera levado em consideracao
varios fatores relacionados com o estudo, em outras palavras, o
objetivo da pesquisa, a natureza do estudo e outros elementos que
possam vir a aparecer no campo investigativo da pesquisa.

Este trabalho tem por finalidade realizar uma pesquisa quanti-
qualitativo por meio de um questiondrio, uma vez que gera
conhecimento, focando na melhoria de teorias e praticas
pedagogicas inclusivas ja existentes. De acordo com Gil (2002) a
pesquisa tem como objetivo possibilitar respostas aos problemas
abordados na proposta de investigagao do assunto posto.

Para alcangar os objetivos propostos e melhor apreciagao deste
trabalho, foi utilizado o método estudo de caso. O estudo de caso,
segundo Gil (2002, p. 54), “Consiste no estudo profundo e exaustivo
de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e
detalhado conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante
outros delineamentos ja considerados.”

Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como
fonte direta dos dados. A coleta de dados foi realizada através de
um questiondrio autoadministrado. O questionario foi direcionado
a um funciondrio, coordenador, diretor ou educador de apoio do
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setor administrativo de cada instituicao publica de ensino, neste
caso, escolas Municipais e Estaduais. O questionario foi
encaminhado impresso para cada instituicao. Sobre a finalidade,
procurou-se descrever o cendrio de formagao dos professores da
rede publica de ensino, no ambito da educagdo inclusiva, sobre
praticas docentes para PcD ou transtornos baseados nos dados
obtidos pelas respostas de um questionario.

A pesquisa foi realizada em sete (7) escolas, ou seja, um
profissional da educagdo representando cada uma das sete escolas
da cidade de Custodia que fica localizada no sertao do interior de
Pernambuco, pertencendo a regidao do rio Moxoto.

Levando em consideracao as asserc¢oes de Marconi e Lakatos
(2003), foi escolhido analisar os dados na perspectivas quali-
quantitativa, visto que, essa seria uma abordagem mista para
compreensdo dos dados coletados para este estudo. Esse tipo de
abordagem ¢ pertinente para a andlise de dados, pois os dados
quantitativos serdo interpretados por meio de simbolos numéricos
enquanto as informacgdes qualitativas por meio de observagao,
interagdo e a andlise das respostas dos participantes da pesquisa
com a finalidade de descrever o processo de formacgao inclusiva
Knechtel (2014).

Resultados e Discussdo

Nesta secao, apresentaremos os principais resultados do
questiondrio da pesquisa efetuada nas escolas municipais e
estaduais a respeito da Educac¢dao inclusiva no municipio de
Custodia. A discussdao dos resultados possibilitard conhecer um
pouco mais sobre a educagao inclusiva no municipio de Custodia e
apresentara informacdes sobre a formagao dos professores da
Educagao Basica na area da inclusao.
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Quantitativo de Profissionais com Formacao Voltada para a
Inclusao

Neste topico, vamos analisar o quantitativo de profissionais
com formagao especifica para a educagdo inclusiva. O gréfico
abaixo nos mostra se os professores, coordenadores e profissionais
de apoio tém alguma formacao na drea da educagao inclusiva, tais
como pods-graduagao ou especializacdo em alguma drea da
inclusao.

Figura 1 - Profissionais com formacao especifica nas escolas municipais e
estaduais

QUANTITATIVO DE PROFISSIONAIS COM QUANTITATIVO DE PROFISSIONAIS COM

FORMACAO ESPECIFICA NAS ESCOLAS FORMAGAO ESPECIFICA NAS ESCOLAS
MUNICIPAIS ESTADUAIS

m formacdo @ Tem formacdo W NZo tem formagao W Tem formagao

Fonte: Elaborado pelos autores.

Na elaboragao dos graficos acima, foi considerado o total de
profissionais da pesquisa das instituicoes municipais e estaduais.
Nas escolas municipais apenas uma escola tem alguns profissionais
com formagao especifica, sendo 5 (cinco) professores e 1 (um)
coordenador. Ja nas escolas estaduais apenas 12 (doze) professores
tém formacgdo na drea de inclusao, seguido de 1 (um) coordenador.

O que nos chama atengao, ao comparar os dois graficos, é que a
proporgao € ainda menor em escolas municipais, que tém mais
alunos com deficiéncia ou transtorno, em relacdo as escolas
estaduais. Nas escolas municipais, o quantitativo de profissionais da
educagao com algum tipo de formagcao inclusiva é de 3% contra 97%
sem nenhum tipo de habilitagao pedagdgica formal para lidar com
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estudantes com deficiéncia em sala de aula. Ja nas escolas estaduais
a quantidade de profissionais com alguma formacao na drea é de 9%
contra 91% sem formagao especifica na area de inclusao.

Essa grande quantidade de professores sem formacao
especifica, pode ser uma das dificuldades, dentre varias, na
educacao inclusiva, que a educagao enfrenta no dia a dia da cidade
de Custddia. E necessério refletir, entre todos os envolvidos na
educacao, sobre o processo de inclusao, partir para o campo do
conhecimento continuo e inovador sobre novas praticas,
metodologias e perspectivas para que ocorra a inclusdo, a esse
respeito Redig, Mascaro e Dutra (2017) afirmam:

Sobre essa formacao, acreditamos que a mesma deve acontecer com
a troca entre os pares, através de uma reflexdao critica sobre as
praticas de sala de aula, partindo do desenvolvimento de sua pratica,
os professores aprimoram o que realmente funciona e reformulam
atividades, buscando maior eficiéncia e aproveitamento da aula.
Inclusive, essa é uma agdo que precisa ser desenvolvida pelos
professores do Ensino Fundamental II e Médio, nao apenas pelos
docentes da Educagao Infantil e primeiro segmento do Fundamental,
visto que, uma disciplina esta interligada a outra e o trabalho
colaborativo € primordial para a constru¢do de metodologias
inclusivas (Redig; Mascaro; Dutra, 2017, p. 36).

A acdo ou transformacdao da educacdao ocorre através do
individual e, principalmente, pelo coletivo. Todos os professores
devem estar envolvidos nas mudangas e demandas educacionais.
A educacdo inclusiva é uma dessas demandas, e o coletivo
pedagogico tem que estar preparado para essa inclusao.

Opiniao e Informacdes Adicionais dos Entrevistados
Diante de todo o estudo exposto aqui, esta tiltima subsecao vai
analisar e discorrer assuntos pertinentes ao ponto de vista dos

entrevistados. No questiondrio, as duas ultimas perguntas eram
como poderiamos melhorar a inclusdo para pessoas com
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deficiéncia no contexto escolar e se o entrevistado queria adicionar
alguma informacgao. Os profissionais entrevistados serao definidos
como P1, profissional 1; P2, profissional 2, e assim por diante.
Segue, abaixo, uma tabela com os comentdrios dos entrevistados.

Quadro 1 - Opinido e informag0es adicionais dos entrevistados

Na sua opinido, como podemos melhorar a inclusdo para pessoas com
deficiéncia no contexto escolar?
Deseja adicionar outras informagoes além das que foram dadas?

Pl: “Com formagdes especificas para professores e
acompanhantes”, “A inclusao é importante, porém é necessario um
suporte ou politicas ptblicas que auxiliem o professor...Ninguém
(professores) esta preparado para esse publico que necessita de
cuidados e mais aten¢ao”;

Escolas | P2: “Proporcionando uma educagao de qualidade e igualitaria para

Municipais | todos os alunos, independente de suas habilidades ou deficiéncias.
Promovendo a empatia, compreensao e aceitagdo da diversidade”;
P3: “Através de ofertas de formagdes especificas para os
professores titulares da turma, visto que ha uma resisténcia dos
professores ainda € grande”, “No ambito municipal, deveria ter
mais ofertas de valorizagao primeiro, apenas”;
P4: “Inicialmente, é importante que haja sensibilizagao acerca da
inclusao, considerando as especificidades da pessoa; a busca pela
formacgdo continuada, o acolhimento humanizado da pessoa com
deficiéncia bem como de seus familiares”

P5: “Promovendo formacao continuada a todos os participantes do
processo pedagdgico na escola”;

P6: “Ofertando pelo Governo Estadual mais formagdes para os
professores titulares especifica para a educacdo especial.
Valorizagao para profissionais que atuam na educagao especial.
Fornecimento de materiais de todos.”, “O Governo do Estado
Escolas deveria investir muito mais na educagao especial enviando
Estaduais | profissionais de apoio para suprir a grande demanda que temos e
também valorizar e investir nas pessoas que atuam com esses
alunos.”;

P7: “Precisamos que os professores tenham formagao continuada
para entender que o aluno com deficiéncia aprende de forma
diferente ou com atividades adaptada de acordo com o que ele
aprendeu e o que nao aprendeu”, “Professor observar o seu aluno
com deficiéncia e adaptar uma atividade de acordo com sua
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dificuldade de aprendizagem na escrita e leitura e comunicacao
verbal ex: (TDAH).”

Fonte: Elaborado pelos autores.

Como abordado no decorrer deste estudo, a formacao
continuada ji4 seria uma das solugdes, como apontado nas
entrevistas, uma vez que a maioria dos professores nao tiveram um
bom contato com a educagao inclusiva no processo de formagao
inicial. A respeito da formacdo continuada e sua importancia,
Andrade (2008, p. 91) afirma “a formagao continuada tem um
diferencial que parece residir nas ideias de aprofundamento, de
especializagao ou de ampliagdo dos saberes e das praticas, mais
estreitamente vinculados com os contextos e areas de trabalho.” Ja
para Novoa (2022, p.67) “Esta nova construgao pedagdgica precisa
de professores empenhados num trabalho em equipa e numa
reflexdo conjunta. E aqui que entra a formagio continuada, um dos
espacos mais importantes para promover esta realidade
partilhada.”.

Outro ponto que podemos abordar é o fato de tanto a
Prefeitura quanto o Governo Estadual nao oferecer esse tipo de
formacao continuada, ¢ importante lembrar que educagao é uma
acao coletiva como aponta Andrade (2008):

Portanto, quando falamos de inclusdo escolar, ndo estamos nos
referindo apenas ao acesso a matricula; estamos falando da
implicagdo pessoal e profissional dos profissionais ligados a
educagdo. Essa implicacdo ndo esta dada, ao contrario, € preciso que
seus sentidos sejam construidos por cada um e pelo conjunto
(Andrade, 2008, p. 88).

A acao coletiva é o que faz a diferenga e temos que reconhecer
que os Orgaos publicos também fazem parte do coletivo
educacional. Desse modo, compreendemos que a situagdao e os
problemas do fazer acontecer na educagao inclusiva se da a partir
de varios fatores, como visto neste estudo.
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Com a coleta e analise dos dados, podemos apontar algumas
falhas na educagao inclusiva no municipio de Custddia, tais falhas
sao a falta de professores e profissionais de apoio com formacao
especifica para atuar com a educacao inclusiva, a falta de interesse
destes em optar por uma formacgao especializada ou continuada na
area especifica juntamente com o do Municipio e do Governo
Estadual que corroboram, infelizmente, com esse descaso com a
educacao inclusiva.

Algo que chamou muito a aten¢ao nos comentarios, foi o que
disse P4 (profissional 4) ao afirmar que deveriamos ter um
acolhimento humanizado da pessoa com deficiéncia. Com esse
entendimento, é preciso compreender que incluir, é acolher. Nao se
faz inclusao sem acolhimento, como afirma Silveira e Neves (2006):

Desta forma, a inclusdo remete a urgéncia da transformagao de toda
a realidade social e escolar. A escola, preconizam-se as mudangas
relacionadas ao acolhimento do sujeito como ser em constante
construcdo e desenvolvimento. O conhecimento deve, outrossim, ser
percebido ndo como algo determinado e acabado, mas como o
produto da co-construgao gerado pela interagao entre o individuo, o
meio fisico e as relagdes humanas. Portanto, isso significa a reflexao
sobre as concepgdes que permeiam as construgoes cognitivas de pais,
de professores e de todos os agentes da escola, que culminem em
praticas em que a prioridade seja dada a media¢ao do outro, em se
tratando da disponibilizagao dos bens culturais a participagao do
deficiente multiplo (Silveira; Neves, 2006, p. 84).

A inclusado deve acontecer a partir da hora que os profissionais
da educagdo, a familia e a sociedade comegarem a ter empatia e
acolhimento pelas pessoas com deficiéncia/transtorno.

Conclusao
Como visto neste estudo ha varios tipos de deficiéncias e

transtornos globais. Buscar conhecer um pouco sobre cada tipo de
deficiéncia e transtorno é de suma importancia para combater os
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preconceitos e saber como incluir cada um com sua respectiva
diferenca. Devemos ter ciéncia que as pessoas com deficiéncia ou
transtorno tém capacidade de aprender como qualquer outra
pessoa, elas so precisam de suporte adequado, amor e acolhimento
de acordo com cada limitagdo que advém de sua deficiéncia ou
transtorno.

A inclusao é um processo que deve acontecer de forma natural
e coletiva. Esse processo deve se iniciar, antes de tudo, no ambiente
familiar seguido pelo ambiente escolar juntamente com a sociedade
e com o aporte do estado para garantir os direitos estabelecidos por
lei para pessoas com deficiéncia, principalmente na educagao.

No estudo, também observamos que muitos professores ou
pedagogos enfrentam muitas dificuldades em sala de aula por nao
ter formacao adequada para trabalhar a inclusao. Também vimos
que a educagao inclusiva, enquanto objeto do conhecimento, nao
fez parte da formagao inicial de alguns profissionais da educagao.
Notamos que muitos professores nao buscam formagao continuada
na area, algo que ja poderia amenizar esses anseios diante dessas
dificuldades. A prefeitura e o governo estadual também tém
responsabilidades nesse processo de inclusao.

Compreendemos que € necessario repensar nossa formacao
inicial e continuada e seu reflexo nas praticas educacionais de
inclusao, também notamos que o municipio de Custodia tem muito
o que melhorar na educacao inclusiva. Com isso, todos os objetivos
deste trabalho de pesquisa foram plenamente alcangados.

Contudo, o estudo compreende que nao estamos aqui para
julgar os profissionais da educac¢ao, mas para mostrar que ha um
grupo de pessoas que precisam de nos, professores. E para isso,
precisamos estar preparados para construir essa ponte entre a
pessoa com deficiéncia ou transtorno e a democracia,
consequentemente a cidadania.
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Educacgao de Jovens e Adultos, Curriculo e Formagao
Continuada de Professores: a disputa dos sujeitos do campo
pelo conhecimento

Antonio Robson Rodrigues dos Santos
Jane Cristina Beltramini Berto

Introdugao

Esse capitulo tem por objetivo analisar a importancia da
formacao continuada de professores e da utilizagao do curriculo
programatico, levando em consideragdo a caracterizagao e o
contexto dos estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos - EJA,
num instituto de ensino da zona rural no municipio de Triunfo —
PE, nomeado como Escola Municipal Milton Pessoa. Diante de um
contexto marcado pelo véu do esquecimento e das insuficientes
discussdes académicas, busca-se analisar até que ponto, na
percepcao do profissional docente, as formagdes continuadas e o
curriculo se relacionam com os estudantes. E, na percepcao dos
estudantes, o que enxergam em relagao a conclusdo das séries do
ensino fundamental e por qual motivo decidiram retornar ao
percurso da educagdao escolar, com vistas a analisar as
prerrogativas propostas pelo Plano Municipal de Educacao do
municipio em evidéncia.

A Educacao de Jovens e Adultos e o Curriculo
Determinado o tema, convém mencionar as concepgoes acerca
das tematicas de estudo que foram utilizadas para consubstanciar

a pesquisa. Nesse sentido, valemo-nos da seguinte contribuigao:

O curriculo escolar que se consubstancia no projeto pedagogico € a
principal estratégia de definicdo e articulacdo de politicas,
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competéncias, competéncias, agdes e papéis desenvolvidos no
ambito do Estado, da escola e da sala de aula. (Eyng, 2010, p. 9).

O curriculo, portanto, mostra-se como um fator inteiramente
preponderante a criagao e a subsisténcia dos conhecimentos que se
configuram como escolares, levando em consideracao nao sé as
instituicdes de ensino, mas também as dimensdes que lhes sao
exteriores e que corroboram a formag¢do humana e cidada dos
estudantes. Dessa forma, a aplicacdo de politicas publicas e
educacionais principia na construgao e desencadeia na aplicagao do
curriculo e, por este motivo, o documento deve fazer mencao a
realidade em que estao lotados os sujeitos, de modo a fomentar
uma educacao afetiva, efetiva e significativa, nado desperdicando as
varias identidades presentes na educagao basica, especificamente
nas escolas do campo e que atendem as turmas de EJA.

E valido ressaltar que o municipio de Triunfo — PE, mesmo
atendendo a modalidade de EJA ha alguns anos, ainda nao dispoe
de um curriculo especifico para tal, diferentemente do ensino
fundamental. Entao, percebe-se que mesmo com a presenca das
instrugdes normativas e resoluc¢des alocadas no Plano Municipal de
Educagao - PME, a continuidade dos estudos por meio da educagao
de jovens e adultos ainda ndo é uma prioridade do municipio.
Perante tal visao, a modalidade aqui evidenciada fica alheia as
margens do curriculo da EJA do estado de Pernambuco, o qual nao
traz direcionamentos consistentes para a educa¢dao do campo na
esfera dos anos iniciais e finais do ensino fundamental.

H4 muito se discute sobre a importancia do curriculo, no
entanto, quando se trata da educagao de jovens e adultos, esta é
deixada em segundo plano, visto que nao traz visibilidade para os
governantes na mesma proporgao que as séries iniciais e finais do
ensino fundamental regular. Um curriculo, quando bem
construido, considera em sua base gnosiologica e cientifica, nao sé
os conhecimentos tedricos, mas também os empiricos. Com isso, as
dimensdes desse documento precisam coincidir com a realidade e
a identidade dos individuos que se utilizardao dele. Obviamente,
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esta ndo seria uma tarefa de facil execugao, principalmente quando
nao héd o interesse. Mediante a insuficiéncia do curriculo, os
estudantes que enxergam possibilidades na EJA, acabam sofrendo
com a falta de mecanismos pedagdgicos direcionados a
modalidade. A esse respeito, destaca-se o fato de que aquilo que se
pOe em xeque nado € apenas o conhecimento escolar, mas também
as praticas sociais e humanas.

A Formacao Continuada de Professores e suas Implica¢bes no
Contexto da EJA

Além das implicagdes curriculares, trazemos a baila o fato da
distinta importancia intrinseca aos processos de formacao
continuada para os professores que atuam nas escolas da educagao
basica. No viés do pensamento que nos conduz a acreditar que o
cendrio educacional do Brasil corresponde a uma unidade
completamente banalizada, as formagdes continuadas especificas,
voltadas as disciplinas dentro dos seus dominios reais de aplicagao,
ainda fazem parte de um trajeto escasso no campo de atuagao dos
corpos docentes de tantas escolas. Prada, Freitas e Freitas (2010)
contribuem que:

A constru¢do da formacdo docente envolve toda a trajetéria dos
profissionais, suas concep¢des de vida, de sociedade, de escola, de
educacao, seus interesses, necessidades, habilidades e também seus
medos, dificuldades e limitagdes. Essa construgdo da formacao é
continua e nao fica restrita a uma instituicdo, a sala de aula, a um
determinado curso, pois os docentes podem formar-se mediante seu
proprio exercicio profissional, partindo da andlise de sua propria
realidade e de confrontos com a universalidade de outras realidades
que também tém fatos do cotidiano, situagdes politicas, experiéncias,
concepgOes, teorias e outras situagdes formadoras. (Prada; Freitas;
Freitas, 2010, p. 370).

Em virtude do cendrio que envolve a educagdo de jovens e
adultos, um dos principais pontos a serem levados em conta é a
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questao da diversidade que se faz presente fortemente. Quando
apontamos o termo diversidade, buscamos explorar todos os
sentidos da palavra, uma vez que os sujeitos envolvidos no
cotidiano e nas rela¢des de ensino-aprendizagem divergem entre
si, no que diz respeito as diferentes etnias, costumes, situagdes
socioeconOmicas e culturais.

Portanto, a trajetéria da EJA e da educagdo campesina nos
coloca defronte de um palco em que os sujeitos, agentes e
protagonistas, sejam eles professores ou estudantes, atuam numa
luta incessante pelo conhecimento e pela valorizagdo dele.
Estudantes lutam pela organizacdo dos conhecimentos e pelo
acesso a humanizagao, visto que correspondem a um corpo social
cuja tal oportunidade lhe foi tirada. Docentes lutam por processos
formativos também humanitarios e, obviamente, pela valorizagao
do magistério e validagao de suas praticas.

Talvez seja complexo adentrar nas dimensdes mencionadas,
no entanto, € possivel apontarmos uma certeza: os estudantes que
buscam a modalidade da EJA fazem parte de um grupo social de
pessoas que, por inimeros motivos e condi¢des, ndo conseguiram
concluir as séries regulares do ensino fundamental ou médio.
Assim sendo, a educagdo de jovens e adultos pode e deve ser
considerada ndo somente como uma modalidade, mas como um
movimento social de ampla resisténcia.

A Continuidade dos Estudos na Zona Rural

Quando langamos olhares a zona rural, situacdo em que se
encontra nosso campo de estudo, a paralisagao dos ciclos escolares
devido as obrigagdes do trabalho e do sustento ¢ uma evidéncia
constante. Dentre jovens, adultos e idosos, existe, na EJA, uma forga
motriz, a qual direciona os sujeitos ao enxergarem, mesmo em
divergentes faixas etdrias, a possibilidade da modificacio de
realidades através da luz do conhecimento:
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Cada uma das pessoas que buscam por uma sala de aula de EJA traz
consigo expectativas, desejos e motivagdes diferenciadas acerca da
educacao que se pretende receber. Chegam a escola com um ideal de
escolarizagdo criado no decorrer da vida e esperam ser atendidos.
(Coura; Soares, 2011, p. 27).

No bojo dessa concepgao, entende-se que, mesmo cercados
pelas mais variadas diversidades, os estudantes da EJA
vislumbram, além do desenvolvimento das capacidades cognitivas
que ja possuem, o acolhimento por parte das institui¢des de ensino
e dos professores que ali estdo, fator que se relaciona diretamente
com a frequéncia e a permanéncia desses jovens, adultos e idosos.
Em relacdo as nogdes que dizem respeito ao acolhimento dos
alunos, ¢ indispensavel que sejam levadas em consideragao a
importancia de uma gestao democratica, do projeto politico-
pedagdgico, do curriculo adotado, da formacdo continuada de
professores e da caracterizagao dos sujeitos e interesses que lhes sao
intrinsecos. Sendo a escola uma organizagao completamente viva,
o cotidiano administrativo-pedagdgico necessita de revisdes
tedrico-metodoldgicas constantes, cujas apontardo para melhorias
direcionadas a professores e estudantes, ja que:

A conjuntura que consubstancia a educa¢dao em meio rural é dotada
de varias divergéncias em relagdo as cidades: no campo, intimeros
fatores corroboram a formacao pessoal do alunado, como o possivel
envolvimento com o trabalho agricola, o distanciamento das
tecnologias de acesso as redes e o proprio contexto de formacao
familiar, o que esta diretamente relacionado a valores, costumes e
crengas. (Santos; Berto, 2022, p. 134).

No Brasil, a Educagao de Jovens e Adultos é garantida pela Lei
n° 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
(LDB), em seu Artigo 4% através do inciso VII, assegura que é de
responsabilidade do Governo Federal, por meio dos estados e
municipios a “oferta de educagao escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
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necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola”
(BRASIL, 1996). Com isso, a LDB trata a EJA com perpétuo
fortalecimento mediante questdes burocraticas. Contudo, a linha
entre a teoria e a pratica é evidentemente ténue.

Nesse aspecto, aquilo que € mencionado pela LDB precisa
consubstanciar os empreendimentos pedagdgicos que acontecem
diretamente nas institui¢des de ensino, o que estd completamente
relacionado a fomentacdo de formagdes continuadas para
professores e criagdes/revisdes de curriculos que, de fato, atendam
aos estudantes que se inscrevem nas fases, mddulos ou ciclos de
EJA, visando o inicio ou o término das etapas dos anos iniciais ou
finais da educacgao basica.

No entanto, mesmo quando sao langados olhares aquilo que
apregoa a Lei, deparamo-nos com situagdes de banalidade e
escassez de recursos, quando falta nao so o suporte pedagdgico ao
professor, mas também os recursos humanos para os alunos, como
material didatico adequado, merenda escolar e condigdes dignas de
transporte, especificamente quando apontamos a educagao que
ocorre em territdrio rural. De acordo com Coelho (2011), as escolas
do campo carecem de:

Um projeto educativo e de sociedade que efetivamente desenvolva a
promogao humana, de forma emancipatdria e libertadora, que define
o ponto de partida da pratica pedagoégica o homem em sua
complexidade  histdrico-cultural, com suas contradigdes,
ambiguidades e possibilidades. (Coelho, 2011, p. 137).

Tomando como base a contribuigao acima, essa pesquisa nos
coloca diante de uma situacao intimamente plural: a vivéncia de
estudantes de EJA numa escola da zona rural no Sertdo
Pernambucano, a qual serd apresentada nos pormenores
subsequentes. Dessa forma, cabe-nos evidenciar ndo somente a
caréncia advinda da falta de oportunidades por parte dos
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estudantes, mas, sem duvidas, o modo com que a escola age frente
a modalidade de ensino em evidéncia.

Qual programa curricular, quais profissionais docentes e quais
estudantes? Arroyo (2006) pondera a trajetéria da Educagao de
Jovens e Adultos como sendo ainda mais complexa do que a da
Educacado Basica, uma vez que na primeira

Se cruzaram e cruzam interesses menos consensuais do que na
educacdo da infancia e da adolescéncia, sobretudo quando os jovens
e adultos sao trabalhadores, pobres, negros, subempregados,
oprimidos, excluidos. (Arroyo, 2006, p. 221).

A trajetoria da EJA é mais densa pelo fato de que faltam
movimentos direcionados as melhorias da modalidade,
considerando todo o histdrico dos estudantes, que a todo momento
sao posicionados em lugar de disputa pelo conhecimento, seja
consigo mesmo ou seja com o meio, na luta por melhores condi¢des
de vida, de comunicagdo e de pertencimento. O labor dos alunos
do campo reflete diretamente nas suas possibilidades de
desenvolvimento escolar, por este motivo, a escola precisa acolher
os alunos com todo o contexto que carregam, incluindo-os nas
oportunidades de aprendizagem e oferecendo-lhes a motivagao
para a tao esperada conclusao dos estudos.

Nessa expectativa, as turmas de EJA esperam que a escola e os
profissionais docentes as tratem com o respeito da acolhida e da
convivéncia, respeito que principia no planejamento das aulas e
culmina nos procedimentos de avaliacao.

Portanto, a Educagao de Jovens e Adultos que acontece no
campo precisa evidenciar a luta dos povos que nele residem e, além
disso, coloca-las de modo explicito nas execugdes pedagdgicas, de
modo que ao estudante seja possibilitada a liberdade de fala, de
escolha, a liberdade efetiva de simplesmente ser.

Agindo desse modo, a construgdo e o aproveitamento dos
conhecimentos ocorrerao através de moldes coletivos e libertadores.
Na linha desse pensamento, é possivel discutir a respeito do papel do
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professor, profissional que precisara ter a sensibilidade nao somente
para ensinar, mas também para aprender.

Dada a vastiddao dos conhecimentos praticos pertencentes aos
jovens, adultos e idosos do campo, os professores terdo a
possibilidade de usufruir da tatica dos temas geradores, a qual podera
trazer os saberes praticos e cotidianos das turmas para o planejamento
das aulas, projetos e até do proprio projeto politico-pedagdgico da
instituicao de ensino. Conforme Caldart (2007, p. 7), “os sujeitos do
campo sao diversos e esta diversidade precisa ser incorporada em
nossa reflexao politico-pedagdgica”. Sobre o papel dindmico do
professor, podemos refletir acerca da seguinte premissa:

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de cria¢ao, recriacdo e decisao, vai
ele dinamizando o seu mundo. Vai humanizando-a. Vai
acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai
temporalizando os espagos geograficos. (Freire, 2021, p. 60).

No bojo dessas consideragdes, ¢ indispensavel que os
profissionais docentes do campo, com énfase aqueles que atuam na
EJA, disponham da capacidade legitimadora de desencadear prixis
devidamente alinhadas a realidade dos sujeitos que, por inumeros
fatores, vislumbram na referida modalidade de ensino uma luz no
fim do tunel, valendo-se inteiramente da justificativa de que é
possivel, apesar das falhas dos documentos curriculares, como a
propria Base Nacional Comum Curricular - BNCC, que nada
aponta a EJA, ofertar uma educagio pautada em ideais
humanitdrios e de responsabilidade coletiva, ja que “quando jovens
e adultos retornam a escola, eles vao a busca da educagao por
acreditarem no discurso das novas possibilidades para voltar a
estudar, na universalizacdo do atendimento e na escola de todos e
para todos” (Leite, 2013, p. 49).
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Nos Dominios do Plano Municipal de Educacao

A Lei 13.005/2014 estabelece a obrigatoriedade que os
municipios tém em relagao a criacdo de um plano de execugao
delineado em regime de colaboracdo e em conformidade com as
especificidades locais, as instru¢des normativas e resolugoes
advindas do Estado, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
e as demais prerrogativas para uma educagao que se diga de
qualidade. Os planos sao organizados em metas e estratégias que
visam a promogao da gestdo educacional municipal, a qual se
relaciona com a administra¢ao de pessoal, de recursos, valorizagao
do magistério, direcionamentos pedagogicos e divulgacao de
resultados.

No municipio de Triunfo — PE, o Plano Municipal de
Educagao - PME, teve sua ultima revisao em 2015, no entanto, foi
criado para vigorar durante o exercicio letivo e educacional do
periodo de 2014-2024, em conformidade com a Lei.

Em se tratando da educagao do campo e da modalidade da
EJA, o PME apregoa que:

Em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos do Campo ha
necessidade de ampliar o atendimento dessa faixa etaria embora ja
exista uma parceria com o governo estadual. O Municipio ainda nao
dispde de professores com a especializacao em educacao do campo.
(Triunfo, 2015, p. 36).

Nesse vié€s, o proprio municipio reconhece o déficit existente em
relagdo a formagao de professores que possam atuar nas modalidades
mencionadas. Mesmo a passos lentos, os estudos tedricos e praticos
reconhecem a importancia dos processos de formagao continuada e
especializa¢do, o que consubstanciaria a manutencao e a melhoria dos
fazeres docentes do campo, especificamente quando se intersectam
com a educagao de jovens e adultos.

Quando sao langadas vistas as metas e estratégias do PME de
Triunfo — PE, vislumbram-se linhas paradoxais que se instauram
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em seu proprio amago. A 8% meta do documento discorre que o
municipio terd a capacidade e a missao de:

Elevar a escolaridade média da populagao 18 (dezoito) a 29 (vinte e
nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 09 (nove) anos de estudo
no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as populagdes do campo
e as populagdes com menor escolaridade no municipio, e igualar
média entre negros e nao negros declarados a Fundacao Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. (Triunfo, 2015, p. 63).

Em linhas gerais, faz parte do interesse do poder publico o
enfraquecimento do analfabetismo, além da elevacdo dos niveis
municipais de aprendizagem. No entanto, poucos sao os subsidios
oferecidos para tal. E importante reconhecer que, apesar da
impoténcia proveniente de alguns aspectos, hd um progresso no
municipio de Triunfo — PE tao somente pela oferta da educagao de
jovens e adultos numa escola de zona rural, o que oportuniza o inicio
e/ou conclusao da educagao basica, embora que de modo tardio —
mediante extensos fatores intrinsecos a condicao de cada estudante.

Conforme aponta Negri (1997, p. 9), acredita-se que “estejam
sendo cumpridos os dispositivos constitucionais — federal, estadual
e municipal — de aplicagao de um porcentual minimo da arrecadagao
de impostos na manutengao e no desenvolvimento do ensino”. Em
face de uma educagao desejavel, sabe-se que é impossivel pensar num
bom funcionamento da referida esfera sem a devida injecao de
recursos. Nessa esteira, considera-se como fator preponderante a
execugao das relagdbes de ensino-aprendizagem-ensino, o
financiamento de formagodes continuadas direcionadas as professoras
e professores que atuam em modalidades egrégias de ensino.

Tal assertiva é assegurada através da notavel lacuna deixada
pelos cursos de licenciatura e formagao inicial no que tange as
discussoes, desenvolvimento e praticas volvidas a EJA e a educacao
em territério rural. No receptaculo dessas consideragoes, traz-se a
baila dessa discussao a prerrogativa de que, para um ensino amplo
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e completo, sdao necessarias inimeras manutengdes dos cunhos
pedagogico, administrativo e financeiro.

Dentro da meta supracitada acima, sobrelevamos a seguinte
estratégia:

8.2) Implementar programas de educacao de jovens e adultos para a
populacao que esteja fora da escola e com distor¢ao idade-série,
associados a outras estratégias que garantam a continuidade da
escolarizagdo, apos a alfabetizagdo inicial. (Triunfo, 2015, p. 63).

Que se pode entender com “outras estratégias”, quando é
escasso até o basico em sentido pedagogico, ja que inexistem
formagdes  continuadas, curriculo especifico e outros
direcionamentos? Ao passo que se oferece determinada
modalidade de ensino, é coerente que, no minimo, os professores
que efetuardo a pratica pedagdgica recebam instrugdes e materiais
condizentes com tal. Nesse interim, a educacao de jovens e adultos
do municipio de Triunfo — PE fica alheia as disposi¢oes
insuficientes do estado. Nessa linha, a educagao de jovens e adultos
¢ reconhecida pelo municipio em questao no sentido documental,
ja que, como é dado o exposto, os direcionamentos pedagdgicos
perpassam por linhas inexistentes.

Processos Metodolégicos

Uma vez que esta pesquisa assume dimensdes de base
bibliografica, qualitativa, quantitativa e documental, foi
selecionado arcabougo bibliografico condizente com a educagao de
jovens e adultos, a educagao do campo e demais temas oportunos.
Diante disso, os dados coletados foram associados aos objetivos da
pesquisa, o que viabilizou a observacao direta e extensiva. De
acordo com Gil (2002, p. 44), o levantamento bibliografico tem em
sua “base material ja4 elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos”. Dessa forma, chegamos as analises dos
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resultados, evidenciando a temadtica presente no material
selecionado.

Para a pesquisa, foram tomados como instrumentos a coleta
de dados e o didrio de campo, respaldado em interagdes com os
professores, além da entrevista parcialmente estruturada, que
oportuniza a associacao das respostas dos sujeitos participantes
com os dados bibliograficos aqui pontuados. A contribuicao dos
instrumentos foi crucial para o desenvolvimento da pesquisa, de
modo que propiciou, além das etapas de andlise, a percepcao do
sucesso adotado pelas praticas escolares. Ainda de acordo com Gil
(2002, p. 117), a entrevista parcialmente estruturada ocorre
“quando é guiada por relacio de pontos de interesse que o
entrevistador vai explorando ao longo de seu curso”.

Alguns Apontamentos

No topico a seguir, além dos dados colhidos junto aos
documentos da secretaria da Escola Municipal Milton Pessoa, serao
apontadas as respostas de um estudante e de uma professora que
participaram da pesquisa. Foram realizadas duas entrevistas
parcialmente estruturadas, as quais foram direcionadas a um
grupo de estudantes e aos profissionais docentes da instituicao de
ensino. As entrevistas, além das observagoes realizadas no campo
de coleta de dados, serviram para a efetivagao da caracterizagao
parcial dos estudantes e dos professores que atuam na EJA.

As trés primeiras perguntas da entrevista feita aos estudantes
foram direcionadas ao tipo de trabalho realizado pela escola,
especificamente no que diz respeito ao acolhimento e as condi¢des
de permanéncia. Por outro lado, as trés ultimas versam sobre as
modalidades de trabalho executadas pelos discentes da unidade de
ensino. Dessa forma, percebemos que a maioria trabalha
diretamente com o meio do plantio, da colheita, da subsisténcia.
Com isso, reafirmamos a prerrogativa de que a educacao rural de
jovens e adultos é marcada definitivamente pelo interesse dos
sujeitos—estudantes em manter contato com a educacao escolar,
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mesmo ap0Os expedientes exaustivos de trabalho. Tais fatores
interferem completamente nas relagdes de ensino-aprendizagem,
de modo que é comum o fato de que os educandos cheguem a
escola desmotivados, combalidos pelas intempéries extraescolares.

Em relagdo a entrevista realizada com os professores, esta
destaca questdes pedagogicas vivenciadas pela unidade de ensino.
Evidenciando o quadro dos professores trabalhadores na EJA,
pontuamos um total de 07 profissionais, sendo 02 da alfabetizacao
de adultos e idosos, 01 da segunda fase, e 04 que assumem as
disciplinas das turmas de 3? e 42 fase, que correspondem aos anos
finais do ensino fundamental. Os trés primeiros quesitos da
entrevista indagam a respeito de questdoes como a formacao inicial,
as disciplinas que ministram e o acontecimento (ou nao) de
formagdes continuadas especificas. As outras trés questdes sao
relativas ao trabalho com as turmas.

Resultados e Analises

Nesta etapa, através da metodologia por nés adotada, serao
caracterizados a escola, os professores e os estudantes que
participaram da pesquisa. A Escola Municipal Milton Pessoa,
lotada na zona rural do municipio de Triunfo — PE é a tnica
institui¢do de ensino da rede municipal que atende as turmas de
EJA, atuando na oferta da alfabetizacdo de adultos e idosos,
primeira fase, terceira fase e quarta fase, correspondentes aos ciclos
da educacao basica dos anos iniciais e finais do ensino
fundamental.

No tocante a EJA, a institui¢do de ensino a qual nos referimos
aqui, vem numa crescente significativa em relagao a quantidade de
estudantes que procuram, a cada ano, concluir o ciclo da educagao
basica. Levando em consideragao o periodo de 2018 (primeiro ano
de funcionamento com a oferta de EJA) a 2022, abaixo estao

55



Estudos do GEPLE: pesquisas na formagao inicial e continuada dos profissionais em Letras
32 coletanea

listadas, em tabelas,! as turmas com suas respectivas quantidades
de estudantes matriculados. E importante mencionar que os
estudantes sao reunidos através da busca ativa escolar, onde
grupos de professores se desdobram em diferentes setores com a
finalidade de divulgar a escola, o tipo de trabalho, os resultados
obtidos e convidar os individuos a se matricularem nas séries que
a escola oferece.

Tabela1-2018

TURMA QUANTITATIVO DE MATRICULA
32 Fase (6° e 7° anos) 08
42 Fase (8% e 9% anos) 20

Fonte: Dados obtidos pelo pesquisado junto ao estabelecimento de ensino (2022).

Tabela 2 - 2019

TURMA QUANTITATIVO DE MATRICULA
32 Fase (6° e 7° anos) 07
42 Fase (8% e 9?2 anos) 10

Fonte: Dados obtidos pelo pesquisado junto ao estabelecimento de ensino (2022).

Tabela 3 - 2021

TURMA QUANTITATIVO DE MATRICULA
Alfabetizacdo de adultos e idosos 12
42 Fase (8° e 9° anos) 16

Fonte: Dados obtidos pelo pesquisado junto ao estabelecimento de ensino (2022).

Tabela 4 — 2022

TURMA QUANTITATIVO DE MATRICULA
Alfabetiza¢ao de adultos e idosos 15
22 Fase (4° e 52 anos) 12
32 Fase (6° e 7° anos) 18
42 Fase (8% e 92 anos) 15

Fonte: Dados obtidos pelo pesquisado junto ao estabelecimento de ensino (2022).

! Dados colhidos pelo pesquisador (SANTOS, 2022) junto aos documentos da
secretaria escolar.
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No amago dos dados coletados, apesar de apresentarem um
numero de estudantes ainda pequeno em relacdao a quantidade de
comunidades que a escola atende, nota-se um aumento
significativo no ntimero de matriculas de 2018 a 2022. A tal
crescente nos leva a indagar a respeito dos motivos que a
desencadearam. Quais foram os mecanismos utilizados nesse
sentido? Qual foi o diferencial adotado pela escola? Diante da
entrevista realizada com os estudantes da EJA, especificamente no
terceiro quesito?, o qual questiona “como funciona o acolhimento
da escola”, obtivemos a seguinte resposta (mantivemos as marcas
de oralidade e a linguagem informal) do estudante A:

Aqui é diferente das escola que a gente ja passou. Os professor ensina
bem as matéria, mas também trata bem os aluno. A gente passa o dia
todo na roga, no sol quente, mas mesmo assim da vontade de vir, que
quando chega aqui é uma alegria e a gente se sente bem, né? No
comeco eu pensei até em deixar de lado, mas ai fui me acostumando
a ta aqui toda noite e agora quero terminar os estudo, ja que nao deu
quando eu era mais novo. (Estudante A, Agricultor, 44 anos).

Diante do que explicita a resposta, verifica-se um sentido de
compreensao humana da escola para com os estudantes que recebe.
Seria inviavel, entdo, que a instituicdo de ensino desconsiderasse a
trajetoria e o contexto social das suas turmas. E necessario, portanto,
reconhecer o grande diferencial da escola em evidéncia: o acolhimento
que permite, além da sensacao de bem-estar na escola, o cumprimento
do papel da educacao libertadora intrinseca a EJA.

Chamamos atengao ao tipo de trabalho executado pela maioria
dos estudantes da EJA da Escola Municipal Milton Pessoa, que sao
as atividades agricolas e bragais. Na zona rural é extremamente
comum esse tipo de atividade, a qual proporciona, além da renda
familiar, uma grandiosa carga de cansago fisico e mental, o que nao

2 Para fins de andlise e por se tratar de um artigo, foi selecionada a resposta de
apenas um estudante a um tnico quesito da entrevista. O mesmo se deu com a
resposta da docente participante da pesquisa.
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impede que os estudantes saiam de suas casas, utilizem o
transporte escolar num trajeto de quarenta minutos, uma hora, e se
dirijam a escola para a conclusao dos estudos. Consideramos
sujeitos em disputa. Disputa individual. Disputa com o meio.
Disputa pelo pertencimento através da educagao escolar.

A matriz curricular adotada é composta pelas mesmas
disciplinas do ensino regular, obviamente respaldadas por outro
curriculo, outros métodos de avaliagdo e outros processos
metodoldgicos. A esta pesquisa, é fundamental exprimir a
percepcao dos professores acerca dos mecanismos de formacao
continuada voltada a educagao de jovens e adultos no contexto da
escola da zona rural. Sendo assim, ressaltamos a resposta da
professora B, cuja respondeu ao segundo quesito da entrevista
direcionada aos docentes, que averigua “se existem e como
acontecem as formagdes continuadas da educacao de jovens e
adultos em territdrio rural”.

Noés utilizamos o curriculo do estado de Pernambuco, que nao nos
oferece uma adequacao ao contexto rural, mas pelo menos nos
direciona mais ou menos para os caminhos que precisamos seguir na
EJA, que sao bem diferentes das turmas da manha, do ensino
regular. Em relacdo as formacgdes continuadas, elas acontecem
somente para o trabalho com as turmas de 6° ao 9°, mas nao para a
EJA. Nossa formagao é praticamente individual e acontece com
respaldo na nossa propria pratica. Primeiro tentamos conhecer os
estudantes, depois vamos pesquisando formas que possam atendé-
los de forma melhor, sempre pensando na realidade da escola e nos
nossos alunos. N6s abordamos os contetidos, mas tentamos fazer
isso sempre de uma forma mais leve, ja que conhecemos muito bem
o cansaco de algumas realidades. Os tempos de aprendizagem
também s3o diferentes. (Professora B, Licenciada e com Pods-
Graduacgao).

E possivel observar claramente a lacuna deixada pela auséncia
de formagoes continuadas. Nesse viés, relembramos a Lei n® 9.394
de 1996, em seu 62° Artigo, Inciso 1°, da LDB - Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacao, cujo apregoa que “a Uniao, o Distrito Federal,
os Estados e os Municipios, em regime de colaboracgao, deverao
promover a formacdo inicial, a continuada e a capacitagao dos
profissionais de magistério”. Sobrelevamos o fato de que ndo se
trata apenas de uma questao pedagogica, mas altamente juridica e
que marca um direito liquido e certo dos profissionais docentes em
exercicio.

E praticamente inviavel pensar numa educacéo libertadora e
formativa sem o oferecimento de formagdes continuadas. Sabemos
que a formagao inicial, dentro das licenciaturas, muito ou pouco
oferecem subsidios tedricos e praticos acerca das reais situagdes
que podem ser encontradas nas salas de ala do ensino basico.

As discussoes sobre educagao de jovens e adultos e educagao
do/no campo sao nitidamente escassas das matrizes curriculares
dos cursos de licenciatura. Reafirma-se, entdo, a obriga¢ao que os
sistemas de ensino tém em oferecer formagdes continuadas que
sejam condizentes com a realidade da coletividade.

Sobre o curriculo, Mello (2014, p.1) considera que é algo a “ser
constituido do conhecimento reconstruido pelo aluno a partir de
suas proprias referéncias culturais e individuais”. Como bem
pontuado pela professora, o curriculo adotado para a modalidade
nao condiz, de fato, com a realidade social e cultural dos
estudantes. Nesse sentido, as expectativas de aprendizagem ficam
em segundo plano, nao pela escola ou alunos, mas pelo proprio
sistema. E indispensavel que o curriculo seja, sobretudo, dindmico
e como principal norteador das atividades pedagdgicas, que faga
elos com os sujeitos que o utilizam.

Conclusiao

Ao iniciar esta pesquisa, demarcamos como principais
intengdes a confirmacao da importancia das formagoes continuadas
e curriculos estarem alinhados, visto que sao pontos de partida para
a docéncia e para o aprendizado como um todo. Ao longo das
analises, percebemos que mesmo em face da insuficiéncia citada, a
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Escola Municipal Milton Pessoa consegue desenvolver um trabalho
sittado a realidade dos sujeitos, considerando-os em sua
individualidade. A instituicdo de ensino, reconhecida legalmente
como uma escola do campo, aponta em suas praticas a nogao e o
emprego de praticas que validam a existéncia de estudantes jovens,
adultos e idosos que, diante de negagoes passadas, ainda buscam
oportunidades na educagao escolar.

Dessa forma, buscamos elencar as percepgdes de professores e
estudantes a respeito das tematicas que nos moveram. Com isso,
nota-se que é urgente a reflexao do sistema municipal de ensino a
respeito, principalmente, da adaptagao de um curriculo voltado
para a educacao do campo de jovens e adultos, ja que estamos
falando agora de uma modalidade de ensino, e nao mais
programas, que funcionaram nos tempos passados. O Plano
Municipal de Ensino é inegavelmente necessario para a rede, mas
jd que propdoe regulamenta¢des, que garanta a todas as
modalidades e sujeitos o direito de aprender especificamente
dentro das realidades em que estao inseridos.

Mediante as informagOes apresentadas nas segOes anteriores,
buscamos relaciona-las, de modo simples, com os dados coletados
pela pesquisa, a fim de elucidar a nocao de que oferecer a
modalidade ja é um grandioso avango. No entanto, € necessario
que a oferta seja embasada nas expectativas de aprendizagem dos
educandos, para que ndo se deparem novamente com tentativas
frustradas de acesso a educagao basica.
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APENDICE 01 - ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Esta entrevista visa a coleta de informagdes dos profissionais docentes da
Escola Municipal Milton Pessoa, tendo em vista a pesquisa intitulada
“Educacao de jovens e adultos, curriculo e formagao continuada de professores:
a disputa dos sujeitos do campo pelo conhecimento”, sob responsabilidade do
pesquisador (SANTOS, 2022).

1.Qual a sua formagao inicial? Ha pos-graduagao?

2.Na sua licenciatura, aconteceram discussOes acerca da educagdo do
campo e educagao de jovens e adultos? Caso sim, como ocorreram? Caso
nao, vocé enxerga um motivo?

3.A rede municipal de ensino oferece formagdes constantes, pelo menos
bimestrais, para os profissionais da EJA campo?

4.Como vocé compreende o trabalho com a EJA?

5.Existem muitas dificuldades de aprendizagem por parte dos estudantes?
6.A frequéncia das turmas é boa? Justifique.

Fonte: Elaborado pelos autores.

APENDICE 02 - ENTREVISTA COM OS ESTUDANTES

Esta entrevista visa a coleta de informacdes dos estudantes da Escola Municipal
Milton Pessoa, tendo em vista a pesquisa intitulada “Educagao de jovens e
adultos, curriculo e formagao continuada de professores: a disputa dos sujeitos
do campo pelo conhecimento”, sob responsabilidade do pesquisador
(SANTOS, 2022).

1.Por que vocé frequenta a escola?

2.Como sao desenvolvidas as atividades na sala de aula? Os professores
levam materiais atrativos? Realizam projetos?

3.Como funciona o acolhimento na escola?

4.Vocé trabalha com o qué?

5.0 tipo do seu trabalho interfere na aprendizagem? Como?

6.Mesmo ja tendo um trabalho, por que frequenta a escola? O que ha de
bom aqui?

Fonte: Elaborado pelos autores.
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A Estratégia de Revisao Textual na Base Nacional Comum
Curricular: um olhar voltado para os anos finais do ensino
fundamental

Kall Anne Amorim
Paula Renata Soares

Introdugao

A educagao escolar brasileira “tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1996, Art. 2°).
Ainda conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio, com duragao de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, tera por objetivo a formacgdo basica do cidaddo, mediante:
(Redagao dada pela Lei n® 11.274, de 2006)

I- o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo. (Brasil,
1996, Lei 9.394/96).

A “formacao basica do cidadao” estd associada ao “pleno
dominio da leitura e da escrita”. Ao mesmo tempo em que o
aprender a ler e a escrever configuram-se como direito, eles
possibilitam que outros direitos sejam assegurados. Este trabalho
reflete sobre a producao do texto escrito em ambito escolar, com
olhar voltado precisamente para a estratégia de revisao textual. Por
ser o documento curricular normativo a partir do qual se
organizam os processos de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) é
nosso corpus de andlise. Nesse documento, centramo-nos nos anos
finais do Ensino Fundamental (que marcam a conclusao e o inicio
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de duas etapas da Educagao Basica, respectivamente Ensino
Fundamental e Ensino Médio).

Producao de Texto Escrito, Revisao Textual e Contexto Escolar

Similar a um tecido em que se entrelagcam fios de variadas
cores, a produgao textual escrita ¢ formada pelo entrelagar de
elementos de diferentes ordens (cognitiva, lexical, sintatica,
semantica, enunciativa, sociocultural), de forma coesa e coerente.
Entendida como interagdo entre autor-texto-leitor, “a escrita é um
trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz sempre em relagao
a um outro (o seu interlocutor/ leitor) com um certo proposito”
(Koch; Elias, 2011, p. 36), o que exige do “sujeito escritor atengao a
uma série de fatores: tema, objetivo, sujeito leitor, género textual,
selecao e organizacgao das ideias de acordo com o tema e objetivo
determinados” (Koch; Elias, 2011, p. 77).

A produgao textual escrita assume caracteristicas
organizacionais conforme a tipologia (textos mnarrativos,
descritivos, injuntivos) e o género textual (bilhete, receita, e-mail)
que a configura. Ha, entretanto, um aspecto comum em meio a
diversidade de tipologias e géneros textuais: escrever é um
processo que envolve leituras, pesquisas, escrita de rascunhos,
apagar paragrafos, deslocar palavras, reescrever periodos,
acrescentar informagoes (Grésillon, 2007); escrever € um processo
constituido por planejamento, formulagdo, revisao, reescrita e
edigao (Hayes, 1996; Hayes; Flower, 1980).

A estratégia de planejamento apreende diferentes elementos
relativos a organizacao do texto. Desenvolver experiéncias de
escuta, fala, definir tema, ideias principais e metas do que se busca
escrever, considerando o género textual e o leitor, integram a
estratégia de planejamento. Ao refletir sobre essa estratégia, Hayes
e Flower (1980) também citam a importancia do ambiente da tarefa
no escrever, como a expressao do professor ao explicar a atividade
escritural para o aluno. J& a estratégia de textualizagao ou
formulagao diz respeito a criacdo e a produgdo textual
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efetivamente, o que envolve processos de leitura, escrita de notas.
Nessa estratégia sao observados os processos de organizac¢ao para
que o texto se torne legivel e coerente. A ultima estratégia de
produgao textual é a revisao.

A pratica de revisar um texto é realizada em situagoes
diversas: revisamos textos antes de publica-los nas redes sociais,
revisamos redagdes no Exame Nacional do Ensino Médio. Ou seja,
o revisar nao se restringe a sala de aula. A revisao textual também
pode ser feita por revisores profissionais (Oliveira, 2010). Quanto
ao processo de revisdo, prossegue Hayes (1996):

[...] quando lemos para revisar, nds tratamos o texto de maneira bem
diferente. Ainda estamos preocupados com a mensagem do texto, mas
agora também estamos preocupados com a ma dic¢ao, prolixidade e
ma organizagao — caracteristicas textuais que talvez nao estivéssemos
atentos quando estavamos lendo para compreensao. Nas tarefas de
revisao, as pessoas ndo leem apenas para compreender o significado
do texto, mas, mais importante, elas leem para identificar problemas
no texto. Com o objetivo extra de detectar problemas, o revisor 1€ de
forma bastante diferente do leitor que esta lendo apenas para
compreensao, vendo nao apenas problemas no texto, mas também
oportunidades para melhorar o que nao necessariamente decorre de
problemas. (Hayes, 1996, p. 14-15).

A revisao textual é um processo recursivo que “pode se fazer
presente em qualquer momento da atividade escrita, permeando
todo o processo, o que contribui para aprofundar a reflexdo e a
avaliacdo critica do texto” (Moterani; Menegassi, 2013, p. 223); ela
“nao é apenas uma das fases de producao de um texto, mas,
sobretudo, aquela que demonstra esse carater processual da
escrita” (Ruiz, 2013, p. 25). A revisao textual implica um
movimento de retorno ao ja escrito. Nesse retorno, pode-se rever
desvios gramaticais, ortograficos; avaliar coesdo e coeréncia,
adequacgao do texto ao género textual que o configura. A revisao
pode ser acompanhada por um processo de reescrita textual.
Também ¢é preciso particularizar os termos revisao e edigao.
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Conforme Hayes e Flower (1980, p. 16), “a fungao do processo de
revisdo é melhorar a qualidade do texto escrito. Ele consiste em
dois subprocessos: leitura e edi¢cao”. Para esses autores, a revisao
“nao é uma atividade impulsiva, mas sim uma atividade na qual o
escritor decide dedicar um periodo de tempo ao exame sistematico
e aprimoramento do texto” (1980, p. 18-19). Quanto a edigao,
destacam que seu objetivo “é detectar e corrigir violagdes nas
convengoes da escrita e imprecisdes do significado e para avaliar
materiais com rela¢cdo aos objetivos da escrita” (Hayes; Flower,
1980, p. 16). Subprocesso da revisao textual, a edigao consiste em
ajustes pontuais relativos a ortografia, gramatica, imprecisao de
significado.

Revisido Textual em Contexto Escolar

A producao textual escrita se realiza na interac¢ao entre autor,
texto e leitor (Koch; Elias, 2011). Ao relacionarmos essa interagao a
sala de aula, é preciso evidenciar o lugar ocupado pelas orientagdes
curriculares. Ou seja, os textos estudantis sao produzidos a partir
das solicitagdes dos professores que, por sua vez, seguem
orientagdes curriculares nacionais, estaduais e/ou municipais,
escolares. Escrever em contexto escolar envolve o curriculo posto
em pratica pelo professor em sala de aula.

No Brasil, o texto é a unidade de ensino de Lingua Portuguesa.
Portanto, producdao e revisao estdao associadas a diversidade
textual. Nos anos finais do Ensino Fundamental, objetiva-se formar
alunos criticos, reflexivos e participativos; alunos que leiam,
compreendam, produzam e revisem seus textos considerando
género textual, locais de circulagdo, provaveis leitores. Segundo os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (Brasil,
1998), documento curricular anterior a Base Nacional Comum
Curricular (2018), é esperado que o aluno do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental:
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¢ | redija diferentes tipos de textos, estruturando-os de maneira a
garantir: a relevancia das partes e dos topicos em relacdo ao tema e
propdsitos do texto; a continuidade tematica; a explicitacio de
informacdes contextuais ou de premissas indispensaveis a
interpretacgdo; a explicitacdo de relagdes entre expressdes mediante
recursos linguisticos apropriados (retomadas, anaforas, conectivos),
que possibilitem a recuperagio da referéncia por parte do
destinatdrio; e II. realize escolhas de elementos lexicais, sintaticos,
figurativos e ilustrativos, ajustando-as as circunstancias,
formalidade e propdsitos da interagao; e III. utilize com propriedade
e desenvoltura os padrdes da escrita em fungao das exigéncias do
género e das condi¢des de produgao; ¢ IV. analise e revise o proprio
texto em funcio dos objetivos estabelecidos, da intencao
comunicativa e do leitor a que se destina, redigindo tantas quantas
forem as versdes necessarias para considerar o texto produzido
bem escrito. (Brasil, 1998, p. 51-52 — nosso grifo).

A revisao textual integra os documentos curriculares nacionais
(Brasil, 1998, 2018), sendo necessario que o professor a incentive em
sala de aula, pois, como sublinha Menegassi (2016):

[...] dentre as atividades e estratégias metodoldgicas que levam a
produgao adequada de um texto, pode-se afirmar que os processos
de revisao e reescrita sdo os que mais evidenciam a interagao e o
papel ativo que devem exercer seus interlocutores. A revisao
representa momento de troca, de negociacao, de reflexao, seja entre
professor e aluno ou entre aluno e texto. Por isso, a qualidade da
reescrita esta intrinsecamente ligada a efetividade da revisao, e claro
a resposta que o produtor do texto da a isso. (Menegassi, 2016, p. 4).

No processo de revisdao, o docente € “aquele que 1€, revisa e
avalia os textos dos alunos para que ocorra a reescrita” (Montessori,
2013, p. 3). De seu lado, o aluno vivencia o processo que constitui a
escrita, a0 mesmo tempo em que seu conhecimento sobre a lingua
¢ aprofundado. “Por meio da revisao, o autor analisa seu produto,
reflete a respeito dos elementos escolhidos, observando se suas
escolhas colaboram para que seus objetivos sejam atingidos e, se

67



Estudos do GEPLE: pesquisas na formagao inicial e continuada dos profissionais em Letras
32 coletanea

julgar necessario, reescreve seu texto, a fim de torna-lo mais claro
(Monterani; Menegassi, 2013, p. 111). Por ser uma atividade
essencialmente metalinguistica, a revisao contribui com a
aprendizagem da escrita (o sujeito reflete sobre diferentes aspectos
textuais). E preciso, porém, que producio e revisao se realizem
mediante “um trabalho consciente, deliberado, planejado,
repensado” (Menegassi, 2010, p. 78-79); é preciso haver passagem
de professor-corretor a professor-revisor (Menegassi, 2016;
Monterani; Menagassi, 2013).

Os processos de revisao e reescrita textuais sdo discutidos por
Assis, Moura e Fernandes (2021) a partir da andlise de artigos de
opinido produzidos por quatro turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica de Goias. O tema do artigo foi
“A pratica de bullying e cyberbullying no ambiente escolar”. Em
seu trabalho, os autores trazem os dados de dois textos discentes,
12 e 22 versOes. A 12 versao corresponde a produgao textual; a 22
versao, ao texto reescrito. De acordo com os autores (2021), os
textos motivadores abordaram, por exemplo, os conceitos de
bullying e cyberbullying na escola. Posterior a discussao do tema,
os alunos 4 e 31 escreveram seus textos (1% versao). Depois, houve
reescrita (22 versao), o que pressupoe um processo de revisao. Na
analise, os autores buscaram identificar se e como ocorreu a

reescrita. Abaixo, um dos dados disponibilizados:

Quadro 1 - Relagoes entre 12 e 22 versdes (aluno 4)

Recorte da 12 versao (aluno 4) Recorte da 22 versao (aluno 4) ‘

O bullying e uma pratica comum na
escola [...].

O bullying [nas escolas] e uma pratica

“Comum” [na-eseelal[,] [...].

O cyberbullying pode assumir
entre as mas
estdao a

diversas formas,
“Comuns” Injuria a

difamacdo a ofensa, a falsa
identidade a calunia a ameaca o

Racissmo entre outras.

O  cyberbullying pode  assumir
fdiversas][varias] formas, entre as
fmas}[mais] £ “1 [“Comum”]

estdo a injuria a difamacdo a ofensa a
falsa Indentidade a calunia a ameaca [€]

o racismo fentre-outrask

O bullying nas escolas acontece
mais pela aparenca do corpo Pela
aparéncia do rosto pela cor ou Raga

O bullying nas escolas acontece fmais}
[muita das vezes] pela aparencia do

corpo[,] Pela—apareneal do rosto [ou]
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pela Religido ou pela escolha | pela[sua] cor [de pele pela sua] feu] raca
Sexual. Os dois tipos de bullying | fpela—Religidel ou fpelal sua escolha
pode causar muitos traumas nas | sexual, os dois tipos de bullying podem
pessoas traumas emocionais e | causar muitos traumas nas pessoas
fisico que pode levar a pessoa a | [traumasllemeocionaisifelffisice} [tanto]
uma depressao profunda [...]. [fisico] [como] [emocional] que pode
levar fa—pessea—a} [ate] uma depressdo
profunda [...].

Fonte: Assis; Moura; Fernandes (2021. Adaptado).

Apesar de nado constar no quadro 1, “a primeira operagao
linguistica realizada [na reescrita] foi o acréscimo do titulo ao texto,
que nado fora colocado na primeira versao” (Assis; Moura;
Fernandes, 2021, p. 13). Ao reescrever seu artigo, o aluno 4 também
alterou acentuagao, acrescentou virgula. Na segunda versdao
textual, ainda é possivel identificar desvios ortograficos, de
pontuagdo, acentuagao. Porém, como ressaltam Assis, Moura e
Fernandes (2021), o aluno expde sua opinidao relacionada ao
assunto, discutindo o que é o bullying nas escolas e como ele
acontece. Essa observagao feita pelos autores é primordial, pois ela
evidencia que os processos de escrita, revisao e reescrita textuais
consideraram o género textual — o que é fundamental sobretudo no
Brasil, cujos processos de ensino e aprendizagem possuem a
diversidade textual como unidade de ensino.

Como revisar uma cronica desconhecendo suas
caracteristicas? Em cada género, requer-se considerar suas
caracteristicas, possiveis leitores. Portanto, como ressaltam Coelho
e Antunes (2010, p. 3), “dentro da revisao textual, serdo [precisam
ser] ampliados os escopos de andlise para questdes concernentes a
textualidade, ao género textual, ao seu suporte e a esfera de
circulagao”, principalmente ao considerarmos que a revisao textual
se realiza em diferentes niveis inter-relacionados: linguistico,
textual (tipo e género textual), contextual (sociopolitico, cultural).

Atualmente, no Brasil, os processos de ensino e aprendizagem
se organizam a partir do posto pela Base Nacional Comum
Curricular (2018). Esse documento normativo dialoga com
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orientagdes curriculares produzidas nas ultimas décadas, como os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (Brasil,
1998), a0 mesmo tempo em que as atualiza a partir das recentes
pesquisas da area e das transformagoes das praticas de linguagem
ocorridas neste século — precisamente daquelas relacionadas ao
desenvolvimento das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicagao (TDIC).

O ensino de Lingua Portuguesa € estruturado em quatro
praticas de linguagem (também denominadas por eixos de ensino)
intrinsecamente relacionadas: leitura/escuta, produgao (escrita e
multissemiotica), oralidade e andlise linguistica/semiotica. Esse
ensino visa a contribuir para que os alunos aprofundem
conhecimentos sobre sua lingua materna, exemplificamos. Para tal,
eles precisam ler, escutar, produzir textos (orais ou escritos) que
circulem em variados campos de atuacdo e midias, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e agindo criticamente,
compartilhando informagdes, contetidos adquiridos, experiéncias e
sentimentos que continuarao a serem aprendidos ao longo dos
anos. Em termos de producao textual, a Base Nacional Comum
Curricular destaca:

[...] ndo se deve conceber que as habilidades de producao sejam
desenvolvidas de forma genérica e descontextualizadas, mas por
meio de situagdes efetivas de producgao de textos pertencentes a
géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana
fazendo uso de recursos estilisticos e coesivos e da autonomia para
planejar, produzir e revisar/editar as producoes realizadas. (Brasil,
2018, p. 78).

Na Base Nacional, as praticas de linguagem estao organizadas
em campos de atuacdo social. Esses campos apontam “para a
importancia da contextualizagdo do conhecimento escolar, para a
ideia de que essas praticas derivam de situagdes da vida social e, ao
mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para
os estudantes” (Brasil, 2018, p. 84). Os campos de atuagao delineiam a
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selecao dos géneros textuais a serem trabalhados com os alunos. E,
como ja dito, nao é possivel revisar um texto desconsiderando o
género que o configura. Como destacam Coelho e Antunes (2010, p.
3), “orevisor precisa ater-se a dois aspectos fundamentais de um texto:
seu género e sua textualidade. Sao esses aspectos que irdo garantir a
legibilidade e adequagao globais do texto”.

Ha quatro campos de atuagdo nos anos finais do Ensino
Fundamental: campo jornalistico-midiatico; campo das préticas de
estudo e pesquisa; campo de atuagao na vida publica; campo
artistico-literario. O campo jornalistico-mididtico aborda temas
relacionados a fatos sociais e politicos geralmente publicados em
jornais e revistas. Esse campo se caracteriza por incentivar e
promover reflexdes e opinides argumentativas ligadas a textos
publicitarios. Ele também apreende pecas e campanhas que ajudem
a promover consumo consciente, valorizando a ética e o meio social.

O campo das prdticas de estudo e pesquisa visa ao
desenvolvimento de praticas, habilidades e aprendizagens de
processos de leituras/escuta e producao textual relacionadas a
estruturas de estudos cientificos. Esse campo prevé a elaboragao de
resumos, graficos, tabelas, infograficos. O campo de atuagio na vida
publica evidencia géneros legais e normativos (Constituicao
Federal, Declaragao dos Direitos Humanos, regimentos da escola e
da sala de aula, Estatuto da Crianga e do Adolescente, Cddigo de
Defesa do Consumidor). O objetivo € contribuir para que os alunos
do 6° ao 9° ano entendam que eles tém deveres a cumprir, mas
também direitos a serem assegurados. Esse campo também
trabalha questdes referentes aos direitos humanos.

O campo artistico-literdrio visa a que os educandos tenham
contato com a diversidade artistica literdria produzida
historicamente, para que possam compreendé-la, aprecia-la,
valoriza-la, produzi-la, compartilha-la. “Para tanto, as habilidades,
no que tange a formacao literaria, envolvem conhecimentos de
géneros narrativos e poéticos que podem ser desenvolvidos em
funcao dessa apreciagao” (Brasil, 2018, p. 140).
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Em citagdo direta longa apresentada na pdgina anterior,
observou-se que a Base Nacional Comum Curricular evidencia a
importancia tanto da contextualizagdo, quanto das estratégias de
producao (“planejamento, produzir e revisar/editar”) para a
pratica de producgado textual. Centrando-nos nas estratégias de
produgao, ainda conforme esse documento, o aluno precisa:

Desenvolver estratégias de planejamento, revisao, edicao, reescrita/
redesign e avaliacdo de textos, considerando-se sua adequagao aos
contextos em que foram produzidos, ao modo (escrito ou oral;
imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
semioses apropriadas a esse contexto, os enunciadores envolvidos, o
género, o suporte, a esfera/campo de circulagao, adequagao a norma-
padrao etc.

Utilizar softwares de edigdo de texto, de imagem e de audio para
editar textos produzidos em véarias midias, explorando os recursos
multimidias disponiveis. (Brasil, 2018, p. 77-78).

Na Base Nacional Comum Curricular (2018), a estratégia de
revisdo textual apreende andlise de aspectos “precisos” (norma-
padrao) e “amplos” do texto (adequagdo ao género textual, ao
contexto de circulagdo), estando em consonancia com literatura
especializada (Coelho; Antunes, 2010; Hayes; Flower, 1980;
Montessori, 2013; Ruiz, 2013). Posterior a metodologia,
analisaremos como esse documento curricular propde a revisao
textual do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Metodologia

De cunho bibliografico e documental, abordagens quantitativa
e qualitativa (Almeida, 2019; Gil, 2010), este trabalho possui a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) como corpus de andlise.
Nesse documento curricular normativo, o ensino de Lingua
Portuguesa esta organizado em quatro praticas de linguagem
associadas a campos de atuagio social. E no interior dessa dupla
organizagao curricular (praticas de linguagem e campos de
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atuacdo) que os objetos de conhecimento (“contetidos escolares”) e
as habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos sao abordadas.

A andlise se concentrou na pratica de linguagem producio
textual escrita e segue estrutura da Base Nacional. A principio, esse
documento traz informacdo do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. Depois, ha agrupamento a cada dois anos. Durante
analise quantitativa, este trabalho busca identificar, descrever e
quantificar a frequéncia do termo revisao textual por campo social
do 6° ao 9% ano. Depois, 0 mesmo procedimento € feito no 6° e 7°
anos e, por fim, no 8° e 9° anos do Ensino Fundamental.

A andlise qualitativa reflete sobre o lugar ocupado pela revisao
do 6° ao 9° ano. Em todas as andlises quanti-qualitativas, buscamos
identificar, descrever e analisar a presenga da estratégia de revisao
textual nos objetos de conhecimento e nas habilidades. Também foi
considerado o campo de atuagdo em que a revisao textual estava
inserida. Dentre as questdes que norteiam nossas andlises,
perguntamo-nos se hd e quais sdo as semelhancas e particularidades
relacionadas a revisao textual no referente tanto aos diferentes
campos de atuagao social, quanto aos anos escolares.

Revisido Textual na Base Nacional Comum Curricular

A revisao textual é abordada do 62 ao 9° ano, em todos os
campos de atuagdo que integram os anos finais do Ensino
Fundamental.

Quadro 2 - Revisao textual do 62 ao 92 ano do Ensino Fundamental, produgao de

texto
Campos de Objetos de Habilidades
atuacio conhecimento
(EF69LP07) Produzir textos em diferentes
géneros, considerando sua adequagdo ao
Campo contexto produgdo e circulagio - os
jornalistico- | Textualizagdo | enunciadores envolvidos, os objetivos, o
midiatico género, o suporte, a circulagdo —, ao modo
(escrito ou oral; imagem estatica ou em
movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
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semidtica apropriada a esse contexto, a
construgdo da textualidade relacionada as
propriedades textuais e do género), utilizando
estratégias de planejamento, elaboragao,
revisao, edigao, reescrita/ redesign e avaliacao
de textos, para, com a ajuda do professor e a
colaboragdo dos colegas, corrigir e aprimorar
as produgdes realizadas, fazendo cortes,
acréscimos, reformulagdes, corre¢des de
concordancia, ortografia, pontuagao em textos
e editando imagens, arquivos sonoros,
fazendo cortes, acréscimos, ajustes,
acrescentando/ alterando efeitos,
ordenamentos etc.

Revisdo/edic¢do
de texto
informativo e
opinativo

(EF69LP08) Revisar/editar o texto produzido
— noticia, reportagem, resenha, artigo de
opinido, dentre outros —, tendo em vista sua
adequacdo ao contexto de produgao, a midia
em questdo, caracteristicas do género,
aspectos relativos a textualidade, a relacado
entre as diferentes semioses, a formatacgado e
uso adequado das ferramentas de edicao (de
texto, foto, dudio e video, dependendo do
caso) e adequagdo a norma culta.

Campo de
atuacao na
vida
publica

Textualizagao,
revisao e
edicdo

(EF69LP22) Produzir, revisar e editar textos
reivindicatérios ou propositivos  sobre
problemas que afetam a vida escolar ou da
comunidade, justificando pontos de vista,
reivindicagdes e detalhando propostas
(justificativa, objetivos, a¢des previstas etc.),
levando em conta seu contexto de producao e
as caracteristicas dos géneros em questao.

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Consideracao
das condicbes
de producao
de textos de
divulgacao
cientifica

(EF69LP35) Planejar textos de divulgagao
cientifica, a partir da elaboracdo de esquema
que considere as  pesquisas feitas
anteriormente, de notas e sinteses de leituras
ou de registros de experimentos ou de estudo
de campo, produzir, revisar e editar textos
voltados para a divulgagao do conhecimento
e de dados e resultados de pesquisas, tais
como artigo de divulgacao cientifica, artigo de
opinido, reportagem cientifica, verbete de
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enciclopédia, verbete de enciclopédia digital
colaborativa, infografico, relatério, relato de
experimento cientifico, relato (multimidiatico)
de campo, tendo em vista seus contextos de
produgao, que podem
disponibilizacao de

Estratégias de envolver a

escrita informacgoes e
conhecimentos em circulagdo em um formato
mais acessivel para um publico especifico ou
a divulgagao de conhecimentos advindos de
pesquisas  bibliograficas,  experimentos
cientificos e estudos de campo realizados.

(EF69LP36) Produzir, revisar e editar textos
voltados para a divulgagao do conhecimento
e de dados e resultados de pesquisas, tais

Estratégias de

como artigos de divulgagao cientifica, verbete

escrita: de enciclopédia, infografico, infografico
textualizagdo, | animado, podcast ou vlog cientifico, relato de
revisao e experimento, relatorio, relatério
edicao multimidiatico de campo, dentre outros,
considerando o contexto de producdo e as
regularidades dos géneros em termos de suas
construgdes composicionais e estilos.
) . (EF69LP51) Engajar-se ativamente nos
Consideracao . L
. processos de planejamento, textualizagao,
das condicbes . . . .
N revisiao/ edicao e reescrita, tendo em vista as
de producao . [ N
Campo restricoes ~ tematicas, composicionais e
artistico- L. estilisticas dos textos pretendidos e as
s Estratégias de . ~ . ~ ~
literario ~ configuracdes da situacdo de produgdo - o
produgao: . .
lanes ‘ leitor pretendido, o suporte, o contexto de
anejamento . - .
p ) 7 | circulagdo do texto, as finalidades etc. — e
textualizacao e . . L .
L L considerando a imaginagdao, a estesia e a
revisdo/edicao

verossimilhanga préprias ao texto literdrio.
Fonte: Brasil (2018, p. 145-149, p. 155, p. 161; negritos do documento; vermelhos
Nossos).

No campo jornalistico-mididtico, a revisao é abordada em dois
objetos de conhecimento: 1) textualizagdo; 2) revisao/edicao de
texto informativo e opinativo. Em textualizagdo, o aluno produzira
géneros diversos, considerando as estratégias de produgao textual
(planejamento, elaboragao, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e
avaliacdo de textos). Chama atencdo a expressao “avaliacao de
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textos”, pois 0s processos de revisao, reescrita e edicao pressupoem
um “avaliar” textual. Em termos de ordem, seria mais adequado:
revisao, reescrita/redesign e edi¢ao (edigao posterior a reescrita).

O segundo objeto de conhecimento nos remete, a principio,
aos limites entre os termos revisao e edi¢do. Em revisdo/edicdo de
texto informativo e opinativo, pode-se notar que as duas palavras
estao separadas entre si por uma barra. Em algumas situagoes, a
Base Nacional Comum Curricular emprega a barra (F69LP08 e
EF69LP51); em outros usa o conectivo “e” (EF69LP22, EF69LP35 e
EF69LP36) ou, ainda, a virgula (EF69LP07). Essa variagao nao
evidencia a posi¢do do documento relativa a um possivel uso
sinonimico dos termos revisdo e edi¢do. Entretanto, apesar de
haver inter-relacdo entre esses processos, revisao e edigao tém
particularidades (Hayes; Flower, 1980).

O campo de atuagdo na vida puiblica aborda a produgao textual, a
revisao e a edicdo de textos reivindicatérios. O termo revisao esta
presente tanto no objeto de conhecimento, quanto na habilidade a
ser desenvolvida pelo discente. No campo das priticas de estudo e
pesquisa, a revisao textual esta relacionada a duas habilidades. A
partir dos objetos de conhecimento “Consideracao das condigdes
de produgao de textos de divulgacao cientifica” e “Estratégias de
escrita”’, a habilidade EF69LP35 prevé a revisao de artigos
cientificos, artigos de opinido, reportagens, verbetes de
enciclopédia. A segunda habilidade, EF69LP36, retoma os
principais aspectos da habilidade anterior, estando associada ao
objeto de conhecimento “Estratégias de escrita: textualizagao,
revisao e edi¢ao”. Destacamos o uso da conjungao “e”, preservando
o especifico dos processos de revisao e edicao.

No campo artistico-literdrio, a habilidade EF69LP51 estd
associada a dois objetos de conhecimento: “Consideragao das
condigdes de produgao” e “Estratégias de producao: planejamento,
textualizacao e revisao/edicao”. Nessa habilidade, requer-se que o
aluno escreva e revise seus textos ndao somente em termos
gramaticais, ortograficos, mas que considere o meio e o contexto
em que o texto ird circular, as finalidades do tema, o leitor previsto
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e, também, “a imaginagao, a estesia e a verossimilhanga préprias ao
texto literdrio” (Brasil, 2018, p. 159).

A leitura do quadro 2 nos permite observar os objetos de
conhecimento e as habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental em termos de revisao.
Espera-se que consigam produzir textos em diferentes géneros,
bem como revisa-los considerando aspectos relacionados aos
contextos de producao e circulagdao (enunciadores, género textual,
suporte), modalidade linguistica (oral, escrita), textualidade.
Similar ao defendido pela literatura especializada (Coelho;
Antunes, 2010; Menegassi, 2010, 2016), a Base Nacional Comum
Curricular (2018) nao restringe a revisao textual a verificagoes e
corregdes ortograficas e gramaticais. Esse documento curricular
também estd em consonancia com a literatura especializada
(Monterani; Menegassi, 2013; Ruiz, 2013) ao enfatizar a importancia
do professor e demais colegas no processo de revisao.

Em sala de aula, como evidencia a habilidade EP69LP07, a
revisao pode ser feita pelo aluno ou ele pode compartilhar seu texto
tanto com o professor, quanto com seus colegas. O professor, de
modo preciso, deve fornecer subsidios ao educando para que ele
melhore as revisoes, reescritas e edi¢des de seu texto no referente a
gramatica, caracteristicas composicionais e fun¢des comunicativas
dos géneros textuais. Em termos de mediagdo docente, como
ressalta Ruiz (2013, p. 80): a “atuagao dialogica do professor é
imprescindivel para que o aluno perceba a natureza
eminentemente inconclusa do objeto texto e, por outro lado, a
tarefa de revisao é o que possibilita que este realize um trabalho de
reflexdo sobre o préprio dizer”. Revisar evidencia o carater
processual do produzir texto, a0 mesmo tempo em que contribui
para a aprendizagem e aprofundamento da escrita textual.
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Revisiao de Texto no 6° e 7° Anos do Ensino Fundamental

No 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, a estratégia de revisao
textual foi identificada apenas no campo jornalistico-mididtico e no
campo das priticas de estudo e pesquisa.

Quadro 3 - Revisao textual no 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, producao de

texto
Campos de Objetos de Habilidades
atuacdo conhecimento 6° ano do EF 7° ano do EF
social
(EF67LP13) Produzir, revisar e editar textos
publicitarios, levando em conta o contexto de
producdao  dado, explorando  recursos
Producao e multissemioticos, relacionando elementos
Campo .~ . o e
. T edicdo de verbais e visuais, utilizando adequadamente
jornalistico- ‘s . . ~
L textos estratégias discursivas de persuasdao e/ou
midiatico g . . .
publicitarios | convencimento e criando titulo ou slogan que
facam o leitor motivar-se a interagir com o
texto produzido e se sinta atraido pelo servigo,
ideia ou produto em questao.
(EF67LP21) Divulgar resultados de pesquisas
, . por meio de apresentagbes orais, painéis,
Estratégias de . . -
Campo das it artigos de divulgacdo cientifica, verbetes de
praticas de escrita: enciclopédia, podcasts cientificos etc.
textualizagao,
estudo e o
pesquisa re\(;lézioe (EF67LP22) Produzir resumos, a partir das
edicao notas e/ou esquemas feitos, com o uso
adequado de parafrases e citagoes.

Fonte: Brasil (2018, p. 145-147, negritos e italico do documento; vermelhos nossos).

No campo jornalistico-mididtico, produgao, revisao e edigao
textuais estao relacionadas aos textos publicitarios. Durante a
revisdao do texto, o aluno precisard observar se o contexto de
producao foi considerado e se houve uso adequado dos recursos
multissemioticos e das estratégias discursivas de persuasao. Nesse
campo de atuagdo social, o termo revisdo consta somente na
habilidade a ser desenvolvida pelo aluno (EF67LP13). Em seu
objeto de conhecimento, lé-se: “producgao e edigao de textos
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publicitarios”. Por que houve a omissao do termo “revisao”?
Estaria a revisao pressuposta na produc¢ao, como se o produzir
textos implicasse, necessariamente, um processo de revisao? Em
geral, nds revisamos nossos textos a medida que o produzimos e,
também, uma vez finalizado. Seria essa a compreensdo da Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)? Ou, por outro lado, a
revisao estaria inclusa no processo de edigao?

No campo das priticas de estudo e pesquisa, o objeto de
conhecimento “Estratégias de escrita: textualizagdo, revisao e
edigao” esta relacionado a duas habilidades. A primeira, EF67LP21,
envolve o “divulgar resultados de pesquisas por meio de
apresentacOes orais, painéis, artigos de divulgacao cientifica,
verbetes de enciclopédia, podcasts cientificos etc.”; a segunda,
EF67LP22, “produzir resumos, a partir das notas e/ou esquemas
feitos, com o uso adequado de parafrases e citagdes”. Como pode
ser observado, nesse campo de atuagdo social, o termo revisdo esta
apenas no objeto de conhecimento, permitindo-nos inferir que a
“divulgacdo dos resultados de pesquisas” (EF67LP21) e a
“producado de resumos” (EF67LP22) passarao por um processo de
revisdo que precisa considerar género textual.

Revisido de Texto no 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental
Similar aos dois anos anteriores, no 8° e 92 anos do Ensino

Fundamental, o termo revisdao textual s6 consta no campo
jornalistico-mididtico e no campo das priticas de estudo e pesquisa:

Quadro 4 - Lingua Portuguesa no 8% e 9° anos do Ensino Fundamental, producao
de texto
Campos de Objetos de Habilidades

atuacio conhecimento 82 ano do EF 92 ano do EF
social

Estratégias de | (EF89LP11) Produzir, revisar e editar pecas e

Campo !
jornalistico- produgao: campanhas publicitarias, envolvendo o uso
midiatico planejamento, | articulado e complementar de diferentes pecas

textualizagdo, | publicitarias: cartaz, banner, indoor, folheto,
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revisao, panfleto, antncio de jornal/revista, para
edicado de internet, spof, propaganda de radio, TV, a
textos partir da escolha da questdo/problema/causa
publicitarios | significativa para a escola e/ou a comunidade

escolar, da definicdo do publico-alvo, das
pecas que serao produzidas, das estratégias de
persuasao e que
utilizadas.

convencimento serao

(EF89LP25) Divulgar o resultado de pesquisas
por meio de apresentagdes orais, verbetes de
enciclopédias colaborativas, reportagens de
divulgacdo cientifica, vlogs cientificos, videos

Estratégias de | de diferentes tipos etc.

Campo das >

préticas de escrita: ' .

estudo e textualizacdo, | (EF89LP26) Produzir res.enhas, a partir dejls

pesquisa revisio e notas e/ou esquemas feitos, com o manejo
edicao adequado das vozes envolvidas (do

resenhador, do autor da obra e, se for o caso,
também dos citados na obra
resenhada), por meio do uso de parafrases,
marcas do discurso reportado e citagdes.

autores

Fonte: Brasil (2018, p. 179-185; negritos do documento; vermelhos nossos).

No campo jornalistico-mididtico, a habilidade EF89LP11 requer
que o aluno produza, revise e edite campanhas e diferentes pecas
publicitarias a partir de diferentes géneros (cartaz, antncio,
propaganda de radio), sendo preciso que selecione a tematica,
defina o publico-alvo e as estratégias de persuasao.

O campo das priticas de estudo e pesquisa esta relacionado a
divulgacdo de pesquisas reportagens, videos,
empregando as ferramentas disponiveis — como a internet
(EF89LP25), além da produgdo de resenhas a partir da escrita de
notas e/ou esquemas (habilidade EF89LP26).

através de
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(Des)semelhancas na Revisdao Textual do 6° ao 9° Ano do Ensino
Fundamental

Na Base Nacional Comum Curricular, a estratégia de revisao
textual estd presente do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental (Brasil,
2018). Nessa subsecao, observaremos se ha semelhangas e/ou
particularidades referentes a relagao entre revisao textual, campos
de atuacdo social e anos escolares.

Quadro 5 - Revisao textual no campo jornalistico-mididtico
Anos Objetos de Habilidades

escolares conhecimento

(EF69LP07) Produzir textos em diferentes
géneros, considerando sua adequagdo ao
contexto produgdo e circulagio - os
enunciadores envolvidos, os objetivos, o
género, o suporte, a circulagdo —, ao modo
(escrito ou oral; imagem estatica ou em
movimento etc.), a variedade linguistica
e/ou semidtica apropriada a esse contexto, a
construgdo da textualidade relacionada as
propriedades textuais e do género),
Textualizagdo | utilizando estratégias de planejamento,

elaboracao, revisao, edigao,

62 ao 92 ano reescrita/redesign e avaliacdo de textos, para,
do Ensino com a ajuda do professor e a colaboragao dos
Fundamental colegas, corrigir e aprimorar as produgdes

realizadas, fazendo cortes, acréscimos,
reformulagdes, corre¢des de concordancia,
ortografia, pontuagdo em textos e editando
imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes,
acréscimos, ajustes, acrescentando/
alterando efeitos, ordenamentos etc.
(EF69LP08) Revisar/editar o texto
produzido — noticia, reportagem, resenha,
Revisdo/edicio | artigo de opinido, dentre outros —, tendo em
de texto vista sua adequagdo ao contexto de
informativo e | produgao, a midia em questao,

opinativo caracteristicas do género, aspectos relativos
a textualidade, a relagdo entre as diferentes
semioses, a formatagao e uso adequado das
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ferramentas de edigao (de texto, foto, audio
e video, dependendo do caso) e adequacao a
norma culta.
(EF67LP13) Produzir, revisar e editar textos
publicitarios, levando em conta o contexto
de produgdao dado, explorando recursos
Produgao e multissemioticos, relacionando elementos
edicdo de verbais e visuais, utilizando adequadamente
textos estratégias discursivas de persuasdao e/ou
publicitarios | convencimento e criando titulo ou slogan que
fagam o leitor motivar-se a interagir com o
texto produzido e se sinta atraido pelo
servigo, ideia ou produto em questao.
(EF89LP11) Produzir, revisar e editar pegas
e campanhas publicitarias, envolvendo o
uso articulado e complementar de diferentes
pecas publicitarias: cartaz, banmner, indoor,
folheto, panfleto, antincio de jornal/ revista,
para internet, spot, propaganda de radio, TV,
a partir da escolha da questdo/problema/
causa significativa para a escola e/ou a
comunidade escolar, da definicdo do
publico-alvo, das pecas que serdo
produzidas, das estratégias de persuasdo e
convencimento que serdo utilizadas.

6% e 7% anos
do Ensino
Fundamental

Estratégias de
produgao:
8% e 92 anos planejamento,
do Ensino textualizacao,

Fundamental | revisao edi¢do
de textos

publicitarios

Fonte: Brasil (2018, p.165-180, negritos do documento; vermelhos nossos).

Do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, o campo jornalistico-
mididtico enfatiza a revisao de textos informativos e opinativos
(noticia, reportagem, artigo de opinido, habilidade EF69LP08).
Considerando os 62/72 e 82/92 anos, os alunos estarao envolvidos no
planejamento, textualizagdo, revisao e edicao de textos
publicitarios. No 62 e 72 anos, nao ha mencao aos géneros que serao
produzidos; enfatiza-se apenas a necessidade de “produzir, revisar
e editar textos publicitdrios, levando em conta o contexto de
produgao dado, explorando recursos multissemidticos [...],
utilizando adequadamente estratégias discursivas de persuasao”
(EF67LP13). No 82 e 92 anos, a habilidade EF89LP11 enfatiza que
deve haver a producao de peca publicitaria, propagandas de radio
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etc. mediante uso das estratégias de producao textual, como

evidenciado em seu objeto de conhecimento. Ter-se-ia uma

possivel contradigao, se relacionarmos o requerido do 6° ao 9° ano

(textos informativos e opinativos) e o posto para esses anos
escolares separadamente (6°/7° e 8°/9°, textos publicitarios)? Talvez.
Essa incerteza se deve a presenca da habilidade EF69LP07 que, por
ser demasiado ampla, abarca diferentes tipos e géneros textuais.

Quadro 6 - Revisao textual no campo das priticas de estudo e pesquisa

Anos
escolares

6% ao 9° ano
do Ensino
Fundamental

Objetos de

conhecimento

Consideracao
das condicgdes
de produgao
de textos de
divulgacao
cientifica

Estratégias de

Habilidades

(EF69LP35) Planejar textos de divulgacdo
cientifica, a partir da elaboracdo de esquema

que considere as pesquisas feitas
anteriormente, de notas e sinteses de leituras
ou de registros de experimentos ou de estudo
de campo, produzir, revisar e editar textos
voltados para a divulgacao do conhecimento
e de dados e resultados de pesquisas, tais
como artigo de divulgacdo cientifica, artigo
de opinido, reportagem cientifica, verbete de
enciclopédia, verbete de enciclopédia digital
colaborativa, infografico, relatério, relato de
cientifico, relato
(multimidiatico) de campo, tendo em vista
seus contextos de produg¢dao, que podem

experimento

escrita envolver a disponibiliza¢do de informagoes e
conhecimentos em circula¢do em um formato
mais acessivel para um publico especifico ou
a divulgagao de conhecimentos advindos de
pesquisas  bibliograficas,  experimentos
cientificos e estudos de campo realizados.
(EF69LP36) Produzir, revisar e editar textos
voltados para a divulgacao do conhecimento

Estratégias de | € de dados e resultados de pesquisas, tais
escrita: como artigos de divulgagdo cientifica,
textualizacdo, | verbete de enciclopédia, infografico,
revisio e infografico animado, podcast ou vlog
edicdo cientifico, relato de experimento, relatdrio,

relatério multimidiatico de campo, dentre
outros, considerando o contexto de produgao
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e as regularidades dos géneros em termos de
suas construgdes composicionais e estilos.

Estratégias de

(EF67LP21) Divulgar resultados de pesquisas
por meio de apresentacbes orais, painéis,
artigos de divulgacdo cientifica, verbetes de

6° e 72 anos escrita: . (1 s
. .. enciclopédia, podcasts cientificos etc.
do Ensino textualizacao,

Fundamental ri‘gisgz(;e (EF67LP22) Produzir resumos, a partir das
notas e/ou esquemas feitos, com o uso
adequado de paréfrases e citagdes.
(EF89LP25) Divulgar o resultado de
pesquisas por meio de apresentagdes orais,
verbetes de enciclopédias colaborativas,
reportagens de divulgagdo cientifica, vlogs

Estratégias de | cientificos, videos de diferentes tipos etc.
82 e 92 anos escrita:
do Ensino textualizacdo, | (EF89LP26) Produzir resenhas, a partir das

Fundamental revisao e notas e/ou esquemas feitos, com o manejo

edicao adequado das vozes envolvidas (do

resenhador, do autor da obra e, se for o caso,
também dos autores citados na obra
resenhada), por meio do uso de parafrases,

marcas do discurso reportado e citagdes.
Fonte: Brasil (2018, p.169-185, negritos do documento; vermelhos nossos).

O campo das priticas de estudo e pesquisa aborda o processo de
producdo, revisao e edicdo de géneros textuais voltados a
divulgagao cientifica. Em todos os anos finais do Ensino
Fundamental, evidencia-se do processo que constitui os estudos
cientificos (pesquisas, escrita de esquemas, notas e sinteses de
leituras, registros de experimentos ou de estudo de campo) até sua
divulgacao sob a forma de “artigo de divulgacao cientifica, artigo
de opiniao, reportagem cientifica, verbete de enciclopédia, verbete
de enciclopédia digital colaborativa, infografico, infografico
animado, podcast ou vlog cientifico,
experimento cientifico, relato (multimididtico) de campo”
(habilidades EF69LP35 e EF69LP36). Nesse campo de atuagdo, o

relatorio, relato de
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objeto de conhecimento “Estratégias de escrita: textualizagao,
revisao e edicao” € mantido do 62 ao 92 ano do Ensino Fundamental.

Ao relacionarmos os anos escolares (6%7¢ e 8%/9° anos), é
possivel observar a semelhanga entre as quatro habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes. Nas habilidades EF67LP21 e
EF89LP25, os alunos irao “divulgar os resultados de pesquisas por
meio de apresentacgdes orais, verbetes de enciclopédias, artigos
e/ou reportagens de divulgacdo cientifica, podcasts e/ou vlogs
cientificos”. A maior diferenca esta entre as habilidades EF67L.P22
e EF67LP26, pois essa ultima requer a escrita, revisao e edi¢ao de
resenha, cuja complexidade é maior do que a requerida em resumo.

Na tabela abaixo, visualizemos a presenca da revisao textual
do 62 ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Tabela 1 - Frequéncia da estratégia de revisao textual do 62 ao 9% ano do Ensino
Fundamental

Amnos escolares / 6°ao 9% ano 6%e 7° anos 8% e 9° anos
Campos de (Quadro 2) (Quadro 3) (Quadro 4)
atuagio social Objeto do Habilidades Objeto do Habilidades Objeto do Habilidades
conhecimento conhecimento conhecimento
Campo
jornalistico-
midiatico
Campo das

praticas de
estudo e

pesquisa

Campo de

atuacdo na

vida piblica

Campo

artistico-literario

Total 4 6 1 1 2 1 15

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A revisao textual integra todos os campos de atuagao social
que constituem os anos finais do Ensino Fundamental, com maior
recorréncia no campo jornalistico-mididtico (6) e no campo das priticas
de estudo e pesquisa (5) — o que pode estar associado aos géneros que
integram esses campos de atuagao (artigo de divulgagao cientifica,
banner). Também foi possivel observar aparente, e inapropriado,
uso sinonimico dos termos revisao e edi¢ao em alguns objetos do
conhecimento e habilidades.
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Conclusao

A revisao faz parte do processo de produgao textual. Essa
estratégia da escrita integra a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018) que, similar aos Parametros Curriculares (Brasil, 1998),
possui o texto como unidade de ensino de Lingua Portuguesa. A
literatura especializada defende que a revisao textual avalie o texto em
sua integralidade (caracteristicas do género, publico-alvo, aspectos
relativos a ortografia, gramatica), o que € feito pela Base Nacional
Comum Curricular. Também hd consonancia entre o defendido pela
literatura especializada e 0 modo como a Base Nacional propde a
revisdo no referente a sua realizacao individual e/ou entre pares
(aluno-aluno; professor-aluno).

Dada a estreita relacdo entre género e revisao (Coelho;
Antunes, 2010; Monterani; Menegassi, 2013; Ruiz, 2013), ha o
complexificar mesmo do processo de revisao textual. Do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental, ao analisarmos a estratégia de revisao
na pratica de linguagem producio textual, contabilizamos, em
média, trinta géneros (nota, esquema, resumo, resenha, noticia,
artigo cientifico, artigo de opinido, relatério multimidiatico de
campo, relato de experimento cientifico, relato (multimidiatico),
reportagem, reportagem de divulgacao cientifica, verbete de
enciclopédia, verbete de enciclopédia colaborativa, verbete de
enciclopédia digital colaborativa, infografico, infografico animado,
podcast cientifico, vlog cientifico, apresentagOes orais, painéis,
cartaz, banner, indoor, folheto, panfleto, antincio de jornal/revista
para internet, spot, propaganda de radio, TV). Se, por um lado, é
importante identificarmos a presenca da estratégia de revisao
textual na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), por
outro lado preocupa-nos a quantidade de géneros propostos para
que os alunos leiam, produzam, revisem, editem. Essa preocupagao
ja fora explicitada por Geraldi (2015).
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Centrando-nos ainda na estratégia de revisao textual, esses
resultados apontam a necessidade de investigar como os livros
didaticos de Lingua Portuguesa, versdao do professor, tém
incorporado o proposto pela Base Nacional Comum Curricular,
dada a influéncia que ambos (Base Nacional e livros didaticos)
exercem nos processos de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Em estudo futuro, portanto, buscaremos analisar se e
como os livros didaticos dos anos finais do Ensino Fundamental
abordam a relag¢ao entre diversidade textual e revisao: as atividades
propostas para os alunos consideram as particularidades dos
géneros textuais? Quais orienta¢des sdo dadas ao professor?
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O Género Textual Autobiografia como
Ferramenta de Construcao Identitaria:
uma proposta didatica para os anos finais

Maria Elaine Pereira Mourato
Jane Cristina Beltramini Berto
Maria de Fatima Silva dos Santos

Introdugao

O processo de construcao identitaria é fundamental na
formacgao de individuos conscientes de suas historias, valores,
crengas e capacidades. A identidade é construida a partir de uma
série de elementos, como o contexto familiar, social, étnico,
cultural, entre outros. Nesse sentido, é importante que os alunos se
conhecam e compreendam a importancia de suas historias
individuais. E, o género autobiografia surge como uma ferramenta
pedagogica relevante nesse processo, permitindo que os estudantes
reflitam sobre suas vidas, suas origens, experiéncias e objetivos.
Conforme constata-se, no documento curricular, Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), a manifestagao de que:

[...] a afirmacdo de sua identidade em relacdo ao coletivo no qual se
inserem resulta em formas mais ativas de se relacionarem com esse
coletivo e com as normas que regem as relacdes entre as pessoas dentro
e fora da escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo
acolhimento e pela valorizagao das diferengas. (Brasil, 2018, p. 58).

Por isso, devemos considerar que a infancia e a adolescéncia
de um sujeito € um momento cheio de descobertas e aprendizados
necessarios para sua construcao e formacao cidada, que, diferente
de como costumamos falar: “um dia sera alguém”, ja é. Como
Rachel de Queiroz reflete na cronica “A menina que vai crescer”,
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mesmo que nesse processo haja mudangas fisicas, de estilo, de
pensar, quando alguém nasce, ja é e nao precisa esperar “ser
grande” para ser e ser percebido como é, pois desde quando
nascemos ja somos e precisamos apreciar esse processo.

No entanto, ser questionado e questionar sobre quem o outro
é e conhecer sobre o outro, é uma tarefa habitual entre nossas
criangas e adolescentes, diferente da frequéncia em que sao
questionadas sobre quem sao e orientadas sobre conhecer a si
mesmo. Nessa perspectiva, sob a tematica “Identidade/Quem
sou?” foi desenvolvida uma sequéncia didatica sobre o género
textual autobiografia, qual sera discutido seus resultados, aqui, em
que o olhar e o refletir sobre o eu e sobre nossa ansia e habito de
querer saber sobre o outro, a0 mesmo tempo em que dispensamos
saber e direcionar nosso olhar sobre nés mesmos foram base no
processo de execugao da presente sequéncia didatica.

As mudangas proprias dessa fase da vida implicam a compreensao
do adolescente como sujeito em desenvolvimento, com
singularidades e formacoes identitarias e culturais proprias, que
demandam praticas escolares diferenciadas, capazes de contemplar
suas necessidades e diferentes modos de inserc¢do social. (Brasil,
2018, p. 60).

O objetivo dessa proposta de sequéncia didatica foi
proporcionar conhecimentos de mundo sobre construgao
identitaria, partindo do eu ao outro, com leituras de textos
biograficos e autobiograficos, a produgao de reflexdes sobre o eu e
a escrita e reescrita de um texto autobiografico que culminou em
um livro “Coletanea de Autobiografias do 7° Ano” para o acervo
de livros biograficos da biblioteca Zeneide Maia.

A presente Coletanea de Autobiografias foi desenvolvida
durante a sequéncia didatica “Identidade/Quem sou?” pela turma
do 7¢ ano da Escola Municipal Fausto Pereira, localizada no interior
de Pernambuco, no Sertdo do Alto Pajets, durante as aulas de apoio
pedagogico de Lingua Portuguesa sob orientagdo da Professora
Elaine Pereira.
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Em vista disso, para além de produgdes textuais de
autobiografias, os alunos puderam expressar suas diferentes
realidades, conquistas e sonhos, o que nos provocou risadas e
encanto pela genuina expressao da vida de cada um, composta e
depositada em cada produgao.

Fundamentacido Tedrica

O contexto sala de aula de lingua portuguesa ¢ um contexto
muitas vezes limitado ao ensino prescritivo de regras gramaticais
em frases isoladas, mas, na contramdo desse contexto, a
necessidade de transformacao do ensino de lingua tem sido objeto
de discussao de varios estudiosos (Koch e Elias, 2011; Antunes,
2005), uma vez que entendemos que a linguagem é dialdgica, que
“é concebida de um ponto de vista histérico, cultural e social que
inclui, para efeito de compreensao e analise, a comunicagao efetiva
e os sujeitos e discursos nela envolvidos” (Brait; Melo, 2018, p. 65).

Sendo assim, o ensino de lingua portuguesa isolado, pautado
em prescrigdes de regras gramaticais e resolucao de exercicios com
frases isoladas, nao da conta de pensar a lingua em um contexto
social, situagOes reais de uso, diferente do ensino dialdgico-
interativo a partir dos géneros discursivos, levando em
consideragao que “As esferas de uso da linguagem nao sdao uma
nogao abstrata, mas uma referéncia direta aos enunciados concretos
que se manifestam nos discursos.” (Machado, 2018, p. 156), por
isso, é importante transformar os estudos de linguagem em
conteudos significativos para os alunos, priorizando a leitura e
escrita seguida de reescrita, consistindo, o processo de reescrita, em
um momento de interacdo com o texto e andlise necessaria para
compreensdo do sistema linguistico, como apontam Gasparotto e
Menegassi (2020) acerca da escrita como trabalho:

Uma forma de tornar a pratica de escrita como trabalho produtiva,

no que diz respeito ao dominio de habilidades linguisticas, textuais
e discursivas pelo aluno e sua identificacdo como autor e conhecedor
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de seu dizer, é o enfoque na analise linguistica em todo processo de
escrita. A reescrita pode ser objeto de anadlise linguistica, que pode
levar a uma nova reescrita. Possati (2013) destaca que, numa
concepgao de escrita como trabalho, a produgao textual, apds sua
primeira versao, ja é constituida como objeto de analise linguistica e
que, ainda que o aluno nao conheca a metalinguagem, é importante
perceber os efeitos que se mobilizam de acordo com as revisoes e
reformulacdes realizadas em seu texto. (Gasparotto; Menegassi,
2020, p. 1436).

Tendo em consideracao essas afirmacgoes, o processo de escrita
e reescrita proposto em sala de aula com o género autobiografia,
conforme apresentamos, parte da concepcao de ensino de lingua de
forma interativa e significativa. Uma vez que, assim como Antunes
(2005) acredita que o estudo da lingua portuguesa precisa de um
novo “rumo”, tendo em vista “o processo de escrever” como um
aliado em potencial e que escrever é uma “atividade de interagao”,
acreditamos e vimos que a pratica de escrita em sala de aula precisa
ser melhor abordada, de forma que incentive e faca com que o
aluno se envolva com o processo. Pensando dessa forma, um dos
nossos pilares para introduzir o momento de escrita das
autobiografias em sala de aula foi criar um sentido para o
momento, escrever uma coletanea de autobiografias para compor
o acervo da biblioteca nova, na verdade, um espago inédito na
escola, assim, associando a escrita dos alunos para um publico
leitor, seus colegas, alunos da escola, e professores, em
conformidade com o que diz Antunes (2005):

Escrever ¢, como falar, uma atividade de interacao, de intercambio
verbal. Por isso é que nao tem sentido escrever quando nao se esta
procurando agir com outro, trocar com alguém alguma informacao,
alguma ideia, dizer-lhe algo, sob algum pretexto. Nao tem sentido o
vazio de uma escrita sem destinatario, sem alguém do outro lado da
linha, sem uma intengdo particular. (Antunes, 2005, p. 28).
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Assim como o que diz Koch e Elias (2011, p. 34, grifos das
autoras) sobre o processo de producdo da escrita: “Nessa
concepgao interacional (dialdgica) da lingua, tanto aquele que
escreve como aquele para quem se escreve sao vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que - dialogicamente -
se constroem e sio construidos no texto”. Como também, ndo
podemos esquecer do papel colaborador do professor, que assume,
no processo de revisao, o papel de mediacado, indicando o que pode
ser melhorado com sugestdes e indagagdes sobre o sujeito autor
para aprimorar sua escrita de forma coesa e coerente. Papel
abordado e que se demonstrou de fundamental importancia no
processo de escrita das autobiografias, pois, como podemos notar
nas produgoes iniciais dos alunos apresentadas na segao posterior,
para além da revisdo ortografica, foi realizado uma abordagem
colaborativa, indagando, sugerindo acrescentar informagoes
interessantes sobre o aluno, que sozinho, ele ndo tinha a percepgao
de que era algo a ser considerado sobre o seu sujeito e que outras
pessoas iriam gostar de ler sobre aquela informagao. Sobre isso,
Gasparotto e Menegassi (2020) refletem a partir da concepgao
processual de escrita discutida no Brasil por Geraldi:

O cerne dessa concepgao processual, cunhada no Brasil por Geraldi
como escrita oriunda de trabalho efetivo (GERALDI, [1984] 2011), é
compreender a escrita como um acontecimento continuo
(TRUPPIANO, 2006), em que sao relevantes todas as etapas de
escrita, desde o planejamento até a tltima versao de reescrita, nas
quais o professor atua como coautor, leitor, revisor, colaborador e o
aluno é efetivamente reconhecido como sujeito autor de seu
discurso. (Gasparotto; Menegassi, 2020, p. 1436).

Dessa forma, para
[...] mantermos uma coeréncia entre uma concepgao de linguagem
como interagao e uma concepgao de educacao, esta nos conduz a

uma mudanga de atitude - enquanto professores - ante o aluno. Dele
precisamos nos tornar interlocutores para, respeitando-lhe a palavra,
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agirmos como reais parceiros: concordando, discordando,
acrescentando, questionando, perguntando, etc. (Geraldi,
2011 [1984], p. 128).

Vale ressaltar, também, que o desenvolvimento da escrita esta
intrinsecamente ligado ao desenvolvimento da leitura, que a escola
deve valorizar o aluno por meio da constru¢ao de um plano de
ensino que explore sua compreensao do mundo e sua capacidade de
se posicionar diante dele, trabalhando os elementos linguisticos e
recursos expressivos presentes na lingua de forma interativa e
significativa em atividades contextualizadas, fugindo do que
Antunes (2005) nomeou como “escrita falseada”, ou seja, uma escrita
sem finalidade, sem remetente, sem valorizagao da autoria/sujeito,
limitada a uma escrita apenas com uma finalidade escolar.

Por isso, uma vez que, € inegdvel que a escrita representa um
obstaculo para a maioria dos alunos e ha algumas dificuldades com
as atividades de produgao textual que ainda ndo foram
ultrapassadas no contexto escolar, tornando-se um desafio tanto
para os estudantes como para os professores. Assim, pensamos de
forma positiva e baseada em estudos que apontam o melhor
desempenho do ensino-aprendizagem de portugués associado a
produgao de textos, cuja proposta de aula executada e aqui
apresentada, foi planejada com o objetivo de explorar o género
autobiografia, de forma a desenvolver nos alunos habilidades de
leitura, oralidade, compreensao do processo de produgao textual
desmistificando a concepcao de que sé escreve bem quem nasce
com o “dom da escrita”. Esse mito da escrita pronta, sem revisao e
sem reescrita, que amedronta e encerra a carreira como escritores
de muitas criangas e jovens (ainda em fase de aprendizagem) e, por
fim a andlise linguistica, constituindo-se, entdo, em uma
abordagem dialdgica de ensino de lingua com a finalidade de
promover a escrita e reescrita no contexto escolar de forma
significativa e interativa.
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Procedimento Metodoldgico

A proposta de aula aqui apresentada, consiste em uma
sequéncia de aulas que tém como objetivo explorar o género
autobiografia, desenvolvendo nos alunos habilidades de leitura,
oralidade e producao textual, composta por seis momentos, cada
um com objetivos especificos e atividades direcionadas a promogao
da construcao identitaria do aluno, como segue:

Quadro 1- Planejamento da Pro

osta didatica com género textual autobiografia

Moédulo Tempo | Eixos/A¢des didaticas Recursos
Aula introdutéria | 1h/a Leitura Texto impresso-
Debate de ideias sobre | Poema Identidade de
o tema Pedro Bandeira
Apreciagao do | 2h/a Texto identidade | Audiobook - “Diario
género (Pedro Bandeira), | de Anne Frank”;
“Didrio de Anne | Textos impressos -
Frank”, Biografia de | Autobiografia
Santos Dumont, | MalalaYousafzai e
autobiografia de | biografia de Santos
MalalaYousafzai. Dumont.
Exposicao dos | 2h/a Andlise e | Textos  impressos-
elementos compreensao dos | Autobiografia de
composicionais géneros textuais, | MalalaYousafzai e
biografia e | biografia de Santos
autobiografia. Dumont. Ficha
Atividade de analise | técnica (Figura 1).
linguistica: adjetivos e | Autobiografia de
locugdes adjetivas. Lazaro Ramos
(Figura2 e 3)
12 escrita | 1h/a Pesquisa de dados | Ficha biografica
(versaol) pessoas e producao | (Figura 4), produgao
textual inicial. escrita manuscrita e
digitada (Figura 5,7 e
9)
Orientagdo para | 2h/a Orientacao Retomada dos textos
revisao individual.
2t reescrita | 1h/a Produgao final. Producao escrita
(versdo final) digitada (Figura 6, 8 e
10)
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Orientagao final 2h/a Orientacdo sobre a | Emprego de recursos
formatagdo do texto, | - Canva.
selecdo das fotos e | Diagramacgao.
layout.

Culminancia 2h/a Momento de entregae | Livros impressos.

apreciagao dos livros,
leitura e autdgrafos
dos autores.

Fonte: Planejamento das autoras (2022).

1° médulo

No primeiro momento, ocorreu uma aula introdutdria onde a
professora utilizou o poema “Identidade”, de Pedro Bandeira, para
introduzir o tema principal da aula. Através de perguntas
direcionadas, os alunos foram levados a refletir sobre o significado
do titulo do poema, a relagao do titulo com o poema, sobre o que o
poema fala e como isso se relaciona com o conceito de identidade.
Em seguida, a professora realizou uma dinamica com o uso de
espelhos, incentivando os alunos a se auto-observarem e a fazerem
uma autodescricdo, refletindo sobre suas caracteristicas
individuais, sua ancestralidade e contexto familiar.

Poema “Identidade” de Pedro Bandeira

Identidade

As vezes nem eu mesmo
sei quem sou.

as vezes sou

"o meu queridinho”,

as vezes sou

"moleque malcriado".
Para mim

tem vezes que eu sou rei,
heréi voador,

caubdi lutador,

jogador campedo.
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as vezes sou pulga,
sou mosca também,
que voa e se esconde
de medo e vergonha.
As vezes eu sou Hércules,
Sansao vencedor,

peito de acgo

goleador!

Mas o que importa

o que pensam de mim?
Eu sou quem sou,

eu sou eu,

sou assim,

sou menino.

22 moédulo

No segundo momento, ocorreu uma aula de apreciacao do
género textual autobiografia. A professora utilizou fotos de
personalidades como Anne Frank, Malala e Santos Dumont,
seguidas de perguntas para instigar a curiosidade e despertar o
interesse dos alunos. Através da exploracdo dessas figuras
historicas e da leitura/apreciagao de trechos de suas biografias ou
autobiografias, os estudantes foram convidados a refletir sobre a
importancia e significado desses géneros literarios, como, também,
praticar a leitura semiotica e a escuta. Também foi apresentado o
conceito de biografia e autobiografia, e os alunos foram convidados
a ler trechos da autobiografia "Eu sou Malala" e da biografia de
Santos Dumont, comparando as semelhangas e diferengas entre os
textos através de uma ficha técnica (Figura 1) produzida pelo
professor para esse momento.

97



Estudos do GEPLE: pesquisas na formagao inicial e continuada dos profissionais em Letras
3?2 coletanea

Figura 1- Ficha técnica (proposta do professor)
FLOMB T A FICHA TECNICA

=% ; Género textual
Esfera textual
Tipo textual
Fungao textual
Linguagem empregada
Qual pessoa é usada no
texto?
Qual o tempo verbal?
Observagdes:-----------------

Fonte: Acervo da primeira autora (2022).

Atividade Proposta

1- Pesquisa em sites de dominio publico, sobre
personalidades.

2- Discussao acerca da leitura, com destaque para os termos
biografia e autobiografia.

Exemplos:

MalalaYousafzai!

Disponivel em htps " vestuwpamental com br/Dortugues mucducao-4/. Acesso em 29 de margo de 2021 '.
O livro Eu Sou Malala - A Histona da Garota Que Defenden a Educagio e Foi Baleada pelo Taliba, langado )
em 2013, conta toda a hustona dessa jovem superpoderosa, que acredita que as palavras (¢ o3 livros) tém o poder ] S ]
de mudar o mundo

Autobiografia - “En Sou Malala™ leia um trecho da autobsografia da /
vencedora do Nobel da Paz

Eu nasci na pequena cidade de Mugora. no Paquistio, no dia 12
de yulho de 1997 Aos 15 anos. ainda bem jovem fin baleada na cabega
pelo grmipo rebelde taliba Tehnk-e-Niswan, que acredifa que as
mulheres, desde cedo, devem aprender 2 ser eximias donas de casa
Escola? Faculdade? Estudo? Ah! Nada disso & coisa de menina. Eu
quasc morri, mas suportel a dor ¢ futer pela vida

Sempre pensei de forma diferente. Desde cnanga, me destacava
por ser uma excelente ¢ dedicada aluna. O t2mpo passon & 0 men
nteresss de jovem pelo conhiecimento so aumenton Eunnao reclamava
de ser prowbida de ir a zula

Apesar das constantes ameagas feitas pelos talibds. que até hoje ndo ad que garotas freq a
escola, continuci com o5 cstudos. Foi catdo que o pior acontecen. No dia 2 de outubro de 2012, level um tiro na
cabega assim que deixel o colégio, Mas engana-se quem pensa que 1550 me parou

E clato que sofri Eu tive medo. Muito medo! Pefo menos. de inicio. Depois. senti que precisava fazes ainda
mais por mum & por minhas colegas paquistanesas. cujo maior crime € querer estudar

AN N} = 5 2 3 2 2 3 &

Jh

Fonte: Google imagens (2022).

! Disponivel em <https://images.app.goo.gl/uYEnrsfxEFD63MRu7>.
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Santos Dumont

Santos Dumont

Invintor rasiore

iR ¢ [ [}
Biografiads Santos Dument m

Sanos Daroel 16734912} fol umimesler ¢
acrenasts brasilkin, corhecd 000 pai da
SMAS 015 [ANAC0 2 e & Cendrae um bali
cngvel que ook cannnod & ham Eole
BENITLU VEe-52 SOTENE 43 K03 0 v mobr 3
SESUNC D4 BIOSRAFADE geselg
25 (MO

Infincaejuventude

grena Covag), )il COnss, lug, sk qus

ALaDas

1ihik 0% S Dk

EICORAFIAS NAS LIDAS

Fonte: Site ebiografia (2022).
3¢ médulo

Ja no terceiro momento, ocorreu uma aula de exposi¢ao dos
elementos composicionais/estruturais do género autobiografia, A
professora explorou a funcao social do género, retomando a
experiéncia prévia dos alunos com as biografias, além de
apresentar a estrutura composicional, tematica e estilo das
autobiografias. Foram discutidos os aspectos gramaticais que se
fazem presentes nesse tipo de texto, como adjetivos e locugdes
adjetivas. Nesse momento, os alunos foram, entdo, convidados a
realizar a leitura de uma autobiografia e responder questdes de
analise linguistica (figura 2 e 3), as respostas foram obtidas pela
pratica da oralidade.
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Figura 2 - Atividade de analise linguistica com adjetivos e locug¢oes adjetivas

“[...] Levavamos uma vida na casa em que minha tia
orgulhosamente dizia ter projetado. Naquela época, eu morava com
meus cinco primos, que viraram meus irmaos . N&@o
tinhamos autorama, Playmobil ou Atari, mas tinhamos ele, o quintal. Ali
nos divertiamos com brincadeiras : esconde-esconde,
pega-pega, garrafao. Também gostavamos de construir brinquedos com
atas pedacos Como crianga cansa
rapido de tudo, desenvolvemos uma criatividade
sempreinventandocoisas ___ pra fazer.

&il

S

RAMOS, Lazaro. Na minha pele. 1 ed. Rio de Janeiro: Objetiva, 2017 pp. 32-34

Fonte: Dados organizados pela autora em trabalho em sala (2022).

Figura 3 - Respostas esperadas.

“[...] Levavamos uma vida simples na casa em que minha tia
orgulhosamente dizia ter projetado. Naquela época, eu morava com
meus cinco primos, que viraram meus irmaos posticos. Nao tinhamos
autorama, Playmobil ou Atari, mas tinhamos ele, o quintal. Ali nos
divertiamos com brincadelras de custo zero: esconde-esconde,
pega-pega, garrafdo. Também gostavamos de construir brinquedos com
|atas de dleo, pedagos de pau. Como crianga cansa rapido de tudo,
desenvolvemos uma criatividade enorme, sempre inventando coisas

novas pra fazer.
.4!( “f1s s 3
\ | A

RAMOS, Lazaro. Na minha pele. 1* ed. Rio de Janeiro: Objetiva, 2017, pp. 32-34

Fonte: Dados organizados pela primeira autora em trabalho em sala (2022).
4° modulo

No quarto momento, ocorreu a primeira escrita. A professora
explicou sobre o processo de escrita, incluindo a primeira escrita,

reescrita e escrita final. Os alunos foram orientados a utilizar os
fatos, previamente colhidos, sobre suas proprias vidas a partir de
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uma ficha biografica produzida e entregue pela professora (Figura
4), para, portanto, produzirem sua autobiografia.

Figura 4 - Ficha biografica (modelo elaborado pela professora)
Ficha Autobiografica

Nome completo:

Nomes dos pais:

Data de nascimento:

Onde nasceu:

Onde reside:

Onde morou:

Onde estudou/estuda:

O que gosta de fazer:

O que nao gosta de fazer:
Metas/objetivos que conseguiu
alcancar e fatos interessantes
de sua vida:

K

Fonte: Acervo pessoal da autora (Pereira-Mourato, 2022).

5% modulo

No quinto momento, ocorreu a orientagao, revisao textual e
producao final. A professora realizou a leitura individualmente
com os estudantes, revisou o texto e orientou pontos necessarios
para o desenvolvimento de uma produgao coesa e coerente. Os
alunos foram convidados a reescreverem o texto atendendo as
indicagOes para, posteriormente produzirem a versao final de suas
autobiografias com vistas a compor um livro fisico para o acervo
de biografias da biblioteca da escola, organizado pela professora.
Observamos a Figura 5, reproduzida a seguir:

101



Estudos do GEPLE: pesquisas na formagao inicial e continuada dos profissionais em Letras
3?2 coletanea

Figura 5 - Producao Textual da 12 versao do aluno C. M.

Fonte: Acervo pessoal da autora (Pereira-Mourato, 2022).

Na sequéncia, apresentamos alguns resultados, na versao
final, com destaque para a culminancia do projeto.

Figura 6 - Versao final do texto do aluno C. M.

Eu sow Cosme Emerson

fimo memme & Eme-soo =o f=oos T3
SR Mmoro ns Sssendas Bsrreiros. o norme
, Z= =l D= & Sriz Erc- oo o =
D= ke mEe 2 s oz
"

SEem de  Ter ssss faocilis nos o=

mmsmL s e =L TEobo Lo rrmEo ZEmes o
norme go omeuw irmS8io S Ewerson.  Eosto

muito dele = perte fax Mmuites coses jUrTtos,

Coupacio MAs EOSISMIOS MUiTo O SOOSr 08 CEesio.
Eztugome Sotm- o Z=oo m= coos oe SmE=oeE o= o= nacoe

Dara de nascimento E5f e
2E/OE/2008 TambE&Em tenho wrm  animsiz=nho  de
1itmwct sSsrmaclo, Su IENN0 OO Cachormos e o

12 snos = s - .
nome deiaess =50 Lobinho a Tetds: Tamoarm

S TirSr 8Te OS5 CSC0S5 & DSSIS0 e CoiESs

Fonte: Acervo pessoal da autora (Pereira-Mourato, 2022).
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Figura 7 - Produgao textual da 12 versao do aluno G. R.

——

eu sou Gabriel Ramos Gl - -ci e Serra talhada no
dia 8 de dezembro 2009 sou filho dé Edivania Ramos @
-_— - cie Anderson GRS - cU M oro em
cacimba velha tenho trés irmaos chamado Joao Vitor,
Marcos, Carlos lago. com ele me divirta e faco bagunca. eu
estudo na Fausto Pereira e estou no setimo ano eu gosto
de jogar no celular, nao gosto quer as pessoas de poste de
mim, pois isso me faz sentir mal. eu ja consegui a ler e
consegui medalha, 8 valioso pra, mim, porque eu
consegui porque eu tenho que fazer prova para conseguir
medalha e estudar¥@@gE muito. @GP

Fonte: Acervo pessoal da autora (Pereira-Mourato, 2022).

Figura 8 - Producao textual final de G. R.

e upag o
Data de nascitTmnento
oS 2/2009

Idade

Fonte: Fonte: Acervo pessoal da autora (Pereira-Mourato, 2022).
Figura 9 - Producao textual da 12 versao do aluno J. I.

[ rcamiint

eu sou Jose ltalo I - -cu felho de Josefa
D - i zimnario @, i ha ae
e muita trabalhadora e meu pai trabalhava narosa eu moro
na fazenda jardim e estudo na Escola Municipal Fausto
Pereira meu pai mesenava andar de moto 1 nés Jogava bola

e brincava comigo eu medir no 19:12

Fonte: Acervo pessoal da autora (Pereira-Mourato, 2022).
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Figura 10 - Produgao textual final de J. I.

Ews sour joss itala

v

Ccupacio
Estudants
Data de nascimento
Idade

12 =nos

Fonte: Acervo pessoal da autora (Pereira-Mourato, 2022).

6° modulo

No sexto momento, ocorreu a culminancia da proposta com a
divulgacdo do género textual produzido pelos proprios alunos. A
professora organizou um momento mais intimo com a turma para
apresentacao do livro de autobiografias produzidas pelos alunos
para apreciagao das leituras de suas autobiografias e reflexao sobre
o processo de producao. (Figuras 11 e 12).
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Figura 11- Capa do Livro “Coletanea Figura 12 - Culminancia
de Autobiografias do 7¢ Ano”

~ ~ R
Coleténes de J“i E Culmindncia da Sequéncia Diditica

"Identidade/Quem Sou?"
- X srents J8 leitlrr e Spresisgds Zo coletices Ze suzsnizgrofica

Fonte: Acervo pessoal da autora Fonte: Acervo pessoal da autora
(Pereira-Mourato, 2022). (Pereira-Mourato, 2022).

Para além do contexto da sala de aula no interior do espago
escolar, no dia 21 de setembro de 2022, a sequéncia didatica
“Identidade/Quem sou?”, também foi apresentada em um
simpdsio tematico na XII Semana de Letras da UAST (XII
SELUAST), evento de extensdao organizado pela Universidade
Federal Rural de Pernambuco - Unidade Académica de Serra
Talhada, com o seguinte titulo: “Eu sou quem sou: uma abordagem
de lingua portuguesa entre autobiografias e conhecimento
linguistico”.

A professora inscreveu o trabalho, com o resumo e apresentou
sua comunicac¢ao tendo como ouvintes os alunos-escritores, com a
explanacdo dos resultados alcancados pelos alunos-autores
durante cada etapa da sequéncia didatica (Figura 13). O relato
seguiu com a afirmagao dos participantes que demonstraram em
posicao de atengdo e afirmacdo de cada passo da apresentagao,
fruto de uma vivéncia em que eles participaram ativamente. Por
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fim, seguiu-se o convite para a escrita deste relato em livro pelas
professoras coordenadoras do Simpdsio.

Figura 13 - Participagao dos alunos-autores da coletanea de autobiografias como
ouvintes na XII SELUAST -Simpésio 02, sob a coordenacao de Jane C. B Berto e
Maria de Fatima Santos Silva, na UAST-UFRPE, em Serra Talhada-PE.

e

Fonte: Acervo pessoal da autora (Pereira-Mourato, 2022).

A participagdo dos alunos na apresentagao dos resultados da
sequéncia didatica no simpdsio tematico na XII SELUAST, pratica
vivenciada por eles em sala de aula, foi descrita oralmente e apos
em um texto, em formato de relato de experiéncia, solicitado pela
professora:

Aluno X- “uma apresentagao encantadora”;

Aluno Y- “a apresentagdo [...] sobre toda trajetéria em sala de aula,
com todo o ciclo de producao sobre as autobiografias do 72 ano, ou
seja, minha sala. Foi emocionante viver tudo aquilo em um lugar
bem bonito.”;

Aluno Z - “Foi uma 6tima experiéncia, principalmente porque fomos
prestigiar um trabalho que nds fomos autores.”

Com base nessas afirmagdes, apresentamos outros relatos
escritos por eles sobre a experiéncia de participar de um evento
cientifico em uma universidade, exemplificado na Figura 14.
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Figura 14 - Relato de experiéncia produzido por uma aluna do 7° ano

x ~—
F 22 . OO o 23

*Atividade

Fonte: Acervo pessoal da autora (Pereira-Mourato, 2022).

Portanto, ao entendermos o texto como parte de um ensino de
lingua dialdgico-interativo, formado a partir de um processo de
varios niveis, no qual o falante sempre escreve para um publico
alvo, percebemos que para transformar o contexto da sala de aula
de lingua portuguesa é preciso uma abordagem de valorizagao das
identidades dos sujeitos autores. Nesse sentido, a partir do
processo de escrita e reescrita dentro de um contexto dotado de
sentido para eles, eleva-se sua capacidade de producao e amplia-se
sua capacidade de metacognicdo sobre os elementos textuais
linguisticos e discursivos durante as atividades de producao
escrita, assim como, a consideragdo do texto como um evento
comunicativo capaz de produzir significados para o leitor.

Conclusao
Ponderamos que a partir da abordagem de escrita e reescrita

das autobiografias, podemos destacar a importancia do processo
de construgao identitaria na formagao dos individuos. Assim como,
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a identidade é formada por uma série de elementos, o contexto
familiar, social, étnico e cultural é fundamental que os alunos se
conhecam e compreendam a importancia de suas historias
individuais.

A organizagao deste trabalho contou com a participagao ativa
e responsiva dos alunos em interagao com a professora. O projeto
de dizer coadunou-se aos objetivos da escrita como trabalho e as
etapas de revisdo e de reescrita foram respeitadas, a contar pelo
desempenho dos alunos quanto ao tema e género propostos. Nesse
sentido, destacamos que a atividade de escrita corrobora para o
desenvolvimento de habilidades de escrita dos alunos e
contribuem para a sua autonomia, pois estes sentiram-se
motivados a produzir seus textos.

O género autobiografia apareceu como uma ferramenta
pedagogica relevante nesse processo, permitindo que os estudantes
refletissem sobre suas vidas, suas origens, experiéncias e objetivos.
Assim, durante a sequéncia didatica “Identidade/Quem sou?”, os
alunos tiveram a oportunidade de explorar o género, através de
leituras de textos biograficos e autobiograficos, e com a produgao
de suas proprias reflexdes e autobiografias.

Com isso, a sequéncia didatica “Identidade/Quem sou?”
mostrou-se eficaz no desenvolvimento da construc¢ao identitaria
dos alunos, estimulando o conhecimento de si mesmos e a
valorizagao de suas historias e experiéncias e, também, como uma
abordagem metodoldgica transformadora em um contexto de
ensino de lingua portuguesa, respeitados os modulos e os tempos
de aprendizagem dos alunos.

Destacamos que a experiéncia propiciada aos alunos autores
e consequentemente sua insercao em um espago académico como
sujeitos de pesquisa tornou-se de fato uma experiéncia impar a
acompanha-los por toda sua vida. Eis a riqueza da educagao,
propiciar experiéncias vivas, felizes e profundas em saberes
diversos.
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Producao e Publicag¢ao de Historias em Quadrinhos:
uma experiéncia vivenciada por alunos do 9° ano da cidade de
Carpina-PE

Eronildo da Silva Biondinni
Jonathas de Paula Chaguri

Introdugao

Neste capitulo o que procuramos descrever € um panorama
geral de uma intervencao didatico-pedagogica que resultou na
publicacdo de uma coletanea que reuine 20 (vinte) Historias em
Quadrinhos (HQs) escritas por 20 (vinte) alunos do 9 ano do
ensino fundamental. Os resultados e discussdes reunidas neste
espaco enunciativo é fruto da dissertacdo de mestrado em
Educacao desenvolvida pelo primeiro autor do capitulo. A
pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa de Pos-
Graduacao em Educacao (Mestrado e Doutorado Profissional), na
Universidade de Pernambuco, Campus Mata Norte (UPE), sob
supervisdao do segundo autor.

O processo interventivo ocorreu na Escola de Referéncia em
Ensino Fundamental e Meédio Deputado Jodo Teobaldo de
Azevedo, chamada de EREFEM-JTA, localizada no municipio de
Carpina, na Zona da Mata Norte de Pernambuco. A cidade de
Carpina, portanto, estd situada aproximadamente a 58 km da
capital pernambucana. A regido apresenta destaques na economia
agricola com o cultivo da cana de agdcar, banana, inhame e
produtos hortifruti. Além disso, ha presenga econdomica da
industria do turismo e da prestagao de servigos nesta regiao.

A Zona da Mata Norte (regiao que esta situada a cidade de
Carpina) abrange uma 4rea territorial de 8.4045 km?
correspondendo a 8,55% do territério estadual, sendo composta
por 17 (dezessete) municipios: Alianga; Buenos Aires; Camutanga;
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Carpina; Condado; Ferreiros; Goiana; Itambé; Itaquitinga; Lagoa
do Carro; Macaparana; Nazaré da Mata; Paudalho; Sdo Vicente
Ferrer; Timbauba; Tracunhaém e Vicéncia.

Como fundamentagao tedrica, o processo interventivo apoiou-
se nos estudos do Circulo de Bakhtin (Bakhtin, 1997;
Bakhtin/Volochinov, 2006) acerca do trabalho com o género
discursivo Historia em Quadrinhos (HQs) e no dispositivo
metodoldgico acerca da sequéncia didatica desenvolvido pelos
pesquisadores de Genebra (Dolz; Noverraz e Schneuwly, 2004) a
partir da proposta de adaptagao, orientada por Costa-Hiibes (2009;
2011), que consiste na inser¢ao de um modulo de reconhecimento
do género antes da etapa de producao inicial em atividades e
exercicios da sequéncia didatica. Ja o aspecto metodologico guiou-
se por uma pesquisa-agao (Engel, 2000; Tripp, 2005; Thiollent, 2009)
de cunho qualitativo (Gil, 2008). O instrumento de coleta de dados
foi por meio de 24 (vinte e quatro) aulas de Lingua Portuguesa que
se enquadrou por meio de uma sequéncia didatica elaborada pelo
primeiro autor deste capitulo e um didrio de bordo.

Queremos destacar que, para o processo interventivo, a
sequéncia didatica passou a ser chamada de Caderno de
Atividades Didatico-Pedagogico (Biondinni; Chaguri, 2024a;
2024b) por se tratar de um produto social criado para intervencao
didatico-pedagogica. Este Caderno, entdao, é composto por duas
versoes. A primeira destina-se aos professores de Lingua
Portuguesa porque contém respostas das atividades e orientagoes
metodologicas. A segunda esta direcionada aos alunos com as
atividades sobre as HQs. Os Cadernos de Atividades Didatico-
Pedagogica (versao do professor e do aluno) estdo publicados e
disponiveis para aquisi¢ao no site da Agbook!.

A andlise de dados foi de cunho qualitativo, partindo dos
elementos constitutivos sobre a HQ a partir do Circulo de Bakhtin
(Bakhtin, 1997) e do dispositivo metodologico da sequéncia

I A versao do professor esta disponivel em: <https://abre.ai/jJdi>. J4 a versao do
aluno esta disponivel em: <https://abre.ai/jJdI>.
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didatica que nos serviu para organizar o trabalho com a HQ nas 24
(vinte e quatro) aulas de Lingua Portuguesa do processo
interventivo. Na secdo, a seguir, passamos, entao, descrever como
foi o processo de producdo e publicacao das HQs, bem como o
langamento da coletanea de HQs escrita pelos alunos do 92 ano do
ensino fundamental.

Encaminhamento do Processo de Producao das HQs

O processo interventivo iniciou no dia 09 de margo de 2023 e
encerrou no dia 27 de junho de 2023, organizado por 24 (vinte e
quatro) aulas. Cada encontro era composto por 02 (duas) aulas
geminadas. A duragdo de cada aula foi de 50 (cinquenta) minutos.
Cada aluno recebeu o Caderno de Atividades Didatico-Pedagogico
(Biondinni; Chaguri, 2024b) para realizarem todas as atividades
propostas. A diagramagao com o processo de revisao e reescrita das
HQs dos alunos ocorreu entre os dias 03 de julho de 2023 a 07 de
julho de 2023, contabilizando, portanto, 06 (seis) aulas.

Para atingir este propdsito final, os alunos retomaram as
versoes de suas HQs que elaboraram ao longo das aulas. Nesta reta
final, alguns alunos apresentaram dificuldades na elaboragao do
enredo, pois, constatamos que esta dificuldade surgiu em funcao
da falta de sistematizagdo da escrita. Em outras palavras,
apresentavam os elementos que constitui o enredo verbalmente,
mas, nao conseguiam materializar na escrita. Decorrente a este
contexto, o primeiro autor do capitulo realizou a escuta
individualizada de cada aluno que apresentou esta dificuldade,
ajudando-os na elaboragao desta etapa.

Neste processo de revisdao e reescrita do processo final das
HQs, os alunos pediram permissao ao primeiro autor para
desenvolverem esta atividade na biblioteca escolar, argumentando
que, naquele espaco, haveria melhor conforto para o
desenvolvimento da producao final. Diante disso, os alunos foram
conduzidos até a biblioteca escolar para realizagao da revisao e
reescrita das HQs.
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Enquanto os alunos desenvolviam a atividade de revisao e
reescrita das HQs, o professor? buscava alguma forma de editorar
profissionalmente as HQs dos alunos. Contudo, o alto custo que
teria com servicos de design grafico e impressdo, tornava-se
invidvel, uma vez que as editoras s6 fazem este tipo de trabalho
quando ha HQs nacionalmente ou internacionalmente envolvidas
no processo de editoragao com uma tiragem expressiva. Nao foi o
caso deste relato que estamos apresentando aos leitores.

Entdo, realizando uma busca na internet, descobrimos a
ferramenta Pixton®. Trata-se de uma ferramenta online que
possibilita a profissionalizagdo das HQs. Com esta descoberta, o
professor iniciou o estudo desta ferramenta para ensinar a
utilizagdo deste aplicativo aos alunos para que eles pudessem
realizar a diagramagao de suas proprias HQs, tornando-as com um
padrao de editoragao profissional. Apds finalizarmos o processo de
revisdo e reescrita das HQs com os alunos, o pesquisador
apresentou para todos, a ferramenta Pixton, explorando os diversos
recursos para realizar o inicio da diagramacao das HQs.

Nesta aula, por meio da ferramenta Pixton, o professor
apresentou aos alunos a arte da criagao de HQs, destacando os
principais recursos oferecidos pela ferramenta para construgao e
montagem deste tipo de texto. Para isso, destacamos as seguintes
agOes: a) criagdo de personagens com seus possiveis movimentos
dentro da cena; b) montagem das cenas e sua organizagao; c)
importacao de imagens de fora do Pixton; d) posigao dos tipos de
baldes de fala; e) tipos de expressoes faciais; f) insercao de
onomatopeias e g) expressoes faciais dos personagens. Em seguida,
o professor encorajou os alunos analisarem cada elemento de suas

2 Toda vez que usarmos o termo “professor”, referimo-nos ao primeiro autor do
capitulo.

3 Esta ferramenta pode ser encontrada como indicagdo no livro organizado por
Nascimento (2019, p. 18) e demais colaboradores. O livro teve a supervisao editorial
da Prof.2 Dr.?2 Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva, podendo ser realizado o
download gratuitamente na pagina da editora Parabola em: <https://
www.parabolaeditorial.com.br/Custom.asp?IDLoja=34487&arq=ebook.htm>.
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proprias HQs, considerando como eles poderiam fazer uso dos
recursos disponiveis na ferramenta Pixton para aprimorarem a
narrativa, visando a comunica¢ao com o leitor.

Na proxima segao deste capitulo, abordamos o processo de
diagramacao das HQs produzidas pelos alunos.

Diagramacao das HQs com a Ferramenta Pixton

A ferramenta Pixton estd disponivel para uso em aparelhos
celulares com sistema operacional Android, iOS e site na internet
disponivel em: <www.pixton.com>. Esta ferramenta possui uma
versao gratuita. Contudo, é limitada a utilizacdo de algumas
ferramentas. Por isso, optamos por realizar a assinatura, para que
os alunos tivessem contato com todas as ferramentas oferecidas
pela ferramenta. O custo da assinatura foi custeado com recursos
proprios do professor.

O momento da execugao da diagramacao com os alunos foi um
momento de apreensdo, pois a escola onde ocorreu o processo
interventivo, nao dispunha de um laboratdrio de informatica para
que pudéssemos acompanhar e orientar os alunos na diagramacao
e uso da ferramenta Pixton. Desse modo, o professor teve como
alternativa leva-los novamente para a biblioteca da escola, pois la
havia um computador conectado a internet. O professor ofereceu
seu aparelho tablet para um aluno. Para os demais, sugeriu que
usassem seus aparelhos smartphones, mas os alunos nao tinham
internet para operacionaliza-los. Dessa maneira, o professor
realizou o processo de roteamento de seus dados moveis para que
pudessem, entao, realizar a diagramacao das HQs com o maior
numero de alunos conectados por seus aparelhos celulares.

Durante a realizacao da diagramacao, a vice-gestora da escola
chegou a biblioteca. Ficou impressionada com a dinamica.
Sensibilizada com a precéria situagao de uso de aparelhos conectados
a internet, a vice-gestora resolveu, entao, solicitar, sob empréstimo, os
aparelhos de notebooks dos demais professores da escola para que os
alunos pudessem realizar a diagramacao das HQs.
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Ao tomar conhecimento do trabalho dos alunos, a vice-gestora
da escola toma a iniciativa de reestruturar a infraestrutura escolar,
alocando um espago para montagem de um laboratério de
informdtica com o intuito de subsidiar as proximas praticas
pedagogicas que exigem equipamentos de tecnologia e
informatica, além de fortalecer o contato com o letramento digital*
para os alunos.

Atualmente, o espago conta com os seguintes equipamentos:
06 (seis) equipamentos conectados a rede mundial de
computadores; 01(uma) caixa de som amplificada; (um) projetor
multimidia; (uma) tela para projecao; (uma) estante em ago; 01 (um)
quadro de giz de fundo escuro; 01 (uma) porta de entrada e saida;
12 (doze) lampadas fluorescentes; 01 (um) roteador wi-fi de alto
desempenho; 07 (sete) mesas para computadores; 01 (uma)
bancada e 28 (vinte e oito) cadeiras. Cabe ressaltar que o servidor
de informatica da escola encontra-se alocado neste espago. A Foto
1 exibe a infraestrutura do atual laboratdrio de informatica, devido
ao trabalho realizado com o processo interventivo da pesquisa.

4 Sugerimos a consulta aos estudos de Rojo e Moura (2012); Rojo (2007; 2013);
Freitas e Rodrigues (2022); Ribeiro e Coscarelli (2023) para discussao sobre o
letramento digital.
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Foto 1 - Laboratoério de Informatica

Fonte: Acervo pessoal do primeiro autor (2023).

Por conseguinte, a seguir, apresentamos uma HQ dos alunos
contendo antes e depois da diagramacao realizada pela ferramenta
Pixton. As figuras 1 e 2 exibem estes resultados.
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Figura 1 - Antes da Diagramagao Figura 2 - Depois da Diagramacao

Fonte: Acervo pessoal do primeiro autor (2023).

Nesta HQ, encontramos o uso da entonacdo valorativa
expressa nos baldes de fala. Neste caso, o autor dessa HQ colocou
dentro do baldo de fala, a ilustracdo de um automdével, traduzindo
o desejo, de um dia, possui-lo. Na diagramacado realizada pelo
aluno, conforme ilustra a Figura 2, evidenciamos o éxito dele
transpor, para a ferramenta Pixton, sua perspectiva, mantendo-se
fiel as caracteristicas composicionais de sua HQ. Durante a
execugao da diagramacao, o aluno sentiu dificuldade ao diagrama-
la, pois as cenas exigiam um cendrio que ndo estava entre as
disponiveis na plataforma. Assim, foi necessario ajuda do professor
no processo de importagao de imagens da Google Imagens.

As imagens importadas encontram-se no quadro das cenas 06,
07 e 08 respectivamente. O curioso € que o aluno nao renunciou ao
cifrio que reporta o valor do dinheiro, pois ele poderia
simplesmente ter trocado por imagens de cédulas de dinheiro. Ao
ser questionado sobre a possibilidade da troca, o aluno relatou que
se houvesse a troca, ele nao estaria seguindo sua ideia original, uma
vez que acredita que o cifrao, em cena isolada e aumentada, denota
maiores condi¢des financeiras, riqueza e/ou fortuna. Por outro
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lado, vale destacar que a escolha do quadro da cena 06 foi para
ilustrar o espago fisico de seu trabalho. J& o quadro da cena 08
mostra a loja de automoveis para registar o momento da aquisigao
do veiculo.

Ao terminarmos o trabalho de diagramagao com os alunos,
observamos que eles puderam vivenciar todo o panorama que
envolve a HQ, além de experimentar, por meio de suas proprias
narrativas, todo o processo composicional que vai desde a criagao
do enredo, passando pela elaboragdo dos personagens, chegando
na utilizacdo dos aspectos enunciativos® na elaboracdo da
linguagem na HQ.

Na proxima segao deste capitulo, relatamos como aconteceu o
momento da culminancia vivido pelos participantes na escola.

Divulgacao dos Produtos Sociais do Processo Interventivo

O momento de culminadncia (langamento) contou nao
somente com a coletanea contendo as HQs elaboradas pelos alunos
ao longo do processo interventivo, mas também com os Cadernos
de Atividades Didatico-Pedagogico organizados e elaborados
pelos autores desse capitulo para realizacdo da intervengao
didatico-pedagogica. Portanto, para este momento de culminancia
vivido na escola, contamos com o langamento dos seguintes
produtos sociais:

¢ Coletanea com Historias em Quadrinhos: producoes dos
alunos do 9° ano (Biondinni; Chaguri, 2024c);

¢ Produciao de Historias em Quadrinhos na Formag¢ao dos
Estudantes (versao do professor) (Biondinni; Chaguri, 2024b);

¢ Producao de Historias em Quadrinhos na Formacao dos
Estudantes (versao do aluno) (Biondinni; Chaguri, 2024a).

A Foto 3 ilustra estes produtos sociais, resultantes do processo
interventivo. Estes produtos encontram-se disponiveis para

5 Referimo-nos ao estudo da interjeigao, adjetivos, grau do substantivo, metaforas
visuais, variacao linguistica (regional, social e estilistica).
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aquisi¢ao no site da Agbook® e/ou por meio do QR code ao lado da
imagem abaixo.

Foto 3 - Produtos sociais como resultado da intervengao didatico-pedagogica

A Produgiio de Histiria o siva B A Produciio de Ristiria
em Quadrinhos 2 Y ’ em Quadrinhos
na Formagdo dos Estudantes na Formacio dos Estudantes

Eronildo da Séva Bisndinni \ Eronilde do Silva Siondinni
Jomathas de Poulo Chogurd . Jorathas de Poula Chagurl

Fonte: Acervo pessoal do primeiro autor (2023).

(=] 3 [m]

(=] :

Os produtos sociais supracitados foram divulgados como
resultado do processo interventivo em uma festividade solene
intitulada Culminancia dos Produtos Socais: resultado de um
processo interventivo. Este evento ocorreu na unidade escolar no
dia 13 de setembro de 2023 para divulgacdo dos resultados da
intervencdo didatico-pedagogica. Na ocasidao, a Equipe Gestora
enviou um convite para todos os pais e/ou responsaveis dos alunos,
as autoridades locais, a Geréncia Regional de Educagao da Mata
Norte e para Uniao Carpinense de Escritores e Artistas-UCEA de
Carpina, estado de Pernambuco. Este evento foi sediado na escola
com inicio a partir das 8h da manha. Na préxima secdo deste

¢ Todos estes materiais estao disponiveis em <https://abre.ai/jJeN>.
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capitulo, apresentamos como ocorreu o evento de culminancia dos
produtos sociais.

O Dia do Evento

No dia do evento, a escola amanheceu em festa e, a0 mesmo
tempo, com um cendrio de ansiedade, pois os alunos das outras
turmas ficaram surpresos com a organizagao e a dinamica escolar
preparada para este dia. Para aqueles que visitaram as redes sociais
da escola, depararam-se com o convite no formato video,
preparado por 02 (dois) alunos, socializado com todos.

As 7h30 da manh3, todos os alunos dirigiram-se para suas
salas. As 8h, os pais e/ou responsaveis comecaram a chegar na
escola. Na sequéncia, fez-se presente o escritor e presidente da
Unido Carpinense de Escritores e Artistas-UCEA, o Sr.
Anaximadro de Moura Salgado, a escritora carpinense Alcione
Angelina Melo e o representante da Geréncia Regional de
Educacao-GRE da Mata Norte do estado de Pernambuco, o
professor Everson Nunes. Minutos antes de iniciarmos o evento,
solicitamos que os presentes se dirigissem até o espago da
Biblioteca, pois foi servido um café da manha.

Ap0s o café da manha, iniciamos o evento. Foram convidados
para compor a mesa de abertura, o presidente da UCEA, o Sr.
Anaximadro Salgado, a escritora carpinense Alcione Angelina, o
representante da GRE, Prof. Everson Nunes, a Prof.? de Apoio Célia
Ramos, a diretora escolar, Prof.? Ivelise Severina, a vice-gestora
Michelini Gusmao, representando os professores, o pesquisador e
o aluno Joas Abinadabe Serqueira representando os estudantes. A
Foto 4 registra a mesa de autoridades.
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Foto 4 - Mesa de Autoridades

Fonte: Acervo pessoal do primeiro autor (2023).

Na ocasiao, o presidente da UCEA, Sr. Anaximadro Salgado
destacou o trabalho que a escola tem desenvolvido para promover
a escrita dos alunos.

[...] Fico maravilhado ao ver que a escola estd cumprindo seu papel,
de formar cidadaos criticos. Ao mesmo tempo, saber que nossos
filhos estao nas maos de profissionais que sabem fazer educacao,
incentivando a produgao da escrita, por meio dos diversos géneros
que estdo presentes e circulam em sociedade (Excerto do
depoimento de Anaximadro Salgado, registrado no diario de bordo
do professor, 2023).

A professora de Apoio da Escola, Célia Ramos enfatiza a
importancia do trabalho desenvolvido pelo pesquisador na escola.

[...] Estamos em uma escola as margens da sociedade local, numa
comunidade de extrema vulnerabilidade social, esquecida pelo
Governo do Estado e até mesmo pela Geréncia Regional de Ensino,
por ndo acreditar em nossos estudantes. Mas, hoje, diante de todas
as dificuldades que enfrentamos, com o auxilio de nosso corpo
docente, em especial, do pesquisador, os holofotes educacionais se
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voltam para nds, pois mostramos para todos aqueles que
desacreditavam, que temos forca e vontade de transformar, impactar
de forma positiva a realidade dos estudantes e/ou daqueles que
dependem de nés como educadores (Excerto do depoimento de
Célia Ramos, registrado no diario de bordo do professor, 2023).

Por conseguinte, o representante da Geréncia Regional de
Educacao, Prof. Everson Nunes, destaca a imponéncia do trabalho
desenvolvido pela escola.

[...] Quando recebemos o convite para esta culmindncia, pensavamos
que se tratava de algo mais corriqueiro das atividades pedagdgicas
didrias que acontecem na escola. E, ao chegar, percebi que estava
diante de uma produgao esplendorosa desenvolvida pelos alunos
com o apoio do professor, que prova que esta escola tem muito
potencial. Bem como havia discutido a pouco com o pesquisador, um
trabalho formiddvel como este, ndo pode ficar apenas nesta
comunidade escolar, mas sim, transcender novos horizontes e
impactar a vida de outros estudantes (Excerto do depoimento de
Everson Nunes, registrado no didrio de bordo do professor, 2023).

Dando continuidade aos discursos das autoridades que
compoe a mesa do evento, foi a vez de discursar um dos alunos
participantes da pesquisa e representando da turma, Joas
Abinadabe Serqueira’. Na ocasido, Jods relata a superacao que
vivenciaram para realiza¢ao das HQs.

[...] O professor sempre se dispds a nos ajudar e a criar nossas
proprias HQs, pois sempre acreditou que podiamos criar algo,
bastava acreditar em nds mesmos e se errdssemos recomegassemos.
As aulas, apesar de serem um pouco dificeis no inicio, com o passar
do tempo, foram se tornando bem divertidas. As tematicas e tudo
que nds estudamos foram temas bem interessantes que realmente
gostei de ter estudado, algo Uinico e impressionante (Excerto Joas

7 Foi criado um pseudénimo para manter o anonimato de identidade do aluno.
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Abinadabe Serqueira, registrado no diario de bordo do professor,
2023).

O depoimento de Joas emocionou todos os presentes,
principalmente, o professor, pois rememorou o momento quando
conversava com alguns colegas de trabalho, no qual o
aconselharam a escolher outra escola para aplicar o processo
interventivo porque os estudantes nao conseguiriam desenvolver
as atividades que seriam propostas, tampouco teriam capacidade
para produzir uma HQ. Isto posto, diante deste argumento, o
professor escolheu acreditar no potencial dos alunos e realizar a
intervencao didatico-pedagogica no espago escolar supracitado ao
longo desta pesquisa.

Apds os depoimentos da mesa de autoridades, o pesquisador
foi convidado para discorrer sobre o processo interventivo ao
publico presente. Para isso, enfatizou como as aulas ocorreram e o
que os alunos apreenderam ao longo de cada aula. Na sequéncia,
mostrou as HQs elaboradas pelos alunos antes e depois da
diagramagao por intermédio da ferramenta Pixton. A Foto 5
registra 0 momento de interagdo do pesquisador com o publico
presente no evento.
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Foto 5 - Exposigao do Professor

Fonte: Acervo pessoal do primeiro autor (2023).

Este evento teve um significado tanto para a comunidade
escolar quanto para a comunidade civil. Para a comunidade
escolar, representou um momento de celebragao e reconhecimento
dos estudos dos alunos, bem como uma oportunidade de promover
a interacao com o fortalecimento dos lagos dentro da escola. Para a
comunidade civil, o evento teve o potencial de abrir as portas da
escola para a sociedade, mostrando a fungao social da escola que é
garantir o aprendizado a todo o cidadao.

Diante disso, a escola enfatiza seu papel na formagao de
cidadaos e no progresso da comunidade, fortalecendo os lacos de
colaboragdo entre a escola e a comunidade, enfatizando que a
educagao é um esforgo coletivo que beneficia a sociedade como um
todo. Na proxima secao deste capitulo, apresentamos a exposigao
dos trabalhos com as outras turmas da escola.
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Socializa¢ao com Outras Turmas

Para este momento, organizamos 03 (trés) mesas (duas
redondas e uma retangular), de forma centralizada, no qual
expusemos os produtos sociais (coletanea de HQs dos alunos, o
caderno de atividades didatico-pedagogico [versao do professor e
do aluno]) e iniimeras cdpias avulsas das HQs escritas pelos alunos.
Dispomos esta exposi¢ao neste formato para que os outros alunos
da escola pudessem ter acesso de forma confortavel as produgdes
e/ou realizar troca entre eles, apos a leitura. A Foto 6 mostra o
espaco da biblioteca organizado para exposi¢ao dos trabalhos.

Foto 6 - Organizacao do Espaco para Socializagao

Fonte: Acervo pessoal do primeiro autor (2023).

Com o ambiente organizado, iniciamos a recepgao dos alunos
das outras turmas. O tempo de permanéncia de cada turma na
biblioteca foi de 30 (trinta) minutos. Essa organizagao de tempo foi
necessdria para que cada turma pudesse comparecer na biblioteca
da escola, uma por vez, lendo as HQs escritas pelos alunos do 9°
ano. Compareceram na exposicao dos trabalhos, as turmas do 7° e
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8% ano do ensino fundamental e as turmas do 19 2% e 3° ano do
ensino médio. Apds o momento de socializagdo com os alunos,
realizamos o encerramento do evento. Em seguida, promovemos
uma sessdao de fotos com os presentes no dia do evento de
lancamento da coletanea de HQ e dos Cadernos de Atividades
Didatico-Pedagogico.

Conclusao

Em linhas gerais, no decorrer deste capitulo, apresentamos o
processo interventivo que resultou na publicagdo de uma coletanea
que reune 20 (vinte) HQs escritas por 20 (vinte) alunos do 9% ano do
ensino fundamental da Escola de Referéncia em Ensino
Fundamental e Médio Deputado Joao Teobaldo de Azevedo
(EREFEM-JTA), no municipio de Carpina, estado de Pernambuco.
Para ocasidao, como resultado final, a intervencdo didatico-
pedagogica resultou em trés agdes. A primeira € o desenvolvimento
da pratica social dos alunos. A segunda, o fortalecimento das
praticas discursivas (oralidade, leitura e escrita) e a terceira, o
estudo das HQs para reconhecimento das questdes politicos,
econdmicas e sociais no mundo.

O processo interventivo impactou consideravelmente a vida
dos alunos, transformando suas realidades de vida, bem como a da
comunidade escolar. Exploramos as atividades sequenciadas que
exigia dos alunos uma autonomia critica para solucionar as
questdes propostas, moldando, assim, a producgao das HQs. Por
fim, neste capitulo, apresentamos todo o processo interventivo e o
resultado que esta intervengdo gerou na comunidade local. Em
outras palavras, apresentamos como foi possivel propor que os
alunos vivenciassem a experiéncia de serem protagonista de suas
produgdes textuais (neste caso a HQs) para além do muro da escola.

127



Estudos do GEPLE: pesquisas na formacao inicial e continuada dos profissionais em Letras
32 coletanea

Referéncias

BAKHTIN/VOLOCHINOV, M. Marxismo e Filosofia da
Linguagem. 12. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2006.

BAKHTIN, M. Estética da Criagao Verbal. 2. ed. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1997.

BIONDINNI, E. S.; CHAGUR], J. P. A Producao de Historia em
Quadrinho na Formac¢aodos Estudantes (versao do professor).
Lagoa do Carro: Ed. dos Autores, 2024a.

BIONDINNI, E. S.; CHAGUR], J. P. A Producao de Historia em
Quadrinho na Formacao dos Estudantes (versao do aluno). Lagoa
do Carro: Ed. dos Autores, 2024b.

BIONDINNI, E. S.; CHAGURI, ]J. P. (Orgs.). Coletanea com
Historias em Quadrinhos: produgdes dos(as) alunos(as) do 9° ano.
Nazaré da Mata: Ed. dos Autores, 2024c.

COSTA-HUBES, T. C. Reflexdes Linguisticas sobre Metodologia e
Pratica de Ensino em Lingua Portuguesa. Confluéncia, Rio de
Janeiro, v. 1, n?. 35, p. 129-146, 2009.

COSTA-HUBES, T. C. Por uma Concepgao Sociointeracionista da
Linguagem: orientagbes para o ensino da Lingua Portuguesa.
Linguas & Letras, Cascavel, v.--, n°. especial XIX CELLIP, 2011.

ENGEL, G. I. Pesquisa-Acao. Educar, Curitiba, v.--, n. 16, p.181-191,
2000.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sao Paulo:
Atlas, 2008.

THIOLLENT, M. Metodologia da Pesquisa-A¢ao. Sao Paulo:
Cortez & Autores Associados, 2009.

TRIPP, D. Pesquisa-A¢ao: uma introdug¢ao metodoldgica. Educagao
e Pesquisa. Sao Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, 2005.

128



Estudos do GEPLE: pesquisas na formagao inicial e continuada dos profissionais em Letras
32 coletanea

Chat GPT como Recurso Paradidatico no Ensino de Linguagens:
uma proposta para o ensino médio

Cicero Kleandro Bezerra da Silva
Stephany Wictéria Marinho Nunes

Introdugao

Considerando esta a era da tecnologia, observar os fendmenos
de inovacdo na perspectiva educativa pode trazer intmeros
beneficios a cada passo que avanga, seja nas inteligéncias artificiais,
seja na utilizacdo de ferramentas de pesquisa. Entretanto, quanto
ao manejo dessas ferramentas pelo alunado, existe uma grande
duvida ao que indica a promogdo de aparelhos (referindo-se
aqueles que se baseiam na condic¢do de inteligéncia artificial, como
o proprio Chat GPT) em sala de aula e a formagao dos professores.
Uma parte dos estudiosos do caso, porém, apresentam uma
possibilidade de utilizacao de tais meios que nao seja concentrada
em apenas uma parcela da sala de aula, e sim, preparada para apoio
aos profissionais da educacao.

Sendo descoberta nos anos 1950 e dado seus primeiros passos
no meio educacional por volta dos anos 1970 (Boulay, 2023), a
inteligéncia artificial nao ¢ uma descoberta desta década.
Prematuramente, as maquinas possuiam um sistema que imitava
sinais ja codificados e os reproduzia, atingindo um maior patamar
através da influéncia da neurociéncia em seu desenvolvimento,
podendo agora ir além da simples decodificacdo e passando a
experimentar um processo inspirado no funcionamento do cérebro
humano. Combinado a esse processo de avango, a IA vem de forma
continua voltando seu olhar para a educacdo, com diversas
patentes que buscam desde auxiliar nos resultados de pesquisa dos
discentes a melhora da conduta do professor em sala de aula:
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Seguiram-se modelos de interface baseadas em estimulacao cerebral
profunda, e alguns resultados dessa interdisciplinaridade ja
chegaram as aplicagdes educacionais por meio de aparatos que
recebem e emitem sinais ao cérebro para manter a atencao do aluno
nas aulas. (Vicari, 2021, p. 75).

Para além de espagos unicamente voltados para a experiéncia
educacional, a inteligéncia artificial consegue expandir-se aos mais
diversos contextos no espago virtual que também podem ser
reaproveitados no contexto escolar. A facilidade da criacdo de
novas imagens pode, por exemplo, seguir scripts definidos pelo
usudrio (aqui representando o professor e/ou o aluno), onde numa
aula especifica a IA pode ilustrar as principais obras de
movimentos literdrios, ajudando na sintetizagao da aprendizagem
de forma imersiva e visual. E nesse contexto que a plataforma Chat
GPT ¢ utilizada na proposta aqui desenvolvida, percebendo nela
uma ferramenta semelhante aos chats comumente encontrados em
redes sociais (habituais da vida do aluno), em que responde a
comandos, prompts, em formato de texto em uma linguagem direta,
e que também ja é aproveitada em experimentacdes em que
analisam sua laboragao em praxis no ambiente de sala (tal como F.
P. Sant’Ana et. al, 2023).

Deve-se considerar, porém, que a utilizagdo da IA pode
traduzir-se em riscos em quaisquer dos ambitos em que ela seja
aplicada. Casos como AI hallucinations (definidas por erros
cometidos por ferramentas como o Chat GPT, onde comandos - por
vezes mal estruturados — causam certa desconexdo da resposta
exigida), coleta de dados e questoes éticas, ambos discutidos por
Boulay (2023), e desestimulo do raciocinio autobnomo tém sido
importantes topicos em debates acerca dos avancos tecnologicos.

Contudo, apoiando-se no que indica a Base Nacional Comum
Curricular (2018), é previsto que o alunado possa estar preparado
para o surgimento dessas novas tecnologias, podendo ingressar
nos mais diversos postos que serdo futuramente inseridos no
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mercado de trabalho e que também apresentardo essas
dificuldades.

Ainda sobre o curriculo, o documento também propde o
relacionamento entre as areas de inovagao tecnoldgica e os campos
de ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa — na reflexao da
linguagem no circulo da vida social e pessoal do educando, por
exemplo. Sobre a Lingua Estrangeira, sendo a Lingua Inglesa
exigida pelos curriculos a partir do sexto ano do Ensino
Fundamental, aponta de forma enfatica a valida¢ao da absorgao
dos multiletramentos no mundo digital para a apreensao do porte
social e cultural na aprendizagem de uma nova lingua.

Desta forma, o presente artigo prevé uma analise bibliografica
acerca do que se tem apresentado sobre os parametros que
permeiam o uso da inteligéncia artificial na educagao, além das
possibilidades de facilitagdo que o seu uso proporciona e a reflexao
sobre suas fragilidades. Mais adiante, apds a sintetizagdo dos
estudos apresentados, propde-se uma utilizagdo que tem como
objetivo o aproveitamento dos avangos tecnoldgicos por parte, nao
s0 do corpo discente, mas do professorado, vendo na utilizacao
adequada de recursos de IA um grande passo para o avango e
democratizacdo do ensino. Assim, prevé transformar a
demonizagdo do emprego de inovag¢des no campo educacional em
facilitagao nos aspectos de ensino aprendizagem.

A Linguistica Aplicada e Uso de IA no Ensino de LE

Inicialmente, faz-se crucial a percepg¢ao de que a internet trouxe
consigo uma nova forma de linguagem e comunicacdo para a
sociedade. Ao ser transformada em um veiculo multifuncional —
considerando que a vida online informa, entretém e socializa os seus
usudrios cotidianamente —, a internet é inevitavelmente parte da
cultura e, consequentemente, da educagao, mesmo em suas formas
indiretas. Desta forma, ha um constante consumo de textos em suas
mais diversas formas sendo distribuidos e interligados entre si, como
analisado pela defini¢dao de hipertexto deferida por Xavier (2003):
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Hipertextos  sdo  dispositivos  digitais = multimodais e
semiolingiiisticos (dotados de elementos verbais, imagéticos e
sonoros) on-line, isto &, paginas eletronicas que estdo indexadas
a Internet, interligadas e que possuem um dominio URL ou
endereco eletronico, na World Wide Web. (Xavier, 2003, p. 285).

Embora expresso mesmo antes que o uso das IA fosse um
grande fendmeno de discussao entre estudiosos, tais apontamentos
podem ser ligados a contextos atuais de forma efetiva,
compreendendo que, além da transferéncia de informacoes
ocorridas através do acesso aos hipertextos, hoje ha na utilizagao de
ferramentas como o Chat GPT wuma concentracao de
intertextualidade de informagdes em seu formato, nem sempre
dispondo de um didlogo coeso entre os comandos, assim, como no
caso dos hiperlinks, dependem de melhor captagdo para obter
melhores resultados. Posteriormente, ainda sobre a mesma relagao,
deve-se também considerar que as multifuncionalidades contidas
entre as paginas online, a infinita colecao de hiperlinks e as
possibilidades sociocomunicativas de facil acesso podem
comprometer a concentragao do usudrio (Xavier, 2003), desta
forma, considerar o uso de inteligéncia artificial evidencia a
necessidade de um cuidado especial dos utilizadores,
principalmente se seu uso for usado para fins educativos.

Para além disso, existem consideragbes acerca da perspectiva
da linguistica aplicada que devem ser elencadas para a discussao
da utilizacdo de ferramentas de IA para o ensino de linguas. E por
que seria de interesse da LA a formulacao de textos emitidos pelas
IA? Bem, linguistica aplicada se encaixaria justamente nas
interagoes.

[...]a LA se interessa por problemas de uso de Linguagem (em L, L2
ou LE) dentro ou fora do contexto escolar, vejo seu foco de acdo como
sendo a interacdo face-a-face (conversagdo) ou ouvido-a-ouvido
(conversacao telefonica) e a interacao a distancia mediada pelo texto.
Estes dois tipos de intera¢cdo em sua abrangéncia incluem o ensino
de linguas. (Cavalcanti, 1986, p. 8).
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Em outras palavras, a autora defende que essa area da
linguistica objetiva a sua atividade na comunicacdo em todas as
suas formas. No caso da IA, esta relacao estaria entre a interagao
entre o ser humano e o computador através do envio — quando dos
prompts, que sdo enviados pelo usudrio a maquina e quando da
maquina, que entrega os resultados de pesquisa — e recepgao de
textos — como a plataforma recebe e interpreta os prompts e como
o ser humano recebe e interpreta os seus resultados —, onde essa
troca resulta na obtencao de dados entre os dois mediadores.

Atrelados a tais fatores, existe a duvida sobre qual o papel da
LA na agao da linguagem dos tempos atuais, onde existe a
comunicagdo através de textos cibernéticos. Em um de seus textos,
Kumaravadivelu (2006, p.146) conclui que: “Nenhuma disciplina
académica nas ciéncias sociais e nas humanidades deixa de ser
afetada pelos processos e discursos da globaliza¢do”, em suma, as
evolugdes tecnoldgicas estdao diretamente ligadas as conexdes
globais, resultando em processos de maior socializagdo entre
individuos de todas as partes do mundo e que, consequentemente,
podem ser afetadas pelo discurso dominante, reforcando ideais
preconceituosos. A exemplo de casos como esse, pode-se analisar a
seguinte dentncia:

Figura 1 - Racismo na IA

Cultura

'O que essa tecnologia esta fazendo com a
historia?": artistas negras apontam viés
racista em inteligéncia artificial

Empresas de tecnologia reconhecem que algoritmos podem perpetuar a discriminacao
racial e precisam de melhorias

Por Zachary Small. do New York Times — Nova York

WUTI2023 13030 - Aualizado ‘f/. |

Fonte: O Globo (2023).
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A matéria jornalistica acima explicita como algumas respostas
da IA (referenciando principalmente as ferramentas de criagao de
imagens) apresentam casos de racismo, onde a plataforma, que tem
seu algoritmo alimentado pela reuniao de dados recebidos, acaba
por reproduzir a visao da cultura dominante nos seus resultados.
Mesmo que o artigo citado refira-se as ilustra¢gdes geradas por
inteligéncia artificial, a atengao dos usudrios na geragao de textos
também deve ser direcionada para responsabilidade na
interpretacdo de suas apuragoes, principalmente quando aplicados
na sala de aula.

Deve-se observar que a identidade do sujeito — enquanto
crenga, discurso e experiéncia (Barcelos, 2004) — ¢ fundamental
para aprendizagem enquanto LM ou LE e, atrelada a identidade do
aprendiz, existe a sua compreensao de condicao material,
considerando que as relagdes de poder também podem interferir na
linguagem (Cavalcanti, 1986). Portanto, deve-se refletir sobre os
resultados obtidos pela inteligéncia artificial quanto a bagagem
cultural carregada pelo seu usuario para que o ensino seja efetivo a
partir dessas relagdes. Por exemplo, nao é de capacidade da IA
oferecer naturalmente aspectos regionalistas que sao importantes
para aprendizagem de linguas sem especificagdo dos comandos,
mesmo assim, como visto nas alega¢Oes supracitadas, ela pode
apresentar apuracoes que reforcem estereodtipos sobre eles. Por isso,
ainda sobre a linguistica aplicada, podemos defini-la pela funcao
de: “aplicacao de principios, técnicas e resultados das investigacoes
tedricas sobre as linguas para a solugao de problemas educacionais
e socio-culturais.” (Almeida Filho, 1991, p.04) Assim, podemos
dizer que tais estudos da linguistica, além de observarem o
fendmeno da linguagem e comunicacao, evidenciam os impactos
dele em ambientes como a escola e a sociedade.

E inegével que esse seja um problema discutivel para LA,
sendo ele imposto ao contexto educacional ou nao. Isto significa
que, seja na analise dos prompts e dos textos produzidos pelo Chat
GPT na forma individual do usudrio, seja na pontualidade de suas
respostas enquanto proposito educacional, nao deixando de focar
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na experiéncia da linguagem em todas as situagoes listadas, a
linguistica aplicada deve permear entre elas. Quando analisados os
pontos aos quais se referem ao ensino de linguas, principalmente
na aprendizagem de uma lingua estrangeira, existem questdes a
serem discutidas: estaria na IA como acesso paradidatico no ensino
de linguas um prolongamento de perspectivas da classe
dominante? Mas esta ndao é uma problematica que também se
apresenta na metodologia tradicional?

De certo, vista as evidéncias apresentadas anteriormente, a
inteligéncia artificial pode perpetuar estereotipos, tendo em vista a
forma como sua base de dados é alimentada (apresentada em
topicos seguintes deste artigo). Assim, ao considerar ferramentas
como o Chat GPT para auxiliar a aprendizagem em um outro
idioma podera reforcar preconceitos que podem se apresentar na
definicdo ou tradugdo de termos, além da geragao de frases e
didlogos que sdao comumente utilizados para fins educacionais.
Porém, evitar as evolugdes tecnoldgicas — tais como as de
inteligéncia artificial — nao exclui a possibilidade de perpetuacao
de habitos coloniais e nem mesmo trazem a garantia de que um
ensino mediado pelo docente mudaria essas condigoes, sabendo
que nas escolas e nos livros didaticos a metodologia tradicional é
feita dominante. Contudo, com a presenca de um professor ativo,
principalmente ao considerar o estudante secundarista, ha a
probabilidade de oferta de uma ensinagem critica, sendo este termo
assim definido por Tagata (2017).

Criticidade, aqui, significa assumir a responsabilidade por nossas
leituras e reconhecer nosso papel na construgao dos saberes e dos
sentidos que atribuimos aos textos, nunca naturais, mas
necessariamente fabricados, e relativos a um contexto especifico.
(Tagata, 2017, p. 390).

Portanto, na percepcao de ensino-aprendizagem de uma

lingua estrangeira, seja na metodologia didatica utilizada
cotidianamente em uma sala de aula do Ensino Médio através do
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livros didaticos e/ou metodologia ativa, seja na utilizacdo da
tecnologia como um recurso de acessibilidade paradidatica, a visao
critica deve estar sempre presente entre aluno e professor de LE.
Neste ultimo caso, o qual é apresentado como assunto principal do
corrente trabalho, resta-se pensar em como habilitad-lo para que
apresente um ensino efetivo pela visao da LA, tomando consciéncia
das dificuldades citadas anteriormente. Além disso, é uma
proposta de método imersivo para o ensino de LE que é apontado
como mais apropriado por alguns estudiosos.

Existe também a possibilidade de se aprender a lingua alvo por
imersdo. O interessado vai até o lugar onde a lingua é falada com
LM. Ele se sentira cercado pela lingua que quer aprender e exposto
a situagdes que o fardo usar a lingua meta para conseguir o que quer.
Nesse caso, a situagao de comunicacao € real, a situagdo € o préprio
método. (Ramos, 2000, p- 145-146).

A metodologia de imersdao mostra resultados positivos
justamente por tornar a experiéncia da linguagem em algo palpavel
que facilitara uma comunicag¢ao mais desenvolvida pelo aprendiz.
E por isso que, atualmente, professores procuram de alguma forma
tornar tais inovagdes tecnoldgicas em mecanismos de
democratizacdo da educagdo, inserindo através delas a
possibilidade de aprimoramento e agregacao das conversagoes
sociais e apresentando a IA como uma ferramenta que o usudrio
pode buscar para estudar. No caso da noticia abaixo, a professora
Talita Oliveira especifica o desenvolvimento na lingua inglesa, LE
mais presente no Ensino Médio das escolas publicas brasileiras:
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Figura 2 - Aprendendo uma lingua estrangeira com IA

[@ carrems

Veja como enriquecer a sua aprendizagem
de inglés com inteligéncia artificial

Professora compartilha algumas estratégias para usar a 1A na sua pratica do idioma

Fonte: Exame (2023).

Na matéria sdo apresentadas diversas estratégias como
formulagao de conversagdes, comparagdes, corregao de textos e
enriquecimento de vocabuldrio, onde o préprio Chat GPT ¢é
referenciado como uma plataforma possivel de apoio na
aprendizagem. Desta forma, é plausivel enxergar esperanca na
dinamica de utilizagdo de tecnologia no ensino. O uso da IA para
formar didlogos, por exemplo, é uma estratégia de metodologia
imersiva, embora seja apropriada a sua moldagem para evitar que
fortaleca dinamicas eurocentristas estabelecidas no ensino de
lingua inglesa comumente no Brasil (Pereira, 2000), e que ainda
pode ajudar na descontinuidade de uma metodologia de ensino de
lingua estrangeira unicamente tradicionalista.

Portanto, € preciso entender como tais ferramentas funcionam
para que haja um melhor aproveitamento dos mecanismos ao seu
maximo, restando as duvidas sobre o que € aIA e o Chat GPT, além
de como é feita a alimentacao de seu banco de dados, e como usa-
lo de forma coerente como recurso educacional sem que haja um
completo descarte das inovagdes tecnoldgicas na sala de aula.

Chat GPT como Ferramenta Educacional

Ao envolver tecnologia e educacao, € necessario que haja
analise do que se pondera sobre os determinados assuntos. Além
disso, tais aplicagdes podem ser bastante proveitosas quanto sua
utiliza¢do na vida cotidiana do professor de lingua inglesa,
possibilitando a expansao de procedimentos metodologicos, por
exemplo. No entanto, basta saber se o ChatGPT entregara ou nao a
melhor forma de ensino e aprendizagem.
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Inteligéncias artificiais e Chat GPT

Com o desenvolvimento da tecnologia, o artificio de
Inteligéncia Artificial, IA, foi descoberto e aprimorado, gerando
ferramentas especializadas em nichos especificos através deste
artificio, fragmentando-se em ferramentas como a de criacao de
midias — seja de audio, imagens, videos ou de texto.

Embora ndo sendo uma inovacao datada neste século, a
inteligéncia artificial comegou a ser discutida como uma
ferramenta presente e funcional na vida dos usudrios da internet
nas ultimas décadas, com um aumento significativo nas mengoes e,
sem duavidas, nas preocupagdes acerca do que esse recurso pode
trazer no cotidiano. Como apresenta Vicari, a IA vem sendo
desenvolvida em recentes inovagdes tecnoldgicas que pretendem
possuir ainda maior alcance que atualmente. Desta forma, ao
observar a inteligéncia e sua utilizagcao ha décadas atras, € possivel
ter uma previsdao da capacidade de seu alcance em lancamentos
futuros, como pontua Vicari (2021).

Até pouco tempo, a IA tratava de modulos, pecas que montavam a
arquitetura dos sistemas; hoje procura integrar mecanismos para
construir arquiteturas hibridas. A procura desses mecanismos ¢
crucial para o desenvolvimento de teorias. Por exemplo, a
inteligéncia pode emergir de um conjunto de mecanismos
intencionais, causais e funcionais e desdobrar-se em modelos, como
os da causalidade, o que significa raciocinar com relagdes. (Vicari,
2021, p. 74).

E numa nova capacidade de raciocinio contextualizado que a
IA vem sendo compreendida como uma presente ferramenta
funcional utilizada pelos educandos no espago escolar e fora dele.
Com uma precisao impressionante de obtencdao de dados, facil
acesso e comunicagdo (ja que pode responder com diferentes
artificios em uma linguagem direta), é inegavel que a inteligéncia é
uma revoluciondria ferramenta de pesquisa no século XXI.
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Uma delas o Chat GPT — Chat, do inglés conversa, GPT, da
sigla, também em inglés, Generative Pre-trained Transformer
(Transformador Pré-Treinado Geracional) —, um algoritmo
baseado na geragdao de textos por inteligéncia artificial que
responde a comandos emulados pelo usudrio. Em suma, este
software ¢ uma ferramenta de respostas precisas produzidas pelo
computador de forma que resulte aquilo que é demandado. A
maioria dos sites de inteligéncia artificial funciona através de um
algoritmo que coleta dados e constrdi-os, transforma-os, ou molda-
0os em uma nova formatagdo, ou seja, no Chat GPT, que é uma
ferramenta de producao de textos, havera a captura de dados que
serao transformados em uma espécie de agrupamento
contextualizado, formulando um texto “inédito”: “O modelo é
treinado em abundancia de dados de texto para aprender a
reconhecer padrdes e produzir textos coerentes e coesos.” (Santos
et al, 2023, p.1163).

Deve-se considerar porém, que, embora observada a
magnitude das ferramentas disponiveis a um “clique” e tamanhos
os beneficios delas, é necessario que haja a observagao de quais e
como sao utilizados tais recursos. Alertar-se quanto a
responsabilidade e ética do usudrio, além da posse de um olhar
critico sobre os trabalhos que virdo a ser realizados na perspectiva
educacional, seja pelo alunado ou pelo professorado, tem que estar
como pauta fundamental para utilizagao de tais plataformas.

Na utilizacdo do aluno, a orientagdo do professor na
introducao do recurso deve ser primordial, ainda apontam os
autores:

Além disso, é fundamental que a tecnologia seja vista como uma
ferramenta para complementar e aprimorar o ensino e a
aprendizagem, e ndo como uma substituicao dos professores e do
ensino tradicional. (Santos et al., 2023, p. 1170).

E previsto que o docente aja como um mediador da ferramenta
e que ela seja nao somente um recurso de pesquisa com resultados
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absolutos, mas uma facilitagao que necessite de uma analise critica
e debates sobre a melhor utilizacdo e compreensao do produto de
pesquisa recebido, considerando que, embora apresente respostas
diretas e claras, a contextualizacdo é possivelmente falha pelo
algoritmo, onde uma simples desconexao na formulacdo dos
prompts’ pode comprometer os seus resultados, como apontam
Moura e Carvalho (2023) ao descrever a literacia de prompts:

[...] a Literacia em IA surge da necessidade de compreender e
interagir criticamente com a IA e iv) a Literacia de Prompts que € a
capacidade para criar instru¢des ou comandos (prompts), interpretar
os resultados e refinar o texto de entrada até obter o resultado
desejado, permitindo que a interagdo com a IA se torne efetiva e
eficiente. (Moura e Carvalho, 2023, p. 6).

No entanto, a utilizacdo da IA por parte do professorado
também precisa ser estimulada para que haja o melhor
desfrutamento dos beneficios trazidos por essa inovagao
tecnologica, realizando a promogao da cultura digital na educagao.
As insegurancas surgem, porém, de diversas maneiras, como ao
permear como filtrar as falhas desses veiculos e utiliza-los de forma
didatica em que facilite a aprendizagem sem ferir a ética.

ChatGPT como recurso didatico

Além do uso do ChatGPT como plataforma de pesquisa para o
auxilio do professor, a IA também pode participar da formulacao
das mais diversas tipologias textuais. Atualmente, pode-se
encontrar pesquisas cientificas ou colunas meramente informativas
formuladas a partir da parceria entre académicos e recursos de
inteligéncia artificial, mas resta ponderar sobre como o ChatGPT
podera ajudar docentes ativamente em campo de sala.

! Comandos direcionados ao ChatGPT por parte do usuario para que haja o
resultado buscado.
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Uma das utilizagdes se da na construgao de planos de aula,
onde os objetivos, habilidades e demais capacita¢des do curriculo
sao inferidas pelo docente que utiliza a plataforma através de
prompts, recebendo, além de atividades e frases, contextualiza¢des
que poderao ser aplicadas no ambito escolar. Os resultados obtidos
em experimentos académicos tém mostrado-se promissores quanto
esta demanda, como citado por Sant’Ana:

Ao solicitar para que a IA elaborasse um planejamento para
desenvolvimento de aula com os softwares anteriormente citados, o
que obtivemos como resposta ndo apresentou divergéncia
significativa do que normalmente utilizamos. Os planejamentos
solicitados para cada um dos softwares, apresentaram a mesma
estrutura basica, ou seja: Objetivo, Materiais necessarios, Publico-
alvo, Duracao da aula, Atividades, Avaliagdo e Conclusdo. (F. P.
Sant’Ana et al, 2023, p.78).

Ainda que a destinacdo dos autores tenha sido aplicada na
disciplina de Matematica, a premissa da funcionalidade de uso é
consideravel como um resultado semelhante ao da LP ou LE, por
exemplo. Embora venham a concluir falhas em alguns resultados
na execugao de certas atividades em sala de aula (por exemplo na
verificagdo de Al hallucinations), a realizagao de plano de aula pelo
ChatGPT é contestada apenas pelo ponto de vista ético e de
regulamentacao (F. P. Sant’An, et. al, 2023).

Conduzindo ao aspecto da ética na utilizagao das inteligéncias
artificiais, existe uma grande lacuna quanto as discussoes até as
pesquisas presentes. A razao deste impasse se da pela falta de
fontes concisas dos resultados de busca ou dados que contemplem
a satisfacdo da validade dos resultados inferidos pelas IA. Por
exemplo, embora os prompts, ou comandos, sejam precisamente
especificos ao contexto em que aquela aula serd aplicada (como a
quantidade de discentes, nivel de aprendizagem, etc.), ndo ha como
se certificar que o plano de aula elaborado tratard aquela
determinada turma democraticamente tal qual sugerido pelo
ChatGPT, por exemplo. Entretanto, alguns estudiosos puderam
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refletir sobre a relagao de confiabilidade sempre presente ao tratar-
se da inteligéncia artificial (Carbonera et al, 2018):

O aspecto mais frequentemente mencionado é que a confianca nas
decisdes e avaliagdes produzidas por esses sistemas depende, como
é frequente entre nds, seres humanos, de que o usudrio — beneficiario
ou de outra forma afetado pelo resultado da inferéncia automatica —
se convenga de que ela procede e tem fundamento. (Carbonera et al,
2018, p. 70).

Neste caso, os autores analisam o comportamento comum de
questionamentos sobre a veracidade dos resultados obtidos pela
IA, porém, ele explicita que tal necessidade de comprovagao dos
fatos deve ser sempre um fator em quaisquer ocasides do cotidiano,
seja tecnoldgica ou nao, trazendo novamente apontamentos que
instigam a criticidade do usudrio ao manejar o Chat GPT: se um
docente planeja inclui-lo na sala de aula, devera potencializar a
critica por parte de seus discentes. Ao analisar outro veiculo de
inteligéncia artificial, o Lumilo, Boulay permeia acerca de quais os
limites que separam a fun¢ao do professor e da plataforma IA:

[...] qual a melhor forma de gerir e apoiar a divisao do trabalho entre
o(s) professor(es) humano(s) e o sistema, dada a complexidade
manifesta e a natureza dindmica da maioria das salas de aula cheias
de alunos? Por exemplo, como é que uma ferramenta utilizada para
a gestao dinamica deve diferir de uma ferramenta utilizada para a
pratica reflexiva? (Boulay, 2023, p. 11).

Segmentando tais questionamentos, o autor nao aponta que
haja a exclusdo de possibilidades do uso da IA, mas considera que
o utilizador de tais recursos preserve seu papel como principal
mediador, sendo o docente a figura viva que consegue detectar as
problematicas qualitativas de sua sala de aula. Portanto, nao inibe
a utilizacao da IA como um desenvolvedor de atividades, todavia,
nao recomenda o uso individual dela na esfera educacional.
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Voltando para o ensino de linguas, por exemplo, a utilizagao
destes recursos podem trazer certas dificuldades pertinentes,
pois, considerando a lingua um fenémeno vivo, eventualidades
como a variagdo linguistica podem apresentar complica¢des na
colheita de resultados, novamente atestando a presenga da figura
mediadora como imprescindivel ao selecionar as atividades que
aplicara em sala.

Todavia, Melo (2019) observa que, embora conceda avangos
tecnologicos, a IA, por sua vez, reforca os métodos ja utilizados
pelos livros didaticos tradicionais. A autora ainda aponta a analise
de diversas plataformas além do Chat GPT, onde seus resultados
condizem com estudiosos (F. P. Sant’ Ana et al, 2023) que constatam
que as atividades propostas pelo software nao se diferenciam de
forma significativa das atividades ja propostas pela forma
tradicional, persistindo em métodos como o de traducdo e de
audiolinguagem.

Usufruir de ferramentas tao evoluidas e insistir em métodos
antiquados, principalmente no ensino de linguas, pode
comprometer a descoberta de melhores métodos de ensino
aprendizagem. Portanto, relacionando os fragmentos acima, pode-
se atestar que a utilizagao do Chat GPT pode ser um importante
veiculo de facilitagdo de pesquisas e propostas de atividades,
porém, a maneira da praxis, a utilizacao dela deve ser moderada
pelo docente, tendo este que atentar-se as metodologias sugeridas
pela IA, buscando trazer suas adaptagoes atualizadas e eficazes ao
contexto apresentado.

Proposta de Utilizacao de Chat GPT no Ensino de LI no EM

Dado o exposto nas analises supracitadas, pode-se considerar
as seguintes colocagdes sobre elas: 1?) as inovagdes tecnologicas e o
uso de inteligéncias artificiais ja estao sendo aplicados no cotidiano
e ndo ha como fugir delas; 2?) o uso didatico da IA nao deve
prender-se apenas nas ferramentas feitas unicamente a educagao,
mas a criatividade do educador e do discente deve expandir-se
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sobre as multifacetdrias plataformas encontradas; 3?) a utilizacao
de tais recursos no ensino exige uma cautela incisiva para que
sobressaia a questdao ética e a autonomia de pensamento critico
sobre os resultados obtidos

No entanto, como o professor deve nortear atividades que
envolvam as novas tecnologias no ambito escolar sem que
comprometa nenhuma das questdes polémicas acima ponderadas?
A BNCC indica que o aluno deve ser apresentado a estas dindamicas
para que esteja melhor preparado para o ambiente de trabalho —
considerando as futuras profissbes que se apresentarao ao
educando quando formar-se no Ensino Médio -, além de ser
capacitado a produzir solugdes as problematicas que serdo
enfrentadas, conforme ¢ observado no documento da BNCC:

E preciso garantir aos jovens aprendizagens para atuar em uma
sociedade em constante mudanca, prepara-los para profissdes que
ainda nao existem, para usar tecnologias que ainda nao foram
inventadas e para resolver problemas que ainda nao conhecemos.
Certamente, grande parte das futuras profissdes envolvera, direta
ou indiretamente, computagao e tecnologias digitais. (Brasil, 2018,
p- 473).

Para além disso, o curriculo insere de forma direta nos campos
das Linguagens e suas Tecnologias que é preciso que haja a
absor¢ao de cultura digital e multiletramento nas diversas
inovagoes encontradas no campo virtual. Para tanto, é preciso que
o professor esteja disponivel para compreender os novos aspectos
para inseri-los a sua didatica, evitando a persisténcia de contetdos
e técnicas tradicionalistas ultrapassados (como visto na formulagao
do plano de aula pelo Chat GPT no exemplo passado) ou que ndo
apresente uma estratégia inovadora e que de fato facilite a entrada
do mundo digital no contexto escolar.

Marcom e Porto (2023) refletem sobre como os professores
podem alcancar o resultado esperado:
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A formagao docente é fundamental para capacitar os professores a
utilizarem efetivamente as tecnologias digitais em sala de aula. Os
professores precisam desenvolver competéncias e habilidades
especificas para compreenderem e aproveitarem o potencial das
tecnologias, bem como para promoverem a aprendizagem dos
alunos de forma significativa. (Marcom; Porto, 2023, p. 240).

Inevitavelmente, para que a incrementagao de recursos
tecnoldgicos em sala de aula seja positiva, o docente precisa possuir
a capacidade de manusea-los e permitir o didlogo professor-aluno,
possibilitando uma mediagao efetiva. Se nao hd esta preocupacao,
as inovagdes nao irdo diferir das dinamicas tradicionalistas ja
aplicadas no ensino. E papel do professor, portanto, filtrar e
transformar de forma auténtica os dados recebidos, e que use de
ocorréncias (como as Al hallucinations) para despertar o senso
critico do educando.

Outros autores sugerem como uma proposta contundente
(podendo ser cabivel ao contexto do EM) na especificidade de
Linguagens onde o Chat GPT seria apresentado como um
analisador preciso de textos produzidos pelos educandos,
explicitando erros gramaticais e semanticos:

Por exemplo, melhor do que o aluno utilizar a ferramenta para a
construcdo de seu proprio texto, a redagdo, o mais efetivo seria usa-
la para outras agdes que sao relevantes como: correcao da redacao,
em que ha a possibilidade de sugestdes de alteracdes, caso seja
preciso; usa-la como proposta de sala de aula invertida, [...].
(Guimaraes et al. 2023, p. 6).

Para mais, essa mesma proposta pode cumprir um papel
semelhante na disciplina de Lingua Inglesa na producao de
pequenos textos que narrem o cotidiano do aluno. No entanto, o
ensino de LE deve ser mais cauteloso quanto as utiliza¢oes da Al
Isso acontece pois os métodos que geralmente se aplicam as
plataformas de inteligéncia se restringem aos mecanismos de
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traducgao de textos e ndo apresentam mudangas inovadoras nas
técnicas de ensino (Melo, 2019).

E importante ressaltar que tais sugestdes ndo inibem a
presenga do professor, que seria responsavel por medir a analise de
profundidade critica desenvolvida na produgdo do aluno, por
exemplo. Embora esta situacao compita aos mais diversos géneros
textuais, a promogao da elaboragao dissertativa-argumentativa
exigida nos exames nacionais pode ser bastante positiva, ja que
costumam ter enfoque no Ensino Médio. Assim, as produgcdes
textuais teriam o educando, o educador e o mundo digital
trabalhando de forma conjunta, promovendo a inovagao
tecnoldgica na educagao.

Conclusao

Iniciando-se no objetivo analisar estudos que percorriam a
respeito do uso de inteligéncia artificial na educagdo, o presente
artigo conseguiu coletar importantes dados sobre o que se obtém
sobre este fendmeno na contemporaneidade no ambito
educacional. No entanto, pdde-se constatar que a amostra de
estudos de caso ainda sao consideravelmente crus ou inexistentes,
causando uma lacuna sobre o que de fato se experiéncia em sala de
aula nas especificidades da 4rea de linguagem e, sobretudo, no
Ensino Médio.

Deve-se considerar também que as inovagoes tecnologicas sao
inevitaveis no contexto escolar, j& que estdao cada vez mais
presentes na vida dos discentes, além de ser uma insisténcia
pertinente no curriculo quanto ao estudo da cultura digital. Exige-
se entdo que o professor esteja devidamente capacitado para
acompanhar e manusear as ferramentas de forma correta,
possibilitando a autonomia do aluno e a mediacao do professor,
considerando que, como apresentado, as plataformas de IA podem
gerar erros acarretados por erros na literacia de prompts ou
equivocos das Al hallucinations.
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Além disso, alertar-se sobre as questdes éticas na utilizagao
dessas plataformas é primordial, reafirmando o dever do professor
observar e orientar o uso do educando dessas ferramentas e
atentar-se ao seu uso individual. Para mais, é comum que haja
nestas plataformas apenas uma reafirmacdao de métodos
antiquados ou que nao divergem daquilo que os livros didaticos ja
apresentam, ndo permitindo a promocao de uma educacado
efetivamente inovadora. Por isso, mesmo com propostas efetivas
como as de revisao textual, a presenga do professor se faz
imprescindivel em todos os ambientes.
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Ensino de Portugueés:
variacdo linguistica no livro didatico dos anos finais do
Ensino Fundamental

Jussara Lopes Vasconcelos
Maria de Fatima Silva dos Santos
Fatima Soares da Silva

Introdugao

Este capitulo tem como foco de interesse a abordagem do
ensino da variagao linguistica em um livro didatico de portugués.
Para atender a esse interesse, fizemos um estudo em dois eixos: 1)
leitura de textos que abordam a variagao linguistica e, 2) como é
abordada a variagao linguistica em livro didatico de portugués.
Para o primeiro, fizemos uma pesquisa bibliografica, observando o
estado da arte sobre a tematica abordada e, para o segundo,
fizemos uma pesquisa documental, em que se analisou o livro
didatico de lingua portuguesa, volume do 7° ano, aprovado no
altimo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Considerando os desdobramentos propostos ao ensino de
portugués no contexto da sala de aula, assim como o foco do nosso
interesse em compreender a abordagem da variagao linguistica no
livro didatico, formulamos o seguinte questionamento: Como
acontece a abordagem da variagao linguistica no livro didatico de
portugués? A partir deste questionamento, elegemos para este
capitulo os seguintes objetivos: a) analisar a abordagem do ensino
da variagao linguistica em um livro didatico de portugués; b)
descrever as atividades propostas para o ensino da variagao
linguistica no livro didatico selecionado para analise.

Para fundamentar a andlise, buscamos respaldo
principalmente em Bagno (2005), Bortonni-Ricardo (2005),
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Travaglia (2000; 2007) que aborda o ensino da variacao linguistica
no contexto escolar, e nos documentos oficiais que tratam do ensino
de lingua portuguesa, incluindo a abordagem do fendémeno da
variacao linguistica, a exemplo dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (1998) e da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2018).

A escrita deste capitulo encontra-se assim organizado:
inicialmente, abordamos o ensino de lingua portuguesa no
contexto escolar. Logo em seguida, apresentamos uma breve
explanagdo sobre variagao linguistica. Dando prosseguimento,
tracamos uma breve trajetéria do livro didatico, destacando a
importancia desse instrumento pedagogico como ferramenta que
auxilia na agdo do professor em sala de aula. Por fim, apresentamos
os resultados da andlise e a discussao desses resultados, seguido
das conclusodes e das referéncias bibliograficas.

Ensino de Lingua Portuguesa no Contexto Escolar

Quando falamos no ensino de portugués, logo se pensa no
ensino da gramatica tradicional. Acredita-se que conhecer a
gramatica é suficiente para saber portugués. De acordo com os
PCN (1998) e a BNCC (2018), a linguagem € uma forma de agao
interindividual que orienta para uma finalidade especifica; isto &,
um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos da sua histéria. Tratar desse ensino é pensar também
em seu contexto de uso, tendo em vista que interagir pela
linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer
alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num
determinado contexto historico e em determinadas circunstancias
de interlocugao. Isso significa que as escolhas feitas ao produzir um
discurso nao sdo aleatdrias, ainda que possam ser inconscientes,
mas decorrentes das condi¢does em que o discurso é realizado (cf.
Brasil, 1998, 2018).
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Logo, de acordo com esses documentos oficiais, a linguagem
deve ser tomada como atividade discursiva, o texto como unidade
basica de ensino e a nogdo de gramadtica como relativa ao
conhecimento que o falante tem de sua linguagem. Nessa
concepcao, temos que rever o ensino da lingua portuguesa nas
escolas. Geralmente, nas aulas de portugués, o que € mais visto e
cobrado é o ensino da gramatica normativa. A maioria dos
professores exige dos seus alunos que escrevam e falem de acordo
com essas regras e acabam deixando de lado o que esses sujeitos
aprenderam durante a sua vida, na sua casa e no lugar onde vivem.

Apesar do ensino de lingua portuguesa ser ligado diretamente
ao ensino da leitura, producao e compreensao de textos e o
aprendizado do vocabuldrio, o foco recai, geralmente, na
gramatica. Isso significa que nas aulas de portugués existe uma
caréncia significativa de atividades relacionadas a produgao e
compreensdao de textos. Do mesmo modo, percebe-se o uso
constante da metalinguagem no ensino de gramatica tedrica, usada
para identificar e classificar categorias, relagdes e fungdes dos
componentes linguisticos, que sao caracteristicas do ensino
descritivo. Na maior das aulas de portugués, o tempo € gasto no
estudo e no uso da metalinguagem, que tem progredido pouco,
visto que os professores continuam com o mesmo método de
ensino e os alunos ndo avangam.

Portanto é preciso buscar uma nova proposta para o ensino da
lingua materna nas escolas, que é muito mais que gramatica, visto
que aparentemente nao tem colaborado muito com as habilidades
de compreensao e interpretacao do aluno. De maneira oposta, vem
causando um distanciamento da lingua falada diariamente por
esses alunos. A forma que a lingua € ensinada nas aulas de
portugués ¢ muito diferente do que o aluno fala no seu cotidiano.
Por esse motivo, é de suma importancia o cuidado com as escolhas
dos contetidos pois estes devem”|...] ser tematizados em fungao das
necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de
produgao, leitura e escuta de textos.” (PCN,1998, p.29).
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No ambiente escolar, as praticas de linguagem precisam seguir
o caminho discursivo e pragmatico da linguagem, assim como é
indicado nos documentos oficiais, com propdsito de se fazer
reflexdo, de forma fécil e organizada. Desta forma, os contetidos de
lingua portuguesa sao planejados, tendo como fundamentos dois
eixos: 0 uso da lingua oral e escrita e a observacao de lingua e
linguagem.

Isso nao significa que o ensino da gramatica nas aulas de
portugués seja errado, mas de nada adianta ensinar algo que o
aluno nao consegue por em pratica. A gramatica de uma lingua é
uma forma de conhecé-la, mas que nao seja s6 repassada sem nem
um objetivo de uso. Porém, a forma que esta sendo estudada é com
objetivo que se entenda as regras e ndo que se tenha conhecimento
sobre a lingua.

Consequentemente, a finalidade das aulas de portugués que é,
segundo Travaglia (2000), o desenvolvimento da competéncia
comunicativa do falante da lingua, estd longe de ser atingido. Isso
porque o que se tem observado é um trabalho de transmissao de
defini¢bes, baseados em critérios nocionais e, por isso, tem-se
mostrado insuficiente para dar conta da complexidade do
funcionamento da linguagem.

Com efeito, todo usudrio da lingua tem a capacidade de se
comunicar:

Essa competéncia comunicativa refere-se a capacidade que o usudrio
da lingua tem de, em situacdes especificas de interagao
comunicativa, produzir textos (orais e escritos) que sejam adequados
a producao de determinados efeitos de sentido para a consecucao de
dada intengao/objetivo especifico de comunica¢dao; e, ao mesmo
tempo, ser capaz de compreender os textos(orais e / ou escritos) que
recebem, estabelecendo / percebendo sentido(s) adequado(s) a forma
como cada texto se apresenta construido, ao contexto socio-historico-
ideoldgico e a situacdo imediata de comunicacdo em que ele esta
sendo utilizado como meio ou instrumento para a comunicagao.”
(TRAVAGLIA, 2007, p. 96-97).
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Qualquer falante nativo de uma lingua sabe usa-la, consegue
se comunicar, logo, questiona-se o que é ensinado nas aulas de
portugués? De uma coisa temos certeza, nao € para ensinar a
lingua, também nao € ensinar a se comunicar, isso é algo que os
alunos vao aprendendo com o passar do tempo, na convivéncia
com o outro. Na opinido de Travaglia (2000, p.17), a justificativa
do ensino da lingua portuguesa para os falantes da lingua
portuguesa é “o aprimoramento da capacidade comunicativa
desses falantes”, ou seja, a capacidade do usudrio de empregar
adequadamente a lingua nas diversas situagdes de interagao
comunicativa. Com efeito, para o éxito desse objetivo é necessario
que o aluno tenha contato com diversas situagdes de interacao
comunicativa, o que requer a realizacao de um ensino que priorize
o trabalho com o texto, e o veja como

[...] espago intersubjetivo, resultado da interagao entre sujeitos da
linguagem que atuam em situacdo de comunicagao para atingir
determinados objetivos, ou seja, para consecucao de uma intencao
mediante o estabelecimento de efeitos de sentido pela mobilizagao
de recursos linguisticos que, em seu conjunto, constituem textos.
(Travaglia, 2000, p. 19).

Entendemos que produzir linguagem significa produzir
discursos. Ou seja, significa falar algo para alguém, de uma
determinada maneira, em um determinado contexto. Logo,
podemos afirmar que para o aluno desenvolver a sua competéncia
comunicativa, ¢ fundamental que o professor proporcione o
contato do aluno com textos em situagOes reais de comunicagao.

Variacao Linguistica e Ensino

Por muito tempo, acreditava-se que os modos diferentes de
falar evidenciavam deficiéncias dos falantes no uso da lingua. As
variedades que se diferenciavam da variedade considerada padrao
eram tidas como imperfeitas, incorretas, inadequadas e, por isso,
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eram estigmatizadas. Com os avangos dos estudos linguisticos,
mostrou-se que essas avaliagdes eram preconceituosas e usadas
para discriminar os individuos e suas classes sociais pelos modos
de falar. A esse respeito, Geraldi (1996, p. 57) afirma que as
variedades eram “estigmatizadas na mesma medida da
estigmatizagdao social de seus falantes”, fazendo com que essas
diferencas fossem vistas como marcas de menor prestigio social.

Como consequéncia dessa crenca equivocada, esse
pensamento era reproduzido, de forma que as nogdes de certo e
errado, culto ou inculto, erudito ou popular, eram adotadas tal
como na sociedade. Portanto, os alunos eram rotulados em funcgao
de seus modos de falar. Com isso, os usos diferentes ndao s6 nao
eram aceitos, como também discriminados.

Faraco (2008), entre outros, afirma que a variedade padrao tem
funcionado como modelo ideal e artificial da lingua e ndo como
variedade propriamente dita. A esse respeito, Faraco argumenta:

Se a norma culta/comum/standard (chamada recentemente ainda de
Variedade Urbana de prestigio) é a variedade que os letrados usam
correntemente em suas praticas mais monitoradas de fala e escrita, a
norma-padrao nao é propriamente uma variedade da lingua, mas,
[..] um constructo sdcio-histérico que serve de referéncia para
estimular um processo de uniformizacao (Faraco, 2008, p. 75).

Por sua vez, Bagno (2005, p. 64-65) afirma que o termo norma-
padrao serve para designar algo que estd fora e acima da atividade
linguistica dos falantes. “E uma norma, no sentido mais juridico do
termo: ‘lei’, “ditame’, ‘regra compulsdria’, imposta de cima para
baixo, decretada por pessoas e institui¢des que tentam regrar,
regular e regulamentar o uso da lingua”. Ressalta, contudo, que é
também um “padrao: um modelo artificial, arbitrario”, construido
segundo critérios de bom gosto vinculados a uma determinada
classe social, a um determinado periodo histérico e num
determinado lugar.
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Basear-se nesse pressuposto nao significa abdicar do ensino da
norma-padrao nas aulas de lingua. Pelo contrario, acreditamos ser
um direito do aluno ter acesso a ela, para que tenha a liberdade de
escolher, escrever e falar da maneira que julgar adequado, tendo
em vista as diversas situagoes de interagdes sociais em que age e
agira ao longo de sua vida, balizada por convengodes sociais e
histdricas.

Ao abordar os objetivos do ensino de lingua materna,
dissemos, baseados em Travaglia (2000), que para desenvolver a
competéncia comunicativa dos usudrios da lingua era preciso abrir
a escola a pluralidade dos discursos. Uma dimensao dessa
pluralidade diz respeito as variedades linguisticas. Sabe-se que
existe um grande nimero de variedades linguisticas e que em
determinadas situagdes de interacao deve-se usar a lingua de
modos variados.

Considerando a lingua um fendmeno intrinsecamente
heterogéneo e o fato de seus usudrios atuarem em diferentes
espagos, deixando marcas em seus usos, Travaglia (2007) propoe a
respeito da diversidade e heterogeneidade do portugués brasileiro
o seguinte conjunto de variacdes linguisticas:

e variacdo geografica: correlacdo entre a regido de que
procedem os falantes e as marcas de sua producdo linguistica,
dando origem a variedade geografica ou regional;

e variagao sociocultural: correlagao que se estabelece entre os
fatos linguisticos e o espago social em que se movem os falantes,
dando origem as variedades culta e nao culta (ou popular);

e varia¢ao individual: registro de acordo com a familiaridade
entre os interlocutores, a idade, o sexo: linguagem formal e
linguagem informal/coloquial.

Apesar de no Brasil a lingua oficial falada ser o portugués, é
uma lingua que varia muito de regido para regiao. O pais tem uma
vasta extensao territorial, isso faz com que cada estado fale de uma
maneira diferente, muitas vezes dentro do proprio estado vamos
encontrar variacdes de fala. Portanto, ndo existe uma unidade
linguistica no Brasil. Logo,
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[...] ndo ha porque, ao realizar as atividades de ensino/aprendizagem
da lingua materna, insistir no trabalho apenas com uma das
variedades, a norma culta, discutindo apenas suas caracteristicas e
buscando apenas o seu dominio em detrimento das outras formas de
uso da lingua que podem ser mais adequadas a determinadas
situagoOes. (Travaglia, 2000, p. 41).

No Brasil, quase sempre as diferencas linguisticas nao sao
respeitadas. “A escola é norteada para ensinar a lingua da
cultura dominante; tudo o que se afasta desse cddigo € defeituoso
e deve ser eliminado. O ensino sistematico da lingua € de fato uma
atividade impositiva.”. Mas, “[...] se a padronizagao € impositiva,
nao deixa de ser necessdria.” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 14). E
bem verdade que o problema nao estd na padronizacao de um
cddigo, mas no acesso restrito que grandes segmentos da
populagao tém a ele. Sem falar no despreparo da escola para
ensinar de forma eficiente a lingua padrao.

A variedade linguistica, fendmeno inerente a toda lingua
natural em qualquer comunidade de fala, assume no contexto
social um forte mecanismo de identificacao social e de pertinéncia
a determinado grupo. Cada enunciado ¢é para o falante um ato de
identidade.

Com efeito, a escola tem apresentado a variedade padrao
culta como a tinica possivel (correta) no uso da lingua. E, pois,
inaceitavel a atitude de querer que o aluno apague a variedade
de seu grupo de origem e a substitua por outra considerada de
maior prestigio. No entanto, é perfeitamente admissivel que a
escola exija do aluno o aprendizado e o dominio da variedade
padrao, a fim de que ele possa utiliza-la em determinadas
situa¢Oes em que o uso dessa variedade seja a mais adequada, a
qual dard ao aluno maiores possibilidades de mobilidade social.
Assim, a escola peca quando aceita ou considera apenas a
variedade culta ou padrdo da lingua como tnica forma aceitavel,
desconsiderando as outras variedades. Dai a necessidade de
desenvolver a competéncia comunicativa abrindo a escola para
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todos os discursos, incluidos ai as variedades linguisticas, que
530, na verdade, reflexo de discursos diversos.

O livro Didatico de Portugués

A trajetéria do livro didatico teve inicio em 1929, com o
surgimento do orgao de politicas para o livro didatico, chamado
Instituto Nacional do Livro (INL). Foi em 1934, no governo de
Getulio Vargas que o Instituto Nacional do Livro obteve suas
primeiras tarefas de como editar obras literdrias, como desenvolver
enciclopédias e expandir as bibliotecas. O Decreto-Lei n°® 1.006, de
dezembro de 1938, instituiu o livro didatico como Compéndios,
que eram os livros que apresentavam total ou parcialmente a
matéria das disciplinas constantes dos programas escolares; tais
livros eram também chamados de livro-texto, compendio escolar,
livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico (Oliveira, 1984).

Nesse contexto, segundo Batista e Rojo (2005, p. 15), o livro
didatico foi pensado com o intuito de auxiliar no ensino de uma
determinada disciplina, por meio da “[...] apresentagao de um
conjunto extenso de contedos do curriculo, de acordo com uma
progressao, sob a forma de unidades ou li¢des, e por meio de uma
organizacdo que favorece tanto usos coletivos, quanto
individuais.”.

Apos a sua constituicao oficial, com o passar do tempo, este
recurso didatico adquiriu fungdes unicas ao servir a diferentes
publicos, interesses, ideologias e contextos historicos. Desse
modo, o livro didatico tornou-se um aliado constante no processo
de ensino e aprendizagem de linguas, instituindo-se como
instrumento bdsico do trabalho pedagdgico desenvolvido pelo
professor, dentro e fora da sala de aula, quando nao, a tinica fonte
de que o professor dispdoe para pesquisa. Assim, o autor do livro
didatico assume a responsabilidade e a tarefa de formular os
exercicios e propor questdes que antes era atribuida ao professor.

Ainda hoje, apesar de todo avango tecnoldgico, o livro didatico
continua sendo um elemento central na produgao, circulagao e
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apropriacao de conhecimentos, sobretudo dos conhecimentos por
cuja difusdo a escola € responsavel. A esse respeito, Berto e
Guimaraes (2019, p. 81) afirmam que “o livro didatico constitui-se
em um instrumento, perpassado por ideologias, no qual discursos
diversos sdo veiculados a fim de influenciar o processo de
aprendizagem dos alunos sobre as diversas tematicas que ele
contempla”. Além disso, conforme as autoras, o LD constitui-se
como um meio que tem a fung¢do de contribuir para o ensino dentro
e fora da sala de aula.

Com efeito, o livro didatico representa, na educagao brasileira,
o material mais utilizado em salas de aula das instituicbes de
Ensino Bésico. Esse papel importante ¢ justificado principalmente
por se tratar de um material facilitador da aprendizagem,
funcionando muito bem como um instrumento de suporte a pratica
pedagogica.

O responsavel pela entrada desse material, hoje, na sala de
aula é o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que atua
desde 1996 e tem por objetivo oferecer a alunos e professores de
escolas publicas livros didaticos e dicionarios de lingua portuguesa
de qualidade para apoio ao processo de ensino e de aprendizagem
em sala de aula.

A qualidade dos livros, em especial dos livros didaticos, que
sao distribuidos ¢é fiscalizada pelo Fundo de Desenvolvimento da
Educagao (FNDE), que langa a cada trés anos o edital de selegao,
que estabelece as regras para inscrigao e os critérios pelos quais os
livros serdo avaliados, para que os detentores de direito autoral
inscrevam suas obras didaticas.

A escolha do livro didatico se d& com base no Guia de Livros
didatico, elaborado ao final de cada processo de avaliagdo. Nele,
sdo apresentados os critérios que norteiam a avaliagdo desses
livros, bem como as resenhas das obras aprovadas, passiveis de
escolhas por parte dos professores. A fim de terem a adogao de suas
obras garantida pelos professores, geralmente autores de livros
didaticos apresentam, no Manual do professor, esclarecimentos
sobre as correntes tedricas em que fundamentam suas obras.

160



Estudos do GEPLE: pesquisas na formagao inicial e continuada dos profissionais em Letras
32 coletanea

Contudo, é bom lembrar que nem sempre ha uma correlagao entre
tais teorias e as atividades propostas pelo livro. Algumas vezes,
parece haver mais uma estratégia de marketing e ndao uma
orientagdo tedrico-metodologica.

Abordagem da Variacdo Linguistica no Livro Didatico de
Portugués

Para andlise, foi selecionado o livro didatico Portugueés:
conexao e uso, do 7° ano, publicado pela Editora Saraiva. A escolha
do livro teve como critério a aprovagao no ultimo PNLD.
Selecionamos este porque foi 0 que conseguimos o arquivo em
PDF. Apds uma busca com a palavra-chave “variagao linguista”
nos quatros volumes da colegao, apenas no volume do 7° ano
encontramos uma abordagem deste fenomeno linguistico. Nos
demais volumes da cole¢ao nao ha uma abordagem consistente da
variagao linguistica, apenas uma ou outra atividade em que
aparece uma questdao sobre variagao linguistica, porém sem
aprofundar a discussao.

Foi selecionada a Unidade 4 — Historias em versos, porque
nesta Unidade é abordada a variagao linguistica histdrica e
regional, em associagdo com os temas preconceito linguistico e
cultura popular. A Unidade inicia-se com a apresentacao da
imagem “Cantoria de viola”, de J. Borges, anos 1990. Xilogravura,
32 cm x 52 cm. Observe-se a reproducao desta imagem na Figura 1,
logo a seguir:
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s VRNV
CANTOR\A DE WVIOLA
Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 134).

Logo apds a apresentagao da Xilogravura, o LD propde no
Boxe Trocando idéias (p. 135), algumas questdes para introduzir o
tema a ser trabalhado na Unidade. Veja-se:

Quadro 1 - Questdes para introduzir o tema da Unidade

Esta imagem foi produzida pelo cordelista e xilogravurista brasileiro J. Borges.
Pernambucano, ele é um dos mestres da literatura de cordel mais reconhecidos no
mundo. Observe os detalhes da obra e responda as questdes a seguir.

1.Esta gravura é uma xilogravura. Vocé sabe o que é xilogravura e onde se
encontram ilustragdes como essa?

2.Descreva a imagem.

3.0 que mais chama a aten¢do na imagem?

4.Observe as cores utilizadas. Por que algumas figuras estao coloridas e as demais,

em preto e branco?
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5.0 titulo da gravura é Cantoria de viola. Quem toca viola é chamado de violeiro.
Vocé ja teve oportunidade de ouvir ou ver um violeiro tocando ou cantando? Se
sim, conte para os colegas onde e como foi.

Fonte: Delmanto; Carvalho (2018, p. 134).

No Manual do Professor, h4 orientagdes e sugestoes de como
introduzir o contetido a ser explorado na Unidade. Com relagdo a
variagao linguistica, ha sugestdes e indicacao de leituras diversas,

Sobre variagao linguistica, sugerimos a leitura de Pequena
Gramatica do Portugués Brasileiro, de Ataliba T. de Castilho e Vanda
Maria Elias (Contexto, 2012), e do artigo “Norma culta e variedades
linguisticas”, de Roberto Gomes Camacho, [..]. Recomendamos
também que assista ao video da TV Escola que fala da relagao entre
cultura e variagao linguistica (Manual do Professor, p. 135).

Na sequéncia, no Boxe Leitura 1, o LD propde a leitura do
cordel “A hora da morte” (p. 136-137) chamando a atengao para a
cultura popular nordestina, a fim de que o aluno aprecie e
conhecam poemas que contam histdrias, e reflitam sobre
variedades linguisticas regionais. Antes da leitura, o LD apresenta
uma questdo, reproduzida logo adiante, a fim de trabalhar a
importancia de respeitar os falares de outros paises e regides:

1. Vocé ja se deparou com pessoas que acham que a cultura de um
pais é melhor que a de outros? Que existem prontincias mais corretas
e superiores a outras? Que existem regides do pais mais “evoluidas”
culturalmente? O que vocé acha de posi¢des como essas? Converse
com os colegas a respeito, justificando as opinides. (Delmanto e
Carvalho, 2018, p. 136).

Como se ver, o LD propde uma discussao preliminar sobre
produgdes artisticas de diferentes regides do pais, de variedades
linguisticas e de preconceito linguistico. No Manual do Professor,
ha sugestdes para que o professor ouga os alunos e redirecione a
discussao quando surgirem opinides discriminatorias, solicitando
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que analisem esses pontos de vista. Apds a leitura do cordel “A
hora da morte”, o LD apresenta uma série de questdes
interpretativas sobre o texto, com questdes mais voltadas para a
estrutura e construgao do cordel (linguagem, expressividade,
ritmo, rimas e meétrica)) bem como exploragao do texto
(interpretacdao e compreensao do texto, foco narrativo e estrutura
do enredo).

Mais adiante, na pagina 142, o LD apresenta outro texto para
leitura, desta vez propode a leitura de um repente. Antes da leitura,
o LD apresenta explicagdes para que o aluno possa compreender o
que vem a ser um repente: “Vocé vai conhecer agora um cordel que
busca retratar outro texto que pertence a literatura popular e
também é proximo da tradigao nordestina, porém na modalidade
oral: o repente (chamado de cantoria, quando acompanhado de
viola)”. Na sequéncia, reproduzimos a pagina com a representac¢ao
escrita do repente. O Manual do Professor apresenta uma série de
orientagdes e sugestoes de como o professor deve trabalhar o texto
em sala com os alunos. Dentre as sugestf)es, destacamos as
seguintes: (i) contextualizagdo do repente, verificando os
conhecimentos prévios dos alunos em relagdo ao género. (ii)
explicar que se trata de versos improvisados, tradicionalmente
apresentados em ambientes publicos. (iii) perguntar sobre a relagao
entre o nome repente e o que acontece no momento em que ocorre.
(iv) explicar que o texto “Bertulino e Zé Tingd” € a representagao
escrita de um repente, ja que o género, por ser oral e de criagao
instantanea, nao fica registrado. (v) realizar uma leitura expressiva,
enfatizando o ritmo e a modulac¢ao de voz, levando os alunos a
imaginar a cena e apreciar o texto.

Observe-se a reprodugao da escrita do repente, logo a seguir.
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Figura 2 — Reprodugao do repente “Bertulino e Zé Tingd”
: Bertulino e Zé Tingd

Zé Tingo:
— Meu bom dia, Bertuline,
cormne val mel camarada?

Ja faz uns pouco de dia

que eu ando em sua pisada.
Com muito arldado e pressa,

fiz até uma promessa
pra nido vortd sem lhe vé.

Zé Tingd:

— Bertulino, esta pregunta

te respondo muito bem.

Das coisa que anda sem férgo.
a mais maid é o trem,

mas porém de bicho vivo,

vou The fali pasitivo,

do que eu conhego hoje em dia

pisada: pegada, rastro, no sentido
de procura

mede: redugde da expressio
ponular “pra mor de”, que
significa “a fim de, para”

prosea: reducac do verbo prosear
(conversar)

quebra pé: nesse contexta, é fazer
versos de “pé quebrado”, ou seja,

e agora td lembrado, com allabas de mais ou de menos.

& o boi zebu raciado

do Coroneé Malagquia.
Bertulino:

— 74 Tingd, eu nunca vi
tio tolo assim come m.

Evou logo The avisando,
férgo: reducho de “iélego”,

eu ando lhe precuranda
capacidade de respirar.

mode prosed com vocé
Bertulino:

Pois nao, amigo Tingo,

radiado: mestico.

agora nois vamao a ela
vai j4 encontrd um texto A coisa maid do mundo
que dé na sua panela. nao é trem nem bai zebu
Vi pregunti pra vocé Colega, a coisa maid
e tem que responde, e também a mais mid
se é poeta porfundo,
e rima serm g l!-’] 1 #1 i)(j.
vi me dizendo qual é

eu vou The dizé qual ¢,
sem demora um segundo: s
a coisa maié domundo Q

& o grande amé da muié.

[

a coisa maid do mundo.

ASEARE,

vad e v

Fonte: Delmanto; Carvalho (2018, p. 142).

Nesta atividade, foram trabalhadas as habilidades (EF67LP23)
e (EF69LP55) da BNCC:

(EF67LP23) Respeitar os turnos de fala, na participagdo em
conversagdes e em discussoOes ou atividades coletivas, na sala de aula
e na escola e formular perguntas coerentes e adequadas em
momentos oportunos em situagdes de aulas, apresentagao oral,
seminario etc.

(EF69LP55) Reconheceras variedades da lingua falada, o conceito de
norma-padrao e o de preconceito linguistico. (Brasil, 2018, p.157-
165).

Como podemos observar, as habilidades trabalhadas sdao
voltadas para a variagao linguistica, de modo que traz para o
contexto da sala de aula o conhecimento sobre as variagdes da
lingua e de que forma se forma essa variagao, considerando as
caracteristicas e as circunstancias que se encontra o falante.
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Apbs a leitura do poema, o LD propde algumas questdes para

explorar o texto. Destacamos a questdo 5, que reproduzimos a

seguir:

5. Patativa do Assaré se considerava o poeta do povo e, em muitos
de seus poemas, retratou a linguagem do sertanejo, que ele conhecia
bem. Essa maneira de escrever nem sempre segue as regras da
norma-padrao.

Norma-padrao é um modelo ideal de lingua, um conjunto de regras
que estabelece o que deve ser usado pelos falantes em um contexto
que esta fora da realidade pratica do uso, especialmente na
oralidade.

a) Observe.
a coisa mai6 do mundo é o grande amo da muié.
* Que efeito essa forma de escrever as palavras produz?

b) Identifique, no cordel, uma representacao da linguagem sertaneja

que também é utilizada por falantes do portugués brasileiro de
outras regides do pais.

Dando continuidade ao estudo da variagao linguistica, o LD

apresenta um boxe intitulado “A lingua nao é sempre a mesma” (p.

144), que contribui para que os alunos desenvolvam

progressivamente a competéncia de discutir e compreender, de
maneira critica, o fendmeno da variagao linguistica. Observe-se:
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Figura 3 — Texto para explorar as variedades linguisticas

Alingua ndao é SemMpre a Mesma ! Naoesaevano livrol

{ Compreensao das variedades linguisticas

Vocé ja sabe que nem todos os falantes da lingua falam da mesma maneira.
As inumeras variedades da lingua portuguesa, construidas pelos milhdes de
brasileiros de todas as regides, idades e grupos sociais atestam a diversidade de
nossa cultura.

Sente-se com um ou dois colegas com o0s quais vocé ainda nao trabalhou
neste ano. Juntos, reflitam sobre as guestdes a seguir, levando em conta conhe-
cimentos ja adquiridos sobre a lingua portuguesa e seu uso pelos falantes. Em
seguida, apresentem as consideracoes do grupo aos demais colegas e ao

prc-fessor_ 2. Resposta pessoal. Espera-se gue os slunps respondar gue o uso de alguns
termos a expressdas podern tornar a laitura mais trabalhosa caso o leitor ndo
tenha dominio da inguagam empragada.
1. Vocé teve dificuldade para entender algum trecho dos textos desta Uni-

dade? Se sim_ dé exemplos, Resposta passoal.

2. \Vocé acha que as variedades linguisticas usadas nos cordéis lidos interfe-
rem na interacao entre cordelista e seu publico? Justifique sua resposta.

3. Vocé |a encontrou algum tipo de obstaculo a interacdo social com
pessoas de outro estado que ndo o seu, de outras idades ou de ou-
tro grupo social por causa do vocabulario que essa pessoa utilizava?
Se sim, dé exemplos. Resposta pessoal

4. Leia o boxe a seguir.

As variedades linguisticas préximas da norma-padrao sao consideradas
variedades urbanas de prestigio.

a) O que vocé pensa sobre a opinido de guem considera "errado” o
modo de falar de quem nao se comunica sequindo a variedade urba-
d tiaio? Resposta pessoal. Espera-se que.os alunos identifiquem essa
na de prestigio? ade como preconceito linguistico e falta de-conhacimento do
verdadeira funcionamento da lingua

b) O que vocé diria para essa pessoa, com base em seus conhecimentos

sobre variacdo linguistica, para explicar esse fendmeno da lingua?
Resposta pesscal.

Fonte: Delmanto; Carvalho (2018, p. 144).
No boxe apresentado pela questdo 4, o LD afirma que “As

variedades linguisticas proximas da norma-padrao sao
consideradas variedades urbanas de prestigio”. Isso quer dizer
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que as variagdoes usadas no ambiente urbano sao privilegiadas e
nao sao discriminadas pela sociedade. Nesse Boxe,
compreendemos o que menciona Abaurre (2012) quando afirma
que todas as variedades constituem sistemas linguisticos
adequados para a expressao das necessidades comunicativas e
cognitivas dos falantes. Logo, nenhuma variedade linguistica
sobreviveria se nao fosse adequada a um determinado contexto e a
uma determinada cultura.

Atividades desse tipo desenvolvem no aluno uma atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas, questionando e
rejeitando preconceitos linguisticos como forma de discriminacao.

Na secao Reflexdo sobre a lingua (p. 149), esse trabalho é
aprofundado, como podemos ver nas imagens reproduzidas na
sequéncia. Na secdo, o LD esclarece que existem diferengas nas
falas dento do nosso pais, e o que faz com que essas diferengas
ocorram sao: os diferentes contextos sociais e culturais em diversas
regides; as diferengas de idade e grupos sociais.

Na mesma pagina € proposta a leitura do texto intitulado:
Vicio na fala, de Oswald Andrade. Logo apos a leitura do texto
“Vicio na Fala” temos uma atividade com as questoes “a” e “b” que
tem o objetivo de fazer com que os alunos identifiquem palavras
diferentes da norma-padrdo e entendam através dos textos que
existem as diferencas na fala e que nao é algo que é errado e sim
comum.

A atividade possibilita que o professor trabalhe com o aluno
questdes que estao ligadas ao “certo” e ao “errado”, principalmente
quando estd relacionado a escrita. Observe-se:
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Figura 4 — Leitura do texto “Vicio na Fala”

& Reflexaosobrealingua B SEERNERE

¢ A norma-padrao e as variedades urbanas
de prestigio

Existem muitas diferencas entre a lingua portuguesa falada em Portugal e a
falada no Brasil. Porém, ndo & apenas entre o portugués europeu e o brasileiro
gue ocorrem variagoes. Por ser falada em diferentes contextos sociais e culturais,
em diferentes regides, por pessoas de diferentes idades e grupos sociais e em
diferentes momentos histdricos, até mesmo dentro do territdrio brasileiro, a
lingua pertuguesa apresenta muitas variaces.

As vaniagdes de uma lingua em razdo das diferentes condicbes socioecond-

micas, culturais, regionais e histaricas vividas por seus falantes sao tecnicamente
conhecidas por variedades linguisticas.

1. Leia o poema a sequir, escrito por Oswald de Andrade, poeta e intelectual
que lutou pelo reconhecimento de uma lingua portuguesa do Brasil.

vicio na fala
Para dizerem milho dizem mio
Para melhor dizem mid
Fara peor pid
Para telha dizem téia
Para telhado dizem teado

E vio fazendo telhados

H AMNDRADE, Dowald de. Vicio na fala, In: Poecias rewnidas.
kiia Sin Paule: Companhia das Letras, 2017, p. 38, 8 Dawald de Andrade

a) Que palavras no poema nao estdao escritas de acordo com a grafia
oficial da norma-padrao? mia, mig, peor, pic, 18is, 12ado

b) Vocé acha que, para Oswald de Andrade, falar dessa maneira dife-
rente & um problema? Justifigue sua opinido.
Fonte: Delmanto; Carvalho (2018, p. 149).

Na continuidade, o LD propde outra atividade. Veja-se:
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Figura 5 — Questdes para explorar o texto “Vicio na fala”
2. Releia o ultimo verso do poema "vicio na fala”.

a) Fazer telhados é algo que exige habilidades? Explique.

b) Pode-se entender que o eu poético critica ou respeita as pessoas que
falam mio, mid, pid e constroem telhados? Par qué?

¢} Indigue no caderno apenas a conclusao sugerida pelo poema. 1l

I. Todos os trabalhadores deveriam dominar a norma-padrao.
Il. Owalor de uma pessoa nao esta na variedade linguistica que emprega.

lll. O valor de uma pessoa depende da variedade linguistica que ela
emprega.
Fonte: Delmanto; Carvalho (2018, p. 150).

E introduz uma questao sobre preconceito linguistico:

170



Estudos do GEPLE: pesquisas na formagao inicial e continuada dos profissionais em Letras
3?2 coletanea

Figura 6 — Exploragao do termo preconceito linguistico no LD

O termo preconceito linguistico se refere a avaliacao prévia que se faz
de uma pessoa pelo seu modo de falar, considerando-o errado ou “feio”
apenas por ser diferente daguele a gue se esta acostumado ou por fugir
das variedades urbanas de prestigio.

3. Leia agora a letra da cangdo "Assum Preto”, de Luiz Gonzaga e Humber-
to Teixeira, considerada um classico da musica popular brasileira (MPB}.

Tudo em varta é sa beleza Assum Preto veve sorto
Sol de Abril e a mata em fré Mas num pode avui
Mas Assum Preto, cego Mil vez a sina de uma gaiola

[dos éio Desde que o céu, ai, pudesse oid

[(bis)
Num vendo a luz, ai, canta de
[dor (bis) Assum Preto, o meu cantar

e E tao triste como o teu
On mardade das pi6 Também roubaro o meu amor

Furaro os dio do Assum Preto Que era a luz, ai, dos ios meus

. . . . Também roubaro o meu amor
Pra ele assim, ai, cantd de mid

[(bis)

Que era a luz, ai, dos dios meus.

GONZAGA, L

TEIXEIRA, Humberto. Assum Preto. In: GONZAGA, Luiz;
NZAGUINHA. A vida do vigiante. EMI-Odeon, 1981. & Tapajés

Fonte: Delmanto; Carvalho (2018, p. 150).

Ao poema, seguem-se questoes interpretativas para explorar o
texto lido. Observe as questdes ¢ e d reproduzidas abaixo:

c) O eu poético utiliza uma variedade linguistica socialmente
prestigiada? Justifique sua resposta com trechos do texto.
d) Que efeito a variedade linguistica empregada cria no texto?

Observa-se nestas questoes que o LD direciona a discussao

para o fato de que se desviar do padrao oficial da lingua nao pode
ser considerado algo inferior a forma de se expressar utilizada
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pelos que dominam as variedades de prestigio, mas esta atrelado
ao objetivo da comunicagao e ao contexto de uso.

Mais adiante, na pagina 159, o LD aborda a variagao linguistica
no tempo e no espago, em que € proposta a leitura de uma noticia
publicada no jornal O Estado de S. Paulo em 1911 intitulada “
guerra dos Ratos na India. O texto apresentado serve para mostrar
a variacao historica, em que as palavras, com o passar do tempo,
deixam de ser usadas ou ganham novos significados. Da mesma
forma como ¢ constante a criagdo de novos termos e expressoes,
enquanto outros vao desaparecendo.

Figura 7 — Texto “A guerra dos ratos na India”.
2 A guerra dos ratos na India

A India é annualmente visitada pelo peor dos flagellos - a peste bub6nica. Agora mesma chegam
notidias telegraphicas de que o mal esta alli se alastrando cada vez mais.

Como esta estabelecido scientificamente que os ratos sdo as mais perigosos vehiculos da infeccio,
na India se faz uma verdadeira guerra encarnicada contra os terriveis roedores.

E as estatisticas demonstram que a epidemia assume caracter decrescente na razio divecta da des-
truicao dos ratos.

Tempos atraz, os medicos se limitavam a aconselhar que se exterminassem os ratos, e assim a sua
destruigao prosseguia muito lentamente [._]. Hoje, porém, a batalha é dirigida pelo departamento geral
de sanidade e ¢ conduzida segundo os criterios mais modernos e sem olhar as despesas, Para avaliar-ze
todo o mal que a peste tem causado & India basta lembrar que, no espaco de quatorze annos, s6 na ¢

dade de Bombaim foram victimadas pela peste cerca de 169 000 pessoas,

[...]

A GUERR A dos ratos naTndia 0 Estads de S Paula
Sa0 Paulo, 11 few. 1911, p. 2

1. O texto foi escrito em 1911. Mesmo sem ter certeza em relagao a algumas palavras, o que vocé
entendeu dele? # ™% R e I A ?

annua

cada. |dentifique essas palavras € anote-as no caderno s

w

. Em sua opinido, por que ocorreram essas mudangas?
Rasposta passo:
Fonte: Delmanto; Carvalho (2018, p. 159).
Como se pode perceber, logo apds a leitura do texto da noticia, o

LD propde uma atividade para refletir sobre a variagao historica e
entender como ela ocorre. A atividade tem o foco de mostrar as
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mudangas na grafia de algumas palavras e por qual motivo isso
ocorre.

Ainda na p. 159, o LD passa a abordar outro tipo de variagao,
desta vez a variagdo regional. Como o Brasil é um pais muito
extenso, ¢ normal que ocorra diferencas no modo de falar das
pessoas de diferentes regioes. Cada regiao tem seus costumes e
hébitos e tudo isso faz com que ocorram as mudancas. As vezes
dentro de uma mesma regiao ocorrem diferengas na fala. Com tudo
isso em vista, o LD oportuniza a leitura de um novo trecho no qual
€ proposto que o aluno tente identificar a qual regiao pertence e
qual o significado das palavras desconhecidas.

Figura 8 — Texto proposto no LD para explorar a variagao regional
— T

Parece que foi ontem!... Era por fevereiro; eu vinha
abombado da troteada.

— Olhe, ali, na restinga, & sombra daquela

EuFngNati)
Shum ek

mesmareboleirade mato, que estd nos vendo, -
na beira do passo, desendlhei; e estendido
nos pelegos [..] fiz uma sesteada morruda.

Despertando, ouvindo o ruido manso
da dgua tio limpa e tio fresca rolando
sobre o pedregulho, tive ganas de me
banhar; até para quebrar a lombeira...
e fui-me a dgua que nem capinchol!

[..]

NETQ, Stmdes Lopes. Trezentas ongas. In: - Conts gauchescos e lendas do Sul. Porto Alegre: L&PM, 1998, p. 16.

Fonte: Delmanto; Carvalho (2018, p. 160).

O trecho mostra palavras que sao usadas no Rio Grande do
Sul. O objetivo dessa leitura € que o aluno possa conhecer novas
palavras e descobrir onde elas sao usadas. Da mesma forma,
também poderd entender que em outras regidoes do Brasil se fala
diferente do lugar em que ele mora. Ou seja, nao existe s6 uma
forma de se falar, visto que existem variagdes na lingua.

Conclusiao

O principal objetivo deste capitulo foi mostrar a abordagem do
ensino da variacdo linguistica em um livro didatico de lingua
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portuguesa. No livro analisado, observamos que este material
didatico apresenta uma abordagem consistente desse fendomeno
linguistico, no entanto isso s6 é feito em um dos volumes da
colecdo, no volume do 7° ano, logo, ndo é estudado com
profundidade nos demais anos do Ensino Fundamental II.

Apods a finalizagao deste estudo, foi possivel entender a
importancia da variagao linguistica no ensino da lingua portuguesa
e que s6 assim, numa abordagem de ensino pautada no social e no
respeito aos diferentes contextos de falas, se podem combater o
preconceito linguistico, com textos e atividades que fagam o aluno
conhecer e entender essas diferencas.

Nao podemos negar que a variagao linguistica € uma realidade
inerente a toda comunidade de fala, logo, esta presente em toda e
qualquer sociedade. Por isso, ressaltamos a importancia e a
necessidade deste ensino, tornando-o mais inclusivo e acessivel aos
alunos.
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A Importancia do Ladico no Processo de Ensino e
Aprendizagem nas Aulas de Lingua Portuguesa

Alany Vicente da Silva
Fatima Soares da Silva

Introdugao

O ensino ladico é um topico bastante pesquisado e explorado
na educacao infantil e nos segmentos iniciais do ensino fundamental,
porém quando fazemos referéncia a ludicidade nos anos finais, a
temdtica € pouco investigada. Com o avango no grau de
escolaridade, os aspectos lidicos ocupam menor espago nos fazeres
pedagdgicos. Precisamos estar cientes que o lidico nao é definido
como um conceito que se limita apenas a uma fase da vida, uma vez
que acompanha o individuo nos processos continuos de criagao e
desenvolvimento durante toda a vida (Beijamin,1984). Sendo assim,
faz-se necessario pensar na pratica de atividades lidicas de maneira
mais abrangente, nao apenas na fase da infancia.

Estamos em uma nova era do ensino em que um lapis, um
quadro, um caderno e um livro nado sdo tdo atrativos, a sociedade
atual passou por varias transformagoes, entre elas, a cultura digital.
Os jovens, diariamente, tém contato com os meios tecnologicos e as
facilidades proporcionadas por eles. O educador, nos dias atuais,
além de lidar com problemas, tais como, falta de materiais, salas
superlotadas, indisciplina, falta de mediadores para auxiliar os
estudantes com laudos de deficiéncia ou transtorno, e ainda, a falta
de recursos tecnoldgicos, necessita, também, pensar em
metodologias que consigam atrair e chamar a atencao dos jovens.

Na experiéncia de estagio obrigatério nas aulas de Lingua
Portuguesa nas turmas de 6°, 7° e 82 ano, percebemos que os alunos
se mostravam poucos interessados no que a docente estava
explicando, no entanto, essas mesmas turmas mostravam um
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comportamento diferente nas aulas de Lingua Inglesa. Foi possivel
observar que a professora de Lingua Portuguesa tinha uma
abordagem mais tradicional, chamada por Paulo Freire de
educacdo bancdria. Nessa educagao, cabe ao professor narrar o
conteudo, e ao aluno fixar, memorizar, repetir, sem perceber o que
o conteudo transmitido realmente significa (Freire, 1978). Ja o
professor de Lingua Inglesa usava metodologias numa perspectiva
mais interacionista com atividades ludicas, resultando em uma
maior participagao dos alunos.

Tendo em vista os estdgios, percebemos que o ltdico é uma
pratica pedagogica de grande potencial para auxiliar no processo
de ensino aprendizagem. Através dela o professor pode inovar nas
suas aulas e deixa-las mais atrativas gerando uma maior
participagao e engajamento, oportunizando uma aprendizagem
diferenciada e significativa. Pensando nisso, surgiu a necessidade
de pensar sobre a ludicidade nas aulas de Lingua Portuguesa. O
que nos leva a refletir sobre questdes como: Qual a relevancia do
ensino lidico no processo de ensino e aprendizagem nas aulas de
Lingua Portuguesa? Como o uso de atividades ladicas pode ajudar
o estudante na construgao do conhecimento e contribuir para um
ensino de qualidade?

Assim sendo, realizamos uma pesquisa cujo objetivo geral é
discutir a importancia do ensino ludico nas aulas de Lingua
Portuguesa, nos anos finais do Ensino Fundamental. De maneira
mais especifica, buscou-se conhecer e compreender como a
ludicidade pode ajudar na constru¢ao do conhecimento; bem como,
estimular e provocar reflexdes sobre o uso de novas praticas
pedagogicas no ambiente escolar e possibilitar a ampliacao das
pesquisas na area de ensino lidico nos anos finais do Ensino
Fundamental.

Com os objetivos tracados e com o intuito de alcanga-los, a
metodologia utilizada compreendeu uma pesquisa de cunho
qualitativo, subsidiada através de um estudo de caso para
investigar e compreender como o0s aspectos ludicos podem
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contribuir como estratégia metodoldgica no processo de ensino
aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa.

Ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental

O ensino de Lingua Portuguesa como disciplina foi
implantado no século XIX. Com o passar dos anos passou por
muitas transformacOes e cada vez mais vem sendo discutido e
ganhando um novo significado. Com o surgimento de alguns
documentos norteadores destacando o uso de novas praticas
interacionistas, o ensino de lingua portuguesa deixou de ser
resumido apenas a ‘'gramatica’, ou seja, ensinar regras para
aprender a escrever e falar bem.

Os documentos oficiais que vém apresentando as orientagdes
para o trabalho de ensino da Lingua Portuguesa na escola como: os
Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes Curriculares para
o Ensino Fundamental e Médio, as Orientagdes Curriculares
Nacionais e, mais recentemente, a Base Nacional Comum
Curricular, sao praticamente consensuais no sentido de que o
ensino da Lingua Portuguesa na escola deve ter como objetivo,
ampliar os conhecimentos linguisticos dos alunos, ou seja, o ensino
de lingua portuguesa deve propiciar entendimento para que o
alunado crie e compreenda os diversos géneros textuais.

Os parametros curriculares de Lingua Portuguesa (BRASIL,
1997) reconhecem a lingua como um sistema diverso de formas e
significados que possibilita a comunicacao e evolugao social,
podendo o sujeito, por meio dela, se expressar e se posicionar no
mundo, expondo ideias e sentimentos. Diante disso, ¢
imprescindivel que as praticas metodoldgicas em sala de aula
explorem a lingua de maneira dinamica e inteligente, respeitando
suas variagOes e diferencas, estimulando a comunicagao, e claro, a
aprendizagem.

No que diz respeito a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (2017), as competéncias da lingua portuguesa no ensino
fundamental exigem compreensao da lingua como um sistema
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social, cultural, histérico e variavel que se adequa aos seus
contextos de uso e a comunidade falante; bem como, ter dominio
da lingua escrita, sendo capaz de ler, produzir e interpretar os
diversos textos da nossa lingua, entre outros. Reforcando assim,
um ensino que seja efetivo na aprendizagem dos alunos do ensino
fundamental em sala de aula.

A esse respeito Teixeira (2019) no que compete aos
documentos norteadores, diz que as mudangas foram bem-vindas,
ja que contribuiram de maneira expressiva no ensino de Lingua
Portuguesa.

Houve mudangas significativas, orientadas pelos documentos
reguladores em vigor e por uma contribui¢ao cada vez mais sélida,
sistematizada e engajada da linguistica em sua relagdo com o ensino.
Dentre essas contribui¢des, ressalto: o desenvolvimento e
implementacao na escola da nogao de género, que abarca inclusive
os fendmenos contemporaneos da cibercultura; o deslocamento da
centralidade do ensino de portugués na gramatica como sistema que
organiza a norma-padrdo para uma concepgao voltada para o uso da
lingua em contextos variados (Teixeira, 2019 apud Aguiar; Santos,
2020, p. 346).

Segundo Travaglia (2018), os documentos reguladores
conseguiram mudar o foco do ensino da lingua que era apenas
gramatica, os documentos mudaram o olhar para uma lingua mais
interacionista, passou a ter mais significagdo para a vida dos
alunos, uma vez que a gramatica passou a ser vista e voltada para
o uso da lingua em contextos variados e também a ser trabalhada
de forma contextualizada.

Apesar das diversas melhorias que os documentos
norteadores trouxeram e de se falar em avang¢os no ensino de
Lingua Portuguesa na educacdo basica, ainda ha muitas
dificuldades para serem superadas como melhoria no salario dos
professores, formacao continuada, melhorias na infraestrutura das
escolas, investimentos em materiais, tecnologias entre outros.
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Além de todos os problemas ja citados temos a resisténcia de
alguns professores que por nao terem acesso a uma formacao
continuada ou até contato com os documentos norteadores
persistem no ensino tradicional e ndo buscam abordar o ensino de
Lingua Portuguesa através de uma abordagem mais atual. Porém,
¢ importante ressaltar que isto ndo ocorre, exclusivamente, por
causa do professor, o sistema educacional brasileiro tem muito o
que melhorar, auxiliando e promovendo formagdes para que o
educador se sinta confortdvel e preparado para inovar em suas
aulas, visto que um ensino de qualidade é responsabilidades de
todos, ndo apenas do educador.

Conceituando o Ludico

O termo ludico é fonte de investigagio de varios
pesquisadores, sendo assim, ndao é um termo facil de conceitualizar,
além de que sao diversas as areas que estudam esta tematica. Para
santos (2000, p.57) “Ludico significa brincar. Neste brincar estao
incluidos os jogos, brinquedos e brincadeiras, e € relativo também
a conduta daquele que joga, que brinca e que se diverte”. Em
concordancia com essa mesma ideia, para Mendonca (2010), o
termo lidico é uma palavra derivada do latim “"ludus" e remete a
jogos, diversao, brincadeira e atividades recreativas. A defini¢ao do
ltdico na visao desses autores, € vista a partir do significado da sua
etimologia.

Ja de acordo com Oliveira (1985, p.74) o ludico é apontado
como sendo “recurso metodoldgico capaz de propiciar uma
aprendizagem espontanea e natural. Estimula a critica, a
criatividade, a sociabilizac¢dao reconhecida como uma das atividades
mais significativas”. Nesta perspectiva a defini¢ao do ludico é dada
de maneira mais abrangente, ou seja, vai além de sua origem, a
concepcao do ladico é visto como um recurso metodoldgico
voltado para o ensino.

Investigando a ludicidade no seu contexto histérico, ha alguns
indicios de que o ladico como estratégia pedagogica foi utilizada
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desde a antiguidade na realizacgao de varias atividades. Gongalves
(2018, p.3) afirma que “Ainda na antiguidade os gregos e romanos
deixaram um grande legado na perspectiva da ludicidade como
atividades fisicas, bonecos e animais feitos de barro”. A autora
ainda salienta que alguns jogos desenvolvidos por esses povos
chegavam a retratar suas vivéncias culturais.

Sendo assim, a jungao da ludicidade com o ensino ocorreu a
muitos anos atras, o ladico nao é algo novo e se faz presente desde
os primdrdios da humanidade. Com o passar dos anos e o
desenvolvimento de pesquisas e estudos, os aspectos lidicos foram
introduzidos no ambiente escolar e cada vez mais vem ganhando
espago. De forma leve, prazerosa e dinamica, o ludico tem levado
grandes contribui¢des ao ensino.

O ludico é um termo que ainda estd muito atrelado a educagao
infantil ou aos anos inicias do ensino fundamental, no qual as
criangas ainda estdo passando pelo processo de descobertas e
alfabetizagdo. No levantamento de trabalhos académicos para a
realizacao dessa pesquisa grande parte é voltada para esse publico.

Porém, é importante destacar que a ludicidade também pode
e deve ser incentivada nas series finais do Ensino Fundamental e
em todos os niveis de escolaridade e é possivel ser utilizada em
todas as disciplinas através de um bom planejamento. Santos (1997,
p.12) declara que “a ludicidade é uma necessidade do ser humano
em qualquer idade e ndo pode ser vista apenas como diversdo.”

Na atualidade, uma das atividades ludicas que mais vem
ganhando espaco sao os jogos. Sabiao (2018) relata que com o uso
dos jogos o aluno trabalha com diversas inteligéncias, além disso, é
um instrumento divertido e educativo no qual o aluno pode
aprender valores étnicos e morais.

O Ludico no Processo de Ensino e Aprendizagem
As atividades ludicas no ambiente escolar vém mostrando-se

essenciais e benéficas, auxiliando no processo de ensino-
aprendizagem. Vdrios estudiosos sdao consensuais ao afirmarem
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que o ludico facilita no processo de aquisi¢do do conhecimento,
ajuda no desenvolvimento das relagbes interpessoais, na
afetividade e nas habilidades de comunicagao (Maia, 2014; Morgon,
2013; Fortuna, 2000).

Com a prética do ladico, o aluno é levado a ser protagonista
do proprio conhecimento é levado a ir em busca de desafios,
refletir, questionar e sair da sua zona de conforto. Mello et al (2014,
p-2) no que se refere ao ladico, afirma que “mediante a ludicidade
o individuo forma conceitos, seleciona ideias, estabelece rela¢bes
logicas, integra percepgdes e se socializa, proporcionando o
estabelecimento de relagdes cognitivas, simbolicas e produgdes
culturais”.

Pelo fato daludicidade estar ligada ao brincar, ao divertimento
e aos jogos, muitos educadores acabam nao vendo significancia na
implantacdo dessa estratégia metodoldgica, principalmente nos
anos finais do Ensino Fundamental, que tem varios contetdos para
serem vistos. “O ladico vai muito além do brincar, é tudo aquilo
que provoca, desafia, encoraja (a realizar) uma agao por parte de
quem foi instigado por algo ou alguém’” (Martins, 2016, p.39).

Trabalhar com a ludicidade é proporcionar que o alunado se
envolva no processo de aprendizagem de uma maneira mais
interessante e eficiente tornando-se mais autonomo e questionador.
Fortuna (2000) defende que para que uma aula seja ladica nao é
necessario que os contetidos sejam vistos através dos jogos, para ela
¢ importante que exista as caracteristicas do brincar influenciando
em como o professor vai ministrar suas aulas, na escolha do
conteudo e no papel do aluno.

A autora ainda enfatiza que é importante que o educador
renuncie a centralidade e dé lugar para que o aluno tenha uma
atitude mais ativa nas diversas situagoes didaticas que sao objetos
de sua propria aprendizagem, abrindo espago para estimular a
espontaneidade e criatividade dos discentes.

Com essa nova estratégia, tanto o educador como o aluno tém muito
a ganhar, [..] o aprendizado torna-se prazeroso, além do que o
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aprendizado acontece mais rapido, por quanto se sabe que nao
apenas as criangas como qualquer individuo em qualquer idade
possuem uma maior facilidade em aprender aquilo que lhe é mais
interessante. (Matos, 2013, p. 137).

O uso dos aspectos ludicos na escola, em qualquer fase da
vida, ressignificam a maneira de aprender e ensinar. Por se tratar
de aulas mais ativas e diversificadas, os estudantes tém um maior
interesse em participar, uma vez que as aulas deixam de ser
monotonas. Com a abordagem Iudica, eles deixam de ver os
contetdos como um dever ou algo que € imposto e passam a sentir
prazer em aprender.

O ludico permite um desenvolvimento global e uma visao de mundo
mais real. Por meio das descobertas e da criatividade, [...] podemos
expressar, analisar, criticar e transformar a realidade. Se bem
aplicada e compreendida, a educagao ludica podera contribuir para
a melhoria do ensino, quer na qualificagdo ou formacao critica do
educando, quer para redefinir valores e para melhorar o
relacionamento das pessoas na sociedade. (Dallabona, Mendes, 2004,
p- 107).

Educar ludicamente, como vimos até agora, ¢ fundamental
para o desenvolvimento intelectual, fisico e criativo dos alunos,
instigando o crescimento social e pessoal. A aplicacao de exercicios
com estratégias ladicas também promove uma maior interagao nas
relagOes entre o professor com a turma e dos alunos entre si. Por ser
tratar de uma aula dinamizada hd maior espago para didlogos,
troca de conhecimentos e informagdes, proporcionando assim,
melhorias no desempenho dos alunos. Dessa forma, cabe ao
professor tragar estratégias que melhor se adaptem as suas turmas
refletindo sobre a melhor forma de introduzir o lidico no processo
de ensino-aprendizagem.

184



Estudos do GEPLE: pesquisas na formagao inicial e continuada dos profissionais em Letras
32 coletanea

O Ludico, O Professor e As Aulas de Lingua Portuguesa

Nos udltimos tempos com as mudangas que ocorreram na
sociedade, o sistema de ensino em busca de promover um ensino
eficiente e de qualidade tem passado por varias transformagoes, a
educacdao tem inovado em métodos e técnicas que ajudem na
aprendizagem dos alunos. Entre elas encontra-se o ludico.

O Iadico tem revelado ser um grande aliado como facilitador
no processo de aprendizagem por ser uma estratégia que
possibilita aulas diferenciadas, onde ocorre uma maior
participagao dos discentes. Os aspectos lidicos na escola permitem
que o professor explane os contetidos propostos a partir de um
olhar interacionista. Os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998, p.22), no que compete as funcdes do professor
relata: “Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as
atividades didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e
orientar o esfor¢o de acao e reflexao do aluno, procurando garantir
aprendizagem efetiva.”

Podemos observar que os Parametros Curriculares Nacionais,
aborda um ensino que seja centrado na pratica de atividades e
metodologias que sejam voltadas para a aprendizagem. Além
disso, essas atividades devem levar o aluno a refletir sobre o
conhecimento que estd sendo adquirido. O docente neste caso tem
uma grande responsabilidade, pois em seu planejamento
pedagogico deve pensar em técnicas que consigam ser eficientes e
possibilite uma aprendizagem efetiva.

As agdes ludicas, nesse sentido, sao primordiais uma vez que
€ uma estratégia pedagdgica bem-sucedida que facilita no processo
de aprendizagem dos alunos e contribui para um ensino de
qualidade. No entanto, trabalhar com o ladico exige do professor
planejamento e atenc¢ao na realizacao das atividades. O ladico nao
¢ um passatempo, algo a ser utilizado nas horas vagas, deve ser
visto com seriedade, o bom desempenho da turma depende de
como o professor vai guiar e desenvolver essas atividades.
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O professor ao utilizar-se do ludico nas suas aulas, assume
papel de motivador, ou seja, ele deve estimular e provocar o
interesse dos estudantes pelo contetido estudado. E importante que
o educador desperte nos discentes a vontade de aprender. Para
isso, se faz necessario que no seu planejamento pedagogico
observando o perfil de sua turma e o nivel de conhecimento,
desenvolva atividades criativas e dinamicas que desafiem seus
alunos. Cabe ao professor também atuar como mediador do
conhecimento, oportunizando aos alunos espagos para que eles
sejam protagonistas do seu proprio conhecimento. A sala de aula
deve ser vista como ambiente para troca de experiéncias e
aprendizagem.

Vale ressaltar que as praticas ludicas necessitam de
planejamento, mas nao necessariamente precisam ser de grande
elaboragao. No que compete ao ensino de Lingua Portuguesa, foco
do nosso estudo, Sabido (2018) aponta:

A propria Lingua Portuguesa pode ser trabalhada como um
instrumento lidico motivador, ja que se pode, por exemplo, dentro
de um debate, de uma redacao, estar estimulando nos alunos a
formacdo e a manifestagio de diferentes pontos de vistas; na
literatura transformar um género literario em outro, uma noticia de
jornal em conto, assim como um texto poético em cronica, porém
sempre levando uma determinada situacao-problema e oferecendo
ao aluno varias oportunidades de atuar criativamente sobre a
propria lingua. (Sabiado, 2018, p. 3).

A ludicidade nas aulas de Lingua Portuguesa, além de ser
vivenciada de diversas maneiras e atribuir um carater interativo
nas aulas de lingua materna, contribui no desenvolvimento de
habilidades e competéncias voltados para leitura, escrita e
interpretacao desvinculados das praticas tradicionalistas.

Em suma, o docente pode fazer uso de varios recursos para
introduzir a pratica de atividades Itdicas na sua disciplina. Com
base em tudo que foi exposto entende-se que a insercao de agdes
ludicas nas escolas, em especifico nos anos finais, contribui de
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maneira significativa tanto para o professor no que compete ao seu
trabalho de ensinar quanto ao aluno no que se refere a
aprendizagem.

Dificuldades em Relacao ao Ensino Ladico

No decorrer deste trabalho, discutimos a importancia dos
aspectos ludicos na sala de aula e sua relevancia no processo de
ensino e aprendizagem. Apesar do ladico ter se revelado uma
estratégia metodolodgica positiva de grande contribui¢do, temos
alguns fatores impeditivos que dificultam sua inser¢ao nas
institui¢des de ensino.

Como vimos, em um dos tdpicos ja abordados, o professor
exerce um papel primordial na utilizagao de atividades lidicas no
ambiente escolar, no entanto para isso é necessario planejamento,
dedicacio e tempo. E preciso que o educador tenha clareza e
entendimento sobre o que é o ladico. Porém, muitos desses
profissionais durante sua jornada académica nao foram preparados
e nem tiveram formagao sobre a pratica de atividades ludicas. Para
Santos (1997) esse ¢ um dos fatores que contribui para a auséncia
do ludico no espago escolar, muitos dos educadores nao tiveram
experiéncias pessoais com a ludicidade na escola, dessa forma,
muitos nao se sentem seguros em aplicar em suas aulas.

Outro fator que dificulta a presenga do ensino ladico ¢é a falta
de infraestrutura nas escolas, algumas salas de aulas estdao
superlotadas e nao oferecem estrutura para comportar a grande
quantidade de alunos no mesmo espago. De acordo com Monteiro
e Silva (2015, p.3) “a estrutura da sala de aula também é um fator
limitante no desenvolvimento de uma boa metodologia por parte
do professor”. Essa questao € problematica, pois limita as
estratégias de ensino dos docentes, uma proposta de atividade
ladica que envolva movimentos ou mesmo um circulo para rodas
de conversa ¢ impossivel em razao do espaco.

A falta de recursos didaticos também se torna um agravante,
pois em algumas escolas eles sdo escassos. O educador, em

187



Estudos do GEPLE: pesquisas na formagao inicial e continuada dos profissionais em Letras
32 coletanea

situagOes como essas, tem poucas opgoes em agir criativamente em
sua disciplina, pois ndo tem a sua disposic¢ao recursos que auxiliem
na sua pratica pedagdgica. Lopes (2014) no que se refere ao uso dos
recursos didaticos em sala de aula argumenta:

A utilizagao de recursos didaticos € uma importante ferramenta para
facilitar a aprendizagem. O uso de recursos variados no processo de
ensino-aprendizagem possibilita que o professor passe a nao
depender exclusivamente do livro didatico ou do quadro branco,
desapegando-se  das aulas tradicionais centradas na
exposicao de contetdos. (Lopes, 2019, p. 4).

Nesse sentido, as ferramentas educativas colaboram para que
diferentes atividades sejam realizadas como apoio no processo de
aprendizagem, visando outras formas de ensino. Sendo assim, elas
sao essenciais nas salas de aula. Quando o educador nao tem acesso
a esses meios, € restringido de aplicar alguns exercicios no seu
ambiente de trabalho. E por razdes como estas que o professor em
alguns casos, acaba centralizando seu ensino no livro didatico e no
quadro branco.

Um ponto que chama a atencdo e que os docentes sao
cobrados pelo progresso e aprendizagem dos alunos, no entanto,
nao sao fornecidos suportes que ajudem o professor a desenvolver
um trabalho de qualidade. Por isso, o docente enfrenta diversos
desafios para educar ludicamente, sao varias as dificuldades que
impedem que eles inovem em sua metodologia de ensino. Assim
sendo, destaco novamente que os 6rgaos responsaveis devem fazer
investimentos nas instituicdes de ensino fornecendo formagoes,
materiais didaticos, infraestrutura e recursos tecnoldgicos para que
assim os profissionais da educagdo tenham condi¢does de melhor
atender seus alunos.
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Aspectos Metodoldgicos do Estudo

Nesta se¢do abordaremos os aspectos metodoldgicas usados
para a realizagdo desta pesquisa. Tendo em vista que este estudo
buscou investigar a importancia do ladico nas aulas de Lingua
Portuguesa nos segmentos finais do Ensino Fundamental, optamos
por utilizar uma abordagem qualitativa. Baseadas nas concepgoes
tedricas de Minayo (1994, p.21-22) esse tipo de pesquisa “responde
a questOes muito particulares. Ela se preocupa [...] com um nivel de
realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja, trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragoes, crengas, valores e
atitudes”.

No que tange aos processos investigativos, o trabalho
aconteceu em duas etapas. Inicialmente utilizamos uma pesquisa
bibliografica mapeando alguns trabalhos que tratam da ludicidade
no ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais, apresentando o
estado da arte dos tltimos dez anos sobre a tematica a partir do uso
de palavras chaves nos sites e revistas como: PUC-Rio, Unesc e
Ciéncia, Cientifica Multidisciplinar nucleo de Conhecimento,
Unisanta Humanitas e Linguagem, Educacao e memoria. Segundo
autores como Lima (2004) e Gil (2002) a pesquisa bibliografica
consiste no levantamento de dados de materiais ja elaborados sobre
um determinado tema a ser estudado. A pesquisa bibliografica
neste trabalho foi fundamental, visto que foi possivel averiguar se
existia interesse em desenvolver trabalhos sobre o ludico nas aulas
de Lingua Portuguesa.

Como em nossa pesquisa buscamos analisar se os professores
recorrem ao uso de metodologias ltdicas como instrumental no
processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Lingua materna,
na segunda etapa realizamos um estudo de caso que consiste em
uma investigagdo profunda do objeto a ser estudado no seu
contexto real (Alves-Mazzotti, 2006). Com esse propdsito, foi
realizado um questiondrio com cinco professores de escola publica
e privada na cidade de Serra Talhada-PE.
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O questionario contou com oito questdes discursivas a
respeito do uso da ludicidade na pratica pedagdgica dos
discentes. Segundo Severino (2002, p.125) o questiondrio é
definido como “conjunto de questdes, [...] que se destinam a
levantar informagoes escritas por parte dos sujeitos pesquisados,
com vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre os
assuntos em estudo”’. O questionario foi aplicado entre os dias 10
de julho a 05 de agosto de 2023 por meio do google forms.

O primeiro contato com os profissionais ocorreu por meio do
WhatsApp, nesta primeira conversa foi apresentado e explicado os
aspectos formais dessa pesquisa e os objetivos aos quais ela se
destina. Logo de inicio, os professores mostraram-se solicitos em
participar. Colaboraram com a pesquisa trés professores de Lingua
Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental de escola
publica e dois profissionais que atuam em escola privada.

Resultados e Discussoes

Nesta secdo apresentaremos e discutiremos os resultados
obtidos através da pesquisa bibliografica a partir do estado da arte
e do estudo de caso, realizado com professores do Ensino
Fundamental na cidade de Serra Talhada-PE, ainda nesta secao
também relataremos alguns exemplos de atividades ludicas que
podem ser aplicadas nas salas de aula.

Estado da Arte

Para o estado da arte foram selecionados trabalhos académicos
dos ultimos dez anos, por falta de incompatibilidade com o tema
alguns trabalhos foram descartados. A pesquisa ocorreu em sites
académicos e revistas, para isso foram utilizadas palavras-chaves,
tais como: “Ludico, Lingua Portuguesa e Ensino Fundamental.”

No primeiro trabalho intitulado, “A ludicidade no ensino de
lingua portuguesa nas séries finais” de Regina Oneda Mello,
Marina da Silva Hachmann, Viviane Cristina Sitniewski et al
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(2014), trata da importancia da ludicidade e sua possibilidade de
implantacdo no ensino de Lingua Portuguesa, com foco nos anos
finais. As pesquisadoras buscaram verificar se o ensino ludico é
uma ferramenta utilizada nas aulas de Lingua Portuguesa na escola
em que realizaram o estudo.

Concluiu-se que com as atividades ludicas houve melhora
significativa na assimilacdo dos contetidos, maior interagao entre
docente e discente, mais compromisso em relagao a entrega das
atividades e maior motivagao e gosto pelo ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa. Por fim, foi constatado que é uma estratégia
que deve ser utilizada em todas as disciplinas independente do ano
em que o docente atua.

O segundo estudo analisado foi “O ladico como constituinte
do fazer escolar: uma experiéncia no ensino de Lingua Portuguesa”
de Tatiane Marques de Oliveira Martins (2016). O objetivo da
pesquisa é debater o fazer escolar na interagao docente-discente a
partir de estratégias com o ensino ladico, que por suas
caracteristicas estruturais, ressignificam o processo de ensino-
aprendizagem e possibilitam maior significagdo no processo de
construgao do conhecimento. A andlise dos resultados identificou
que com a utilizacdo de atividades ludicas houve mudanga na
atitude do aluno, maior participagao na disciplina de Lingua
Portuguesa e maior interagao entre professor e aluno. O trabalho,
por fim, enfatiza a necessidade de reflexao sobre o fazer escolar, as
praticas docentes, condi¢des de trabalho entre outros.

Outra pesquisa lida, “O ladico no ensino de Lingua
Portuguesa, nos anos finais do ensino fundamental: buscando
outras formas de ensino e aprendizagem” de Tatiane Peres
Zawaski e Vera Lucia Ramirez (2017), sdao apresentados e
analisados dados de uma pesquisa qualitativa que trata de insergao
de jogos nas aulas de lingua portuguesa nas series finais do ensino
fundamental.

As autoras realizaram um teste de sondagem antes e depois de
introduzirem propostas de jogos nas aulas. Os resultados
apontaram que depois da implantacio dos jogos os alunos
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mostraram-se mais interessados na disciplina e tiveram um
progresso no rendimento escolar. No final da pesquisa é constatado
que 0s jogos sao uma ferramenta importante no processo de ensino-
aprendizagem e possibilitam aulas mais dinamicas e prazerosas.

Dando continuidade, analisamos a pesquisa “A presenga do
Iidico nas séries finais do ensino fundamental - 6°,7°,8° e 9°anos”
de Bruna dos Santos Sanches, Sandra Maria Bezerra da Silva, Prof.2
Irene da Silva et al (2018). A pesquisa buscou fazer um
levantamento bibliografico com a finalidade de saber se existe
interesse dos educadores em pesquisar sobre a relevancia do ensino
ludico nas praticas pedagogicas com criangas e jovens do Ensino
Fundamental nos anos finais. Chegou-se a conclusao que o ladico,
na maioria das vezes, é usado apenas como uma estratégia
especifica para atender um componente curricular e conteudo
especifico. Por isso, existe uma grande lacuna para que novos
trabalhos cientificos investiguem a agao do ladico no ensino
fundamental nos anos finais.

Por fim, analisamos também “A importancia do Luadico no
Ensino da Lingua Portuguesa” de Roseline Martins Sabiao (2018).
O trabalho trata do uso da ludicidade através de jogos e do brincar,
a pesquisadora busca mostrar que os jogos devem ser utilizados
como recurso para o conhecimento, além disso, podem propiciar
uma aprendizagem diferenciada e significativa nas aulas de Lingua
Portuguesa. O resultado da pesquisa aponta que os jogos trazem
inimeros beneficios, pois estimula o alunado a refletir, ter
concentracdo, autoconfianga, autonomia, entre outros, o que ajuda
a promover uma boa aprendizagem.

Podemos observar que apesar do ensino ludico ser bastante
discutido, ainda sao poucos os trabalhos académicos que tratam da
ludicidade no ensino fundamental nos anos finais, nas aulas de
lingua Portuguesa. Percebe-se também que em todas as pesquisas
citadas os resultados foram satisfatorios, ou seja, o uso da
ludicidade nas aulas é uma metodologia eficaz que ajuda no
processo de aquisi¢ao do conhecimento.
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O Lidico em Turmas do Ensino Fundamental em Serra Talhada

O estudo de caso aconteceu em duas instituigdes, uma publica
e outra do setor privado. Em relagdo a primeira escola, sao
ofertadas quatro modalidades de ensino: o fundamental — anos
finais regular, o fundamental — anos finais semi-integral, o ensino
médio regular e o ensino médio semi-integral. J4 a segunda atende
a educacgao infantil, o ensino fundamental (anos iniciais e finais) e
o ensino médio. O publico atendido pelas mesmas é distinto, uma
recebe alunos de classe média baixa e a outra de classe média alta.

Em conformidade com o codigo de ética que direcionam os
trabalhos académicos e com o intuito de preservar os envolvidos
na pesquisa, atribuimos um nimero de 1 a 5 para diferenciar cada
professor. Essa identificagao aparecera durante toda a analise dos
resultados. Os docentes de 1 a 3 sao os que desenvolvem sua fung¢ao
na rede publica, ja os 4 e 5 sdo atuantes no ensino privado.

Iniciamos o questiondrio perguntando sobre a éarea de
formagao e tempo de atuagdo dos professores nos anos finais do
ensino fundamental. A partir das informagdes coletadas todos os
participantes tém formacao na mesma area, alguns com graduacao
completa e outros em processo de finalizagao. No que diz respeito
a cursos de especializacdo, somente um deles afirma ter pods-
graduagao. A maioria deles atua ha pouco tempo em sua profissao,
com excecao do entrevistado 3 que afirma ter dez anos de profissao.

No segundo questionamento buscamos investigar o que os
educadores entendem sobre a ludicidade. Analisando as respostas
dos entrevistados e levando em consideracdo o0s conceitos
apresentados neste trabalho sobre o ludico, os entrevistados 3 e 4
ao responderem a pergunta, tiveram seu conceito de ludicidade
relacionado com Santos (2000) e Mendonca (2010). Para esses
autores, o termo ludico € caracterizado como brincadeiras, jogos e
diversao. A participante 4, no entanto, relata o uso desses aspectos
no ambiente escolar, relacionando-os com o processo de ensino e
aprendizagem, assim como os entrevistados 2 e 5 que afirmam que
a ludicidade seria uma estratégia auxiliadora no aprendizado.
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Durante o desenvolvimento desse trabalho, varios autores
como Maia (2014) Morgon (2013) e Fortuna (2000), destacam o
ltdico como facilitador no processo de aquisigao do conhecimento.
A introdugdo do ludico no espago escolar por suas caracteristicas
que engloba um ensino desvinculado do tradicional e por envolver
aulas que buscam vivéncias prazerosas possibilitam que o discente
aprenda o contetido com mais facilidade.

Os fatores diversao e interagao foi citado pela maioria dos
educadores. A ludicidade é uma pratica, que tem como uma das
suas principais caracteristicas o brincar, pensando no seu uso em
sala de aula, seria aprender de forma prazerosa. As aulas com acoes
ludicas, quando bem utilizadas propiciam esses momentos, ou seja,
a aprendizagem ocorre de maneira divertida. No que diz respeito
a interacdo, sdao mediante essas ocasides que ha uma integracao
entre o professor, o estudante e o contetado.

Dando continuidade, outro ponto que teve foco do
questiondrio, foi sobre o que os professores achavam do
desenvolvimento de atividades ltdicas nas aulas de Lingua
Portuguesa. Na opinido dos entrevistados, o desenvolvimento do
ensino por meio de estratégias ludicas € positivo. Para eles, quando
ha a presenga do ladico no ensino de lingua materna, as atividades
acontecem com mais disposi¢do, interesse e protagonismo dos
estudantes. As respostas dos educadores corroboram com
Dallabona e Mendes (2004) que confirmam que a educagao ludica
contribui para melhoria do ensino. Ao serem questionados se no
seu planejamento pedagogico empregam a metodologia ludica,
todos foram consensuais e afirmaram que sim. A docente 5 ainda
complementa dizendo:

Incentivar a interacdo dos estudantes e trazer a realidade de suas vidas para
sala de aula pode ser uma boa estratégia de ensino, bem como utilizar as
tecnologias ao nosso favor, atualmente hd muito sites com quiz e jogos
voltados para contetidos de lingua portuguesa, geralmente uso para ensinar
sobre géneros textuais (P. 5).
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As tecnologias fazem parte do cotidiano dos alunos, trazer as
mesmas para o ambiente escolar atreladas aos conteudos e
utilizando como recurso pedagogico pode ser de grande ajuda.
Podemos perceber que a educadora usa a tecnologia, associada
com as atividades ltudicas (quiz e jogos) para agregar no seu ensino
e no conhecimento dos discentes.

No tocante ao livro didatico trabalhado em sala de aula, todos
os entrevistados declararam que ha sugestoes de atividade ludicas.
Segundo o que foi relatado, os livros didaticos disponibilizados
pela escola ptiblica e particular abordam as praticas ludicas e fazem
isso através da utilizacdo de varias atividades, houve uma
diversidade de exercicios referenciados como jogos, debates,
podcast e teatro.

O livro diddtico é um dos materiais mais utilizados na
propagacao do ensino, principalmente, em escolas publicas, que
muitas vezes nao dispde de recursos para auxiliar no processo de
aprendizagem. O fato desse material propor diversas atividades e
com uma perspectiva liudica é enriquecedor, visto que o discente
pode aprender o conteudo a partir de um viés interativo e
diversificado fugindo do modelo convencional. E possivel inferir,
com base nos dados, que esses exemplares apresentam um
esquema de ensino mais atualizado.

Quando questionados sobre como ¢ a participagdo da turma
quando as aulas ocorrem de forma mais ludica evidencia-se o
ltdico como uma estratégia pela qual a aprendizagem acontece
mais rapido, vemos que o uso da ludicidade na sala de aula é uma
metodologia de grande contribuigao. Os resultados mostram que
quando utilizadas nas aulas de Lingua Portuguesa, ocorreu maior
participagao, mais interesse pelo conteido estudado, aumento na
interagao e facilidade na compreensao do contetdo. Podemos
concluir, com base nos dados, que o ludico é um potencializador
no desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. Vejamos que
independente da instituicao ser de setor privado ou publico e
atender publicos distintos, a ludicidade se mostrou eficiente e
eficaz em ambos os ambientes.
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Em relacao a resposta do professor 2, ele abordou uma questao
muito pertinente e que ja foi discutida durante um dos topicos
deste trabalho. Ele cita o fator da superlotagao como problematica
que dificulta na aplicagdo de atividades ludicas e na efetiva
participagao dos alunos. E de conhecimento de todos que um dos
principais problemas pelo qual o sistema educacional brasileiro
vem passando, na atualidade, é o quantitativo de alunos reunidos
em uma Unica sala de aula, fato esse que acontece com mais
frequéncia nas redes publicas de ensino, inclusive é o local de
trabalho desse participante. Um ambiente com um ntmero
excessivo de estudantes prejudica tanto o professor como o aluno.
Para o docente é dificil acompanhar todos os estudantes em razao
da quantidade, ja para os discentes torna-se complicado dominar o
contetido e conseguir acompanhar as aulas ministradas.

Evidentemente, situagdes como estas atrapalham no trabalho
docente e na aprendizagem dos alunos, por isso, se faz tao
necessario, que as escolas tenham uma estrutura adequada para
receber todos os seus discentes. No entanto, apesar das
dificuldades, o professor nao pode limitar-se e deixar de inovar nas
suas praticas de ensino. Em ocorréncias como esta, ele pode
planejar e desenvolver suas aulas pensando nas limita¢des e
procurando as melhores formas de trazer os aspectos ladicos para
dentro da sua sala de aula.

Dando segmento, nossa proxima pergunta buscou saber se os
entrevistados consideravam o uso da ludicidade nas aulas de
Lingua Portuguesa como uma estratégia que contribui no processo
de ensino-aprendizagem, tivemos como resultado respostas
unanimes que sim, todos foram categdricos a esse respeito. O
professor 2, chega a relatar a importancia e o cuidado na
preparagao das atividades para que elas nao acabem caindo no
convencional.

Usar um instrumental de ludicidade com um aporte tedrico mais tradicional
¢ apenas um pretexto para cumprir os requisitos solicitados pelos 6rgios
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educacionais. Por isso, o professor deve sempre buscar inovar em sua
metodologia, aprender a aprender (P 2).

Como ja dito no referencial tedrico deste trabalho, o professor
exerce um papel de suma importancia na pratica da metodologia
ludica, uma vez que € o elo entre o lidico e os alunos. Se ele nao
mostra interesse e entusiasmo pelo que estd ensinando, os
estudantes ndo irdao ser motivados a aprender. Sendo assim, o
professor deve ser o maior incentivador, buscando despertar a
vontade dos alunos pelo contetido estudado. Além do mais, se a
ludicidade for usada apenas para cumprir requisitos impostos pela
educacao e desenvolvidas a partir de uma perspectiva
tradicionalista perde sua eficiéncia. Ja que dificilmente serd
proporcionado ao alunado momentos prazerosos e divertidos,
caracteristicas essas que sao fundamentais e tornam a ludicidade
facilitadora na aprendizagem.

Por fim, a taltima pergunta sondou se os participantes usavam
exercicios ltdicos nas suas turmas. Com base nos resultados o jogo
¢ a atividade lidica que mais aparece entre os entrevistados.

Jogando, o aluno tera a oportunidade de desenvolver capacidades
indispensaveis a sua futura formagao profissional, como atencao,
afetividade, habito de permanecer concentrado e desenvolvimento
de habilidades motoras, cognitivas e linguisticas; a escola deve
considerar o jogo como parceiro e utiliza-lo amplamente para atuar
no desenvolvimento dos alunos. (Mello, 2014, p. 182).

A vista disso, 0 jogo é uma ferramenta que associada ao ensino
além de auxiliar como apoio no processo do aprendizado
desenvolve nos alunos habilidades imprescindiveis na qualificacao
e preparo enquanto futuros profissionais, logo ¢ um recurso que
pode contribuir imensamente na vida dos educandos.
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O Ludico na Sala de Aula (Alguns Exemplos)

Este topico € dedicado a apresentacdo de algumas atividades
que podem ser trabalhadas no ambiente escolar atuando como
auxiliadores no processo de ensino aprendizagem!. Iniciaremos
falando de uma atividade que nao é nova, mas possibilita um leque
de opgOes para serem trabalhadas nas aulas, “A gincana torta na
cara”. Por meio dela, o professor pode trabalhar vérios contetidos
como: classe gramatical, sequéncia narrativa, géneros textuais,
sindnimos e antdonimos, ortografia entre outros. Além disso, pode
ser utilizada em todas os anos, de acordo com o conteudo
ministrado.

Para trabalhar com essa brincadeira, o professor necessita
dividir sua turma em duas equipes, para cada rodada, um aluno de
cada grupo é chamado para responder uma pergunta, referente aos
assuntos trabalhados na dinamica. Aquele que responder
corretamente podera dar uma “tortada” no rosto do colega. No
final, ganha a equipe que mais acertou questoes.

Essa brincadeira de perguntas e respostas permite que o
professor analise a aprendizagem de seus alunos e identifique
quais sdo suas dificuldades. Além de que pode estimular o trabalho
em equipe, respeito em relacao as dificuldades de cada um e
propiciar ocasides descontraidas, mas pensando na aprendizagem.

Os jogos também podem ser utilizados como recurso nas
aulas. Como exemplo, apresentarei dois jogos que se destinam a
alunos do Ensino Fundamental, com foco na disciplina de Lingua
Portuguesa, sao eles: “Cara a cara com o personagem misterioso” e
“O jogo da memoria: o conto e o tempo”. O primeiro jogo €
destinado para o 6° e 7°ano, tem por objetivo trabalhar com a classe
gramatical dos adjetivos levando o aluno a compreender e ampliar

1 As atividades de jogos foram retiradas da seguinte obra: SiGILIANO, N. S,
BERNO, L.R (Orgs.) Ensinar portugués de forma divertida: atividades ludicas
para os anos finais do ensino fundamental e para o ensino médio. Juiz de Fora:
Editora UFJF, 2021.
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seu repertdrio quanto ao uso dos mesmos. Pode ser trabalhando em
grupo ou individual.

Com o uso de um texto e uma cartela os alunos irao tentar
adivinhar a incdgnita que aparece no texto e descobrir qual
personagem realizou a acao misteriosa que fica em aberto na
historia. A cartela é composta por varias figuras humanas com
aparéncias diferentes. O aluno deve formular respostas utilizando
os adjetivos (é magro? alto? tem cabelos pretos?), o professor
responderd com sim ou nao, até o enigma ser solucionado. Depois
que os discentes chegarem a uma conclusao, o professor finaliza a
historia e revela o personagem misterioso.

O segundo jogo busca trabalhar com os elementos linguisticos
de marcagao de tempo no conto, como: modo, tempo, aspectos
verbais, advérbios e preposi¢des. As autoras propdem que a partir
do género literdrio conto, os alunos consigam identificar esses
aspectos dentro do texto. Para isso, é proposto um jogo da memdria.

O conto escolhido por elas, foi “A carteira” de machado de
Assis. Para fazer uso desse jogo é necessario que o docente faca a
leitura antecipada do texto que vai ser trabalhado e discuta o tema
com seus alunos. Com a sala dividida em grupos, cada um
receberd as pecas do jogo e uma copia do texto completo. Como
se trata de um jogo da memoria, as pegas devem estar viradas para
baixo. O professor ird cronometrar o tempo, e os integrantes das
equipes devem trabalhar juntos para conseguir encontrar o maior
namero de pares (fichas com a explicagdo quanto ao uso e das
fichas com as partes do texto). Vence quem conseguir formar os
pares primeiro. Como esta é uma atividade mais complexa e
requer conhecimentos prévios de tempos verbais e classe
gramatical (esses conteidos devem ser trabalhados antes) é
recomendado para alunos do 8° e 9° ano.

Lembramos que o professor pode adaptar e utilizar esses jogos
contemplando outros géneros textuais e explorando outras
fungdes. A depender das adaptagdes pode ser trabalhado entre
todas as séries do Ensino Fundamental. Vale lembrar que estes sao
apenas exemplos, ha uma infinita diversidade de jogos que podem
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ser trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa, fica a critério do
professor escolher um que mais se adeque a sua turma e assunto
trabalhado. Em ambos os casos foi possivel trabalhar com os
contetdos, mas de uma maneira lIadica e atrativa.

Outra atividade que podemos citar é o uso do juri-simulado.
Por meio dessa proposta os alunos trabalham com argumentacao,
desenvolvem a criticidade, posicionamento, oralidade e
criatividade. E uma proposta que deve ser trabalhada em grupos.
O docente deverd dividir a turma em trés grupos: advogados da
defesa, da acusacdo e juri. Os temas abordados podem ser varios,
desde as tematicas sociais, quanto a géneros textuais, desde que
apresente conflitos para serem debatidos. Para utilizar- se desta
atividade ludica o professor antes deve fazer uma explicagao de
como acontece um jari e a funcdo de cada membro (juiz,
advogados, promotoria, juri popular e etc). A partir dai pode juntar
0s grupos para criacao das articula¢des de ideias para defender seu
posicionamento. Enfim, sdo varias as opgdes disponiveis para que
a educacao seja vivenciada de modo prazeroso e dinamico.

Conclusao

Observando a atual conjuntura do ensino brasileiro e em busca
de possibilitar melhorias que possam contribuir para uma
aprendizagem significativa, no decorrer deste trabalho abordamos
a importancia do ensino ludico e suas possibilidades de insercao
nas aulas de Lingua Portuguesa com alunos das séries finais do
Ensino Fundamental.

Em busca de compreender a a¢ao da ludicidade no espaco
escolar e sua fungdo transformadora que ajuda no processo de
conhecimento, utilizamos uma pesquisa qualitativa que nos
possibilitou investigar através do estudo de caso como educar
ludicamente contribui no processo de ensino aprendizagem, tendo
como foco as aulas de lingua materna.

Por intermédio dos dados coletados, obtidos nas duas escolas
na cidade de Serra Talhada-PE, constatamos que os aspectos
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ludicos implantados nas salas de aula sao favoraveis. Os resultados
demostraram que com as estratégias ltdicas houve um maior
entendimento e assimilacgdgo do conteudo, assim como a
socializagdo e o envolvimento do discentes aumentaram. Além do
mais, foi notério que os materiais didaticos utilizados ja abordam
um ensino a partir de uma optica lidica, confirmando o valor dessa
abordagem no ensino.

Portanto, declaramos que o docente deve fazer uso das
atividades ladicas no seu planejamento pedagodgico, mas
ressaltamos que para desenvolver essas atividades é necessario que
sejam planejadas e norteadas para que alcancem seus objetivos.
Salientamos que a ludicidade é uma estratégia que traz beneficios,
apenas quando é bem desenvolvida. Desta forma, destacamos a
responsabilidade do educador em agir ativamente na relacao do
discente com o ludico, para que assim seus educandos sejam
encorajados a ter uma participagao ativa.

Posto isso, acreditamos que os objetivos desta pesquisa foram
contemplados visto que foi possivel conhecer e compreender como
a ludicidade pode ajudar na construgao do conhecimento,
estimular e provocar reflexdes sobre uso de novas praticas
pedagogicas no ambiente escolar, como também ampliar as
pesquisas na area de ensino lidico nos anos finais do Ensino
Fundamental.

Considerando que nenhum conhecimento ¢ finito e que sao
poucos os estudos que tratam da ludicidade nos segmentos finais
na disciplina de Lingua Portuguesa, destaco a necessidade de que
novos trabalhos sejam realizados. H4 um largo espago para ser
preenchido. E preciso que as acdes das estratégias ltidicas sejam
investigadas para que possam cooperar na escolarizacao dos
Nnossos jovens.
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Um Olhar dos Estudos Criticos do Discurso para Pessoas com
Nanismo: discussdes sobre a tematica em artigos cientificos

Bruce Johns da Silva Oliveira
Lilian Noemia T. Melo Guimaraes

Introdugao

A sociedade é caracterizada por sua diversidade, refletindo a
multiplicidade de identidades que coexistem em seu seio. Entre as
muitas comunidades que sao vistas de forma diferente, as pessoas
com nanismo emergem como um grupo cuja identidade muitas
vezes é moldada por estereo6tipos e preconceitos.

O preconceito é uma sombra persistente que obscurece a
sociedade, muitas vezes manifestando-se em formas insidiosas e
prejudiciais. Um dos grupos frequentemente marginalizados e alvo
desse preconceito sdo as pessoas com nanismo. Embora a
conscientizagao sobre a diversidade e a inclusao tenha aumentado
significativamente nas ultimas décadas, individuos com nanismo
continuam a enfrentar uma série de desafios e esteredtipos
baseados em sua estatura. O preconceito ¢ um fendmeno complexo
e multifacetado que permeia as interagdes sociais em diversas
culturas e contextos. Ele se refere a um conjunto de atitudes
negativas, crengas e esteredtipos arraigados em relacao a um grupo
especifico de pessoas, muitas vezes com base em caracteristicas
como raga, etnia, género, orientacdo sexual, religido, classe social,
habilidades fisicas ou mentais, entre outros fatores.

Em sua esséncia, o preconceito ¢ uma forma de julgamento
injusto e tendencioso que se manifesta através de sentimentos de
superioridade ou inferioridade em relacao ao grupo alvo. Esses
sentimentos podem levar a comportamentos discriminatorios,
exclusao social, violéncia e injustica sistémica. Este muitas vezes
surge da falta de compreensao, medo do desconhecido e da
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tendéncia humana de categorizar e simplificar a complexidade da
diversidade humana. Essas atitudes preconceituosas sao
frequentemente reforcadas e perpetuadas por meio da socializagao,
midia, educacao e outras institui¢des sociais.

Seguindo nessa pauta, o grupo das pessoas com nanismo ao
longo do tempo tem sido vitima de preconceito, valendo ressaltar
que o nanismo se trata de uma condicao caracterizada por uma
estatura significativamente abaixo da média, sendo uma
manifestacdo da diversidade fisiologica dos seres humanos. No
entanto, em muitas sociedades, essa caracteristica fisica é alvo de
estigmatizagdo e discriminagdo. Desde piadas maliciosas até
obstaculos no acesso a oportunidades educacionais e de emprego,
as pessoas com nanismo frequentemente enfrentam barreiras que
limitam sua participagao plena na sociedade.

Tendo em vista que as identidades ndo sao nem estao prontas
e fixas, mas sim situadas nos processos discursivos de suas
construgdes (Moita Lopes, 2003), consideramos que a atribuigao de
identidades a pessoas com nanismo nao esta livre de fatores
residentes nas transformagdes promovidas pelo discurso. Sendo
assim, nosso trabalho tem por objetivo central elaborar, a partir dos
discursos presentes em artigos cientificos, um estado da arte sobre
o tratamento dado ao nanismo em outras esferas — além da midia,
como comumente € apresentado — como a exemplo dos artigos
publicados que versam sobre a pauta dos preconceitos contra o
grupo das pessoas como nanismo e os esteredtipos a eles
associados.

Logo este estudo busca explorar o estado da arte sobre a
tematica do preconceito contra um grupo social colocado a margem
da sociedade. Quando tratamos de grupos inseridos em padrdes
estigmatizados socialmente, o campo tedrico da Linguistica que nos
move a estudos que visam dar visibilidade e valorizagao a tais
grupos ¢ o da Andlise Critica do Discurso. Por uma opcao mais
abrangente, elegemos neste capitulo tratar como os Estudos Criticos
do Discurso. Desde modo, antes de apresentarmos o estado da arte
propriamente dito, iremos na proxima segao tratar a respeito da
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definicao de preconceito na perspectiva dos Estudos Criticos do
Discurso, por meio de postulados do linguista Teun Van Dijk,
apresentando a defini¢do e os aspectos sociais que perpassam o
conceito. Em seguida, iremos abordar algumas nogdes gerais
referentes ao grupo das pessoas com nanismo. Logo mais,
apresentaremos o detalhamento dos artigos selecionados para serem
investigamos por tal pesquisa. E, por fim, as conclusoes alcangadas.

Defini¢do de Preconceito sob o viés dos Estudos Criticos do
Discurso

O preconceito, conforme delineado por Van Dijk (2015), nao é
apenas uma questao individual, mas um fendmeno social
enraizado em estruturas de poder e hierarquia. O autor argumenta
que o preconceito é sistematicamente reproduzido em diferentes
niveis de interacdo social, incluindo textos escritos, discursos
politicos, midia e interacdes cotidianas. Uma das principais
contribui¢des de Van Dijk é sua analise das estratégias discursivas
usadas para justificar e legitimar o preconceito. Ele observa que,
muitas vezes, o preconceito é disfarcado sob a aparéncia de
argumentos racionais ou justificativas aparentemente neutras,
como disserta:

O controle estratégico do conhecimento constitui um elemento
crucial e ao controle da compreensao do discurso e, assim, no
controlo do acesso ao discurso e ao contrapoder critico da contra-
interpretagdo e compreensdo. No entanto, para além do
conhecimento, ha outras farinas cruciais no que hoje em dia
genericamente se designa coma cognigao social, tais como esquemas
(schematas) de opinides socialmente partilhadas tradicionalmente
conhecidas como atitudes. Enquanto o controlo do conhecimento
influencia a compreensao, o controlo das atitudes influencia a
avaliagdo. (Van djik, 2005, p. 80).

Dessa forma, estereotipos negativos sobre grupos minoritarios
podem ser apresentados como fatos, enquanto na realidade
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refletem visdes distorcidas e discriminatorias. Seguindo esta linha,
ressalta-se a importancia do contexto social e histérico na
perpetuacdo do preconceito, pois o autor argumenta que as
estruturas de poder dominantes influenciam profundamente a
maneira como os grupos sociais sao representados e percebidos no
discurso publico. Por exemplo, a midia pode retratar certos grupos
étnicos ou religiosos de maneira negativa, reforcando estereotipos
prejudiciais e marginalizando suas vozes.

Esse poder que é proveniente da midia, por exemplo, é
geralmente simbolico e persuasivo, no sentido de ter a
possibilidade de controlar, em maior ou menor grau, a mente dos
leitores. Contudo, o controle nao é exercido de forma direta sobre
suas acoes, ele é exercido indiretamente, ao planejar o controle de
intengdes, projetos, crencgas ou opinides, isto €, de representac¢des
mentais que sdo criadas a partir da persisténcia e reprodugao de
determinados discursos (Van Dijk, 1994, p.11 - tradugdo nossa).

Outro aspecto crucial do trabalho de Van Dijk é sua andlise do
papel da linguagem na construgdo da identidade social e na
manutengao das relagdes de poder. Ele demonstra como certos
padrdes discursivos, como a polarizagao entre "nds" e "eles", podem
ser usados para reforcar fronteiras sociais e justificar a exclusao de
grupos considerados "diferentes" ou "inferiores" (Van Dijk 2005, n.p).

Em suma, os estudos de Van Dijk sobre preconceito e discurso
oferecem insights valiosos sobre as dinamicas complexas que
sustentam a discriminacdo e a marginalizagdo em sociedades
diversas. Suas andlises destacam a necessidade de uma abordagem
critica e consciente da linguagem, visando desafiar e transformar
as estruturas de poder que perpetuam o preconceito.

Como um dos grupos que sofre preconceito na sociedade
constitui-se nas pessoas com nanismo — e por iSsoO merece ser
estudado a luz dos Estudos criticos discursivos — a proxima segao
versara sobre o nanismo, apresentando a defini¢ao cientifica do
termo e os aspectos sociais que perpassam a vida das pessoas
inseridas nesse grupo social.
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Nanismo: algumas consideragoes

O Nanismo ou Acondroplasia se trata de uma condigao
genética, a qual provoca um crescimento esquelético que foge o
natural, pela baixa produgao de hormoénio do crescimento,
resultando desta maneira um individuo de estatura menor que a
média normal da populacao, cuja sua altura no seu estado adulto
chega a ser no maximo de 145 cm (1,45 m) para os homens, e 140
cm (1,40 m) para as mulheres. (Mustachi; Perez, 2000 apud Rocha;
Wagner, 2018).

A patologia ¢ transmitida como um traco autossomico
dominante, isto ¢, ha a presenca do par de genes num par de
cromossomas que nao aquele que determina o sexo. Portanto, quer
os individuos do sexo feminino quer do sexo masculino poderao
ser afectados. Entretanto, em 90% dos casos, surge um filho de pais
com estatura normal, e um fator relacionado com sua manifestacao
¢ a idade do pai acima da média. Ambos os sexos sao afetados e a
incidéncia da doenga é um caso novo em cada 40000 nascimentos
(Vieira, 2005 apud Rocha; Wagner 2018). Os sinais de
acondroplasia podem ser vistos durante a gestagdo no pré-natal,
através de estudo biomolecular a partir da 10? semana e a
ultrasonografia morfologica, por volta da 16 semana de gestagao
(Mustachy; Peres, 2000 apud Rocha; Wagner, 2018).

Segundo Sophi (2020), a pessoa deficiente, em especifico com
a sindrome do nanismo acondroplasico, no mundo, passou a ter
reconhecidos e regulamentados os seus direitos com a Carta das
Nagoes Unidas, em 1945, a Declaracao Universal dos Direitos do
Homem, em 1948, a Declaragao de Direitos das Pessoas Deficientes,
em 1975, e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, em 2006. Vale ressaltar que no Brasil o nanismo so veio
a ser reconhecido como deficiéncia em 2003, por meio do Decreto
5.296/04 da constitui¢ao (1988):

I - pessoa portadora de deficiéncia, além daquelas previstas na Lei
no 10.690, de 16 de junho de 2003, a que possui limitacao ou
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incapacidade para o desempenho de atividade e se enquadra nas
seguintes categorias: a) deficiéncia fisica: alteragdo completa ou
parcial de um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o
comprometimento da funcao fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia,
amputagao ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismoll,
membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que nao produzam dificuldades para o
desempenho de fungdes. (Brasil, [Constituicao, 1988]).

Por meio do decreto, a condi¢do do nanismo passou a ser vista
como deficiéncia possibilitando as pessoas terem acesso a
tratamento hospitalar. Essa foi uma grande vitdria para esse grupo.
Entretanto ainda hd muitas dificuldades relacionadas a
acessibilidade que os impedem de conseguir acessar devidamente
todos os espacgos da sociedade, haja vista que poucos sdo os lugares
com escolas, supermercados, lojas, transportes coletivos, entre
outros, adaptados ou minimamente acessiveis.

Pessoas com nanismo frequentemente  enfrentam
estigmatizacao e sao alvo de estereotipos prejudiciais a sua psique.
A sociedade, por vezes, associa estatura a capacidade, perpetuando
ideias preconcebidas que podem influenciar negativamente a
percepgao de si mesmas e a forma como sao vistas pelos outros. Um
grande influenciador nesse processo de construgao identitaria do
grupo ¢ a midia. Haja vista o poder que detém esse instrumento
complexo de divulgacao na sociedade, a representacao desses
individuos na midia pode desempenhar um papel significativo na
formacao da identidade deles.

A inclusdo de personagens com nanismo em diferentes
contextos, sem cair em estereotipos, seria fundamental para
desafiar narrativas prejudiciais e oferecer uma visao mais realista e
positiva do grupo. Isso é uma atitude esperada, tendo em vista o
respeito e a igualdade dos direitos entre povos.

Apesar dos desafios, muitas pessoas com nanismo tém se
envolvido em movimentos de empoderamento e ativismo. Esses
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esfor¢os buscam desafiar as representacdes negativas, promover a
aceitacdo e educar a sociedade sobre as realidades e potenciais das
pessoas com nanismo. A participagao ativa desses individuos na
redefini¢ao de suas proprias identidades é um aspecto crucial desse
processo. Redefini¢do que implica tomar nota sobre seus direitos
enquanto cidadaos sendo algo que passa por enfrentar a
invisibilidade que muitas vezes esse grupo vivencia.

Logo, a luta por inclusao e acessibilidade é uma parte essencial
da experiéncia das pessoas com nanismo. Questdes como a
adaptacao de espagos publicos, a disponibilidade de equipamentos
adaptados e a garantia de oportunidades iguais no trabalho e na
educagao sdo cruciais para criar uma sociedade mais inclusiva e
justa. A construcao da identidade das pessoas com nanismo é
influenciada pelas interacdes interpessoais. A busca por
relacionamentos saudaveis e significativos pode ser impactada por
estigmas sociais, mas também pode ser fortalecida pela aceitagao
mutua e pela valorizagdo das qualidades individuais.

A temadtica sobre as pessoas com nanismo que sofrem
preconceitos ganha espago na academia, nas pesquisas, e isso, a
nosso ver, pode trazer contribuigdes para tal valorizagao social e
para dar visibilidade a esse grupo. Consideramos que o discurso
sobre o nanismo precisa ser cada vez mais discutido nos espagos
cientificos e sociais, de modo geral, e os discursos das pessoas com
acondroplasia precisa ganhar voz.

Desse modo, realizamos um estado da arte, a fim de averiguar
os artigos cientificos que trabalham com o tema. A seguir
apresentamos os artigos cientificos selecionados, as suas
contribuicgdes e discussdes sobre os contetidos expostos.

Preconceito Contra Pessoas com Nanismo em Artigos Cientificos
Para compreendermos a importancia do presente estudo e as
contribui¢des da discussao a respeito da tematica referente ao

preconceito contra as pessoas com nanismo, fizemos o
levantamento de pesquisas sobre o tema em questdo, por meio de
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busca online, através do Google académico e de sites de periddicos
da Capes na area de Letras. Os descritores utilizados para a busca
foram: ando, nanismo, acondroplasia (para pesquisa de referéncias
em portugués) e disability e dwarfism (para referenciais em lingua
inglesa). A escolha para expandir a pesquisa para outra lingua se
deu em razao da nao identificagao de trabalhos envolvendo
nanismo em lingua portuguesa que contemplassem uma
perspectiva com énfase na area de Letras. Dito isso, as bibliografias
encontradas sobre a tematica das pessoas com nanismo vinculadas
a area de Letras somente foram encontradas na lingua inglesa.

Deparamo-nos com artigos recentes, os quais relataremos a
seguir. Eles foram organizados por datas, em ordem crescente,
observando a tematica abordada e as discussoes postas em pauta,
bem como os objetivos, metodologias, e a base tedrica de cada
pesquisa.

A principio, fizemos a sele¢ao do artigo Introduction: Cultural
Representations of Dwarfism, dos autores Erin Pritchard e Robert
Kruse (2020). Neste artigo, eles fazem uma pesquisa bibliografica,
visando mostrar como o discurso dominante influencia as pessoas
com nanismo serem vistas vinculadas ao entretenimento — de
forma a raramente serem representadas como seres humanos, pois
sao reconhecidos historicamente na mitologia e na arte como
“aberragdes” ou seres ridicularizados ou humorizados pela midia.
(Pritchard; Robert, 2020, n.p. - nossa tradugao).

O trabalho tem por aporte tedrico os dizeres de Garland-
Thomson (1997), Adelson (2016), Megan Brown (2020), Brenda
Tyrrel (2020) e Keri Watson (2020). Os autores trazem algumas
contribui¢des por meio da apresentacao de questdes introdutdrias
relacionadas aos Cultural Disability Studies, abordagem tedrica de
cunho sociologico que se detém ao estudo critico de casos
envolvendo deficiéncia fisica ou psiquica. A respeito dessas
questdes, Erin Pritchard e Robert Kruse (2020) afirmam que
representagoes culturais de pessoas com nanismo sao formadas e
continuam a se formar influenciando a maneira como as pessoas
com nanismo sao percebidas na sociedade. Isso implica dizer que
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a forma que eles sao representados na cultura e na literatura ¢ algo
importante a se considerar. Desse modo, essas representagoes
auxiliam na manutencdo de visdes estereotipadas desses
individuos.

Indo em direc¢do oposta a essas representagdes, Adelson (2005)
aponta que ha uma mudanca emergindo na representagao de
pessoas com acondroplasia, que tem se potencializado por meio de
atores com nanismo. A exemplo, o ator Peter Dinklage,
provavelmente mais conhecido por interpretar Tyrion Lannister na
aclamada série Game of Thrones, recusa-se a interpretar pegas com
esteredtipos associados ao nanismo, bem como a duendes. Isso
prova que tem havido luta por parte de alguns participantes desse
grupo em favor da erradicagdo de visOes preconceituosas e
estereotipadas relacionadas a tal grupo social.

O segundo artigo selecionado intitula-se A World Turned
Upside Down: Hop-Frog, Freak Shows, and Representations of Dwarfism,
da pesquisadora Brenda Tyrrell (2020). O trabalho trata-se de uma
revisao de cunho bibliografico, estando fundamentado nos
postulados de Mikhail Bakhtin (1984), Garland-Thomson (1997),
Gerber (1996), Adelson (2005) e Mock (2020).

Esse trabalho examina a forma como as pessoas com nanismo
sdo apresentadas na obra Hop-Frog de Edgar Allan Poe e na série
American Horror Story: Freak show. E retratado inicialmente o
surgimento e a queda dos "Freak Shows". Logo ap6s, ha uma breve
historia sobre o nanismo. Depois se destaca que uma discussao de
conceitos chaves é indispensdvel antes de uma analise de
personagens identificados como anaos em ambos os textos. Por
fim, o artigo analisa as similaridades e diferencas entre os dois
textos e leva em consideragdo o que ¢, em certo estado, uma
grande imagem das experiéncias vivenciadas por anaos pelo olhar
do conceito cripping up.

Brenda Tyrrel (2020) demonstra como a figura do "anao" é
construida como a de vildes tal como a de duendes, em Hop-Frog, e
que o fato de o personagem (foco da andlise) somente ser
reconhecido como “um igual”, quando o mundo da obra vira de
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ponta-cabeca, permite inferir que, somente em situagOes
“anormais”, o sujeito com nanismo poderia se ver distante de uma
representacao cultural do universo da obra. De acordo com a
analise de textos medievais feita por Mock (2020), durante a Era
Vitoriana, pessoas com nanismo eram comumente exibidas nos
chamados "Freak shows". Ela argumenta que a obra de Poe resiste a
equivocos em relagdo ao nanismo: a exemplo da visdo que a
sociedade tem entre a deficiéncia e a incapacidade, as vendo como
similares. Além disso, argumenta que a série televisiva AMH: Freak
Shows refor¢a uma visao associada a representagdes culturais
construidas pelos discursos dominantes no decorrer da historia.

O terceiro artigo intitula-se “With a Smile and a Song”:
Representations of People with Dwarfism in 1930s Cinema. Ele tem por
autora Keri Watson (2020) e se trata de um trabalho de revisao
bibliografica, tendo por fundamentacao tedrica as contribuicdes de
Garland-Thomson (1996), Adelson (2005) e Edward Lennard ]J.
Davis (2006). O estudo da Keri Watson (2022) objetiva examinar as
obras Snow White and the Seven Dwarfs (1937) e Metro-Goldwyn-
Mayer’s The Wizard of OZ (1939), a fim de revelar a formas como os
exemplos do cinema classico hollywoodiano enquadram/
emolduram pessoas com nanismo em relacio a ideias de
normalidade e anormalidade. O trabalho analisa como esses filmes
de sucesso impactam o imagindrio popular a respeito de pessoas
com nanismo, utilizando-se de uma provocagao feita por Betty M,
Adelson (2005), que seria: "Pode uma classe de individuos que fora
tao fortemente considerado como aberragoes serem vistas como
nao aberragdes?"

Ela conclui sua andlise expondo que ndo encontrou ainda
resposta para a provocagao de Adelson (2005), mas sugere que uma
forma de desconstruc¢ao dessa moldura social seria uma
reeducacao da sociedade por meio de agdes promovidas por
institui¢Oes e organizagdes governamentais que passem a abordar
sobre essa tematica. Entretanto, ela acredita que ainda estamos
distantes de alcangar mudangas significativas em relagao a luta
contra formas de discriminagao e opressao a esse.
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O quarto referencial selecionado foi o artigo A World Without
Dwarfism do pesquisador Erin Pritchard (2022). O trabalho tem por
metodologia a revisao bibliografica do corpus de andlise e se
embasa nos dizeres de Adelson (2005) e John Swain e Sally French
(2000). Trata-se de um artigo curto que analisa episodios
transmitidos pelo programa BBC intitulado "A World Whitout
Dwarfism", que falam sobre uma droga que estaria sendo testada
como algo que vedaria a possibilidade de criancas nascerem com
acondroplasia, uma forma muito comum de nanismo. Ele
argumenta que, apesar da temdtica ser relevante, o programa
perdeu uma grande oportunidade de conscientizar a respeito da
luta contra formas de discriminagao e opressao relacionadas a
pessoas com nanismo. Bem como, de trazer a tona o desafio de ir
na contramao de visOes estereotipadas modelas por perspectivas
sociais referentes a esses grupos sociais. Também ressalta como as
representagdes culturais relacionadas ao nanismo impactam o bem-
estar emocional desses individuos. O autor conclui seu trabalho por
meio da apresentacao da historia de alguns ativistas com nanismo
e ressalta a importancia da desconstrucao da imagem desses
sujeitos como “nao iguais” relacionadas a outras pessoas.

Por ultimo, a referéncia escolhida tem por titulo En/counters with
disablist school violence: experiences of young people with dwarfism in the
United Kingdom, do pesquisador Antonios Ktenidis (2022). O estudo
explora, em primeira mao, um relato de violéncia escolar
experienciada por um jovem com nanismo durante o que seria o
Ensino Fundamental, no Reino Unido. Trata-se de um trabalho em
que foram entrevistados jovens e adultos com nanismo, que tiveram
suas falas ouvidas sobre experiéncias escolares. Fundamenta-se
numa abordagem pos-estruturalista do tema bullying, além de se
utilizar de postulados dos Estudos Criticos sobre Deficiéncia,
perspectiva tedrica com abordagens interdisciplinares que tem por
interesse analisar questdes relacionas a grupos de pessoas com
deficiéncias, direcionando o olhar para fenomenos culturais,
histdricos, sociais e politicos. A andlise é voltada para questdes
fisicas, culturais e violéncia sistematizada que os sujeitos da pesquisa
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experienciaram, bem como a resisténcia que eles mostraram a essas
opressoes. Dessa forma, o desafio aceito pelo estudo versa sobre
como se opor a discursos dominantes que permeiam o assunto
deficiéncia e violéncia escolar. A pesquisa de cunho socioldgico teve
por base os dizeres de Adelson (2005), ao retratar as representagdes
sociais relacionadas a pessoas com nanismo, Kruse (2003), ao tratar
daidentidade negada a esse grupo, e Walton (2005), ao tratar do pos-
estruturalismo como abordagem que permite observar o bullying e
questOes relacionadas a pessoas com deficiéncia construidas pelo
discurso.

Em relacdo ao detalhamento metodoldgico, o pesquisador
utilizou as redes sociais facebook e e-mail para recrutar
participantes. Ao todo foram 19 participantes que optaram por
participar da pesquisa, incluindo 9 adolescentes e 10 adultos. A
pesquisa contou com os relatos desses participantes a respeito de
suas experiéncias envolvendo a violéncia no ambito escolar.
Antonios Ktenidis (2022, n.p) conclui que, para superar as
consequeéncias da violéncia oriunda do bullying, é preciso uma
mudanca na sociedade e na maneira em que nosso entendimento
sobre normalidade e nao normalidade sdo construidos.

Diante de tudo mencionado, podemos, entao, reafirmar a
importancia do olhar critico para as representa¢des culturais
construidas a respeito das pessoas com nanismo, de forma a ndo
perpetuar discursos de grupos dominantes. As informacoes
coletadas a partir dos artigos cientificos selecionados para a
construcao do estado da arte possibilitam-nos afirmar que o
preconceito contra as pessoas com nanismo, bem como os
esteredtipos associados ao grupo, trata-se de uma problematica que
ja vem sendo discutida em pesquisas académicas de outros paises,
como a exemplo da Inglaterra, pais onde houve uma
predominancia de referéncias aqui expostas. Isso posto, precisamos
enfatizar a importancia de mais pesquisas em nosso pais, na grande
area de Letras, na Linguistica, a luz dos Estudos Criticos do
Discurso acerca da temadtica. Estudar sob um viés critico os
discursos veiculados em diversos ambitos sociais sobre as pessoas
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com acondroplasia € urgente na nossa pesquisa cientifica. Afinal, a
ciéncia pode e deve contribuir para uma conscientizagao dos
diversos grupos que fazem a nossa sociedade.

Conclusiao

E importante ressaltar que o preconceito ndo é inato, mas sim
aprendido e internalizado ao longo do tempo. Em suma, o
preconceito é uma forca divisiva que mina a coesdo social, a justica
e a igualdade de oportunidades. Reconhecer sua existéncia e
trabalhar ativamente para combaté-lo sao passos essenciais na
construgao de uma sociedade mais inclusiva, justa e respeitosa com
a diversidade humana. Portanto, pode ser desafiado e superado
através da educagdo, conscientizacdo, empatia e promocao de
interagOes positivas entre diferentes grupos. Logo, acreditamos que
determinadas formas de preconceitos como a citada no presente
trabalho, pode ser superada por intermédio do investimento na
educacao da populacao.

Compreende-se também que o presente estudo nos permitiu
nos deparar com conceitos que auxiliam numa tentativa de
compreender como o preconceito contra as pessoas com nanismo
estao atreladas a aspectos sociais. A, nosso ver, isso é positivo, visto
a produgdo de referenciais académicos que versam sobre pautas
associadas a grupos minoritarios para além de pesquisas
desenvolvidas no Brasil. Sendo assim, por meio da leitura dos
artigos, notamos que os esteredtipos associados ao grupo em
questdo resultam da maneira como a midia se articula e contribui
para a persisténcia e dissemina¢ao dessa visdo estereotipada,
associando o grupo ao caricato e muitas vezes ao nao humano.
Alcancamos por meio da presente pesquisa uma forma de voltar o
olhar para esse grupo, que ¢ invisibilizado socialmente,
possibilitando assim o desenvolvimento de uma identidade de
resisténcia contra as formas de silenciamento de grupos
estigmatizados e desfavorecidos em comparagdo aos grupos
hegemonicos.
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Ao destacar as experiéncias dessas pessoas e as maneiras
pelas quais o preconceito afetou e afeta suas vidas, buscamos
promover uma maior conscientizagao e incentivar 0
desenvolvimento de mais estudos nesse viés, principalmente com
as contribui¢des dos Estudos Criticos do Discurso, além de agdes
que promovam a inclusio e a igualdade para todos,
independentemente de suas -caracteristicas fisicas, culturais,
género, raga, etc.
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Texto Literario, Sociedade e Natureza:
analise ecocritica para educagdo ambiental

Lilian Dayane de Carvalho Torres
Maria do Socorro Pereira de Almeida

Introdugao

A literatura facilita a compreensao de mundo ao usar de varios
espagos tematicos para revelar situagoes, vivencias e formas de ver
o mundo. Antonio Candido (2006) observa que, embora deva-se
ver o texto de dentro pra fora, observando o que ele fomenta
esteticamente, os aspectos sociais ndo podem ser ignorados nas
analises literarias. Santos (2006, p. 234) diz que “quando tudo era
natural, o homem escolhia da natureza aquelas suas partes
consideradas fundamentais ao exercicio da vida, valorizando-as,
diferentemente, segundo os lugares e as culturas. Essas condicoes
naturais constituiam a base material da existéncia do grupo”, mas,
ao ver o meio ambiente e todos os outros seres nao-humanos como
inferiores, o humano contribui para os desastres naturais ou
antropicos e para o aumento das desigualdades, dai o interesse em
observar como 0s espagos e 0s que neles vivem sao representados
nas obras em apreco.

Observar-se-a o contexto da ecocritica e a importancia da
educacao ambiental. Assim, o estudo analisa as obras Macunaima,
O auto da Compadecida e os poemas Fim de feira e A terra é nossa, na
perspectiva ecocritica. Nas duas primeiras, direcionamos o olhar,
especialmente, para os personagens Macunaima e Joao Grilo, no
intuito de observar como se revela a relagio humano-ambiental.
Buscou-se embasamento epistemoldgico-critico em Estudos
literarios, ambientais e dreas afins. No caso dos poemas, vemos
como se revela o olhar poético sobre o meio ambiente e a relacdao
do humano com o seu entorno.
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Entre outros fatores, a relevancia do trabalho se da por trazer
tema importante para a sociedade como um todo que tem
enfrentado dificuldades advindas dos problemas ambientais que
ela propria cria, a exemplo do descuido e uso inapropriado dos
recursos naturais como rios, lagos e florestas. Assim, infere-se que
a conscientizagdo vém a construir a criticidade benéfica para a
causa e a nogao da preservagao do meio ambiente.

Entendendo a Ecocritica

A percepgao de que homem e natureza estao sobre perspectivas
diferentes por motivos biologicos ou pelo desenvolvimento de uma
sociedade racional, € que a separagao entre humano e nao-humano foi
se tornando cada vez maior e o primeiro em posicao de superioridade.
Almeida afirma que “o ciclo vital acompanha a fauna, a flora e o
humano em igual instancia. Apesar da racionalidade natural, o
homem nao é superior; apenas diferente dos demais” (2014, p. 368). A
partir dessa dtica o tema humano/natureza foi instigado para se
refletir sobre as construgdes sociais.

Um estudo direcionado as percepgoes e relagdes do humano
para com o meio ambiente é uma andlise interpretativa de cunho
literoambiental ou ecocritico cujos componentes da natureza sao a
principal preocupacdo e foco de observagao, no sentido de
investigar como se da a relagao do humano com os outros seres e,
também, pensamentos e atitudes dos individuos uns com os outros.
O termo ecocriticismo foi utilizado pela primeira vez em 1978, em
um texto de William Rueckert, intitulado Literatura e ecologia: uma
experiéncia em ecocritica. Trata-se de uma andlise em que o meio
ambiente e as perspectivas naturais tornam-se foco principal de
discussao. Entre as varias defini¢des atribuidas a ecocritica, damos
relevancia ao que Glotfelty nos apresenta uma vez que para ela, “a
ecocritica é o estudo da relagao entre a literatura e o ambiente fisico.
[...] A ecocritica adota uma abordagem dos estudos literdrios
centrados na terra” (Glotfelty apud Garrard, 2006, p. 14). Podemos
compreender que a proposicao de Glotfelty compreende o texto
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literdrio em questdes mais abrangentes do que apenas as nogoes
compreendidas pelas criticas anteriores.

Christopher Cokinos, em What is Ecocriticism? (1994) diz que a
“ecocritica é a ampliagao critica e pedagogica dos estudos literarios
para incluir textos que lidam com o mundo nao-humano e nossa
relagdo com ele” (1994, P. 01). Assim, a ecocritica estuda as relagdes
do mundo natural com o social, compartilhando essa dualidade de
visdes homem/natureza, dependendo, apenas, da dtica escolhida
para tal andlise e, assim, a fundamentagdao de uma perspectiva que
ja era, de certa forma, abordada. O poeta Henry David Thoreau
(2020) em Waden ou A vida nos bosques , mostra o mundo natural e
como o homem moderno, na época, subjuga a condigao de conviver
em harmonia com outros seres, numa perspectiva filosofico-
naturalista.

A perspectiva literoambiental mostra a dimensao dos riscos de
crise ecoldgica que estamos correndo. Problematicas que o
capitalismo materialista ignora em proposta ao consumismo
exacerbado que desrespeita o processo de envolvimento com a
natureza. Segundo Ailton Krenak, em uma palestra intitulada
Paisagens, Territdrios e Pressdo Colonial:

A gente fica cada vez mais igual e cada vez mais pobre do ponto de
vista cultural, do ponto de vista da diversidade, do conhecimento
sobre os ecossistemas em que nds vivemos, da capacidade de
interagir com os lugares em que noés vivemos e precisamos viver,
com o lugar de onde nds tiramos agua para beber, tiramos comida,
tiramos tudo que a gente precisa para fazer nossos abrigos, para nos
sentir bem, para nos sentirmos confortaveis. Entao ndés vamos,
devagarzinho, fazendo desaparecer as paisagens em torno dos
lugares onde noés vivemos, que é o espelho de um outro
desaparecimento]...] (Krenak, 2015, p. 330 - 331).

A reflexdao expressa por Krenak mexe diretamente com a
problematica de usufruto, ressaltando que por sobrevivéncia, ou
nao, nos sugamos o néctar das vidas naturais nao-humanas, e que
isso gera um impacto sobre as formas de vidas e sobre a restauragao
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do ecossistema. Em consonancia com a afirmagao de Krenak, Yi Fu
Tuan direciona nosso olhar para o espago que ocupamos,
mostrando que “lugares sao centros aos quais atribuimos valor e
onde sdo satisfeitas as necessidades biologicas de comida, agua,
descanso e procriagao” (2013, p.12), aspecto observado, também,
por Garrad “a natureza e a cultura sao processos interativos: a
cultura humana é afetada pela paisagem, assim como introduz
mudangas nesta” (Garrard, 2006, p. 112).

Garrad alerta para importancia da ecocritica quando diz que
“nao buscaria, portanto, um discurso mais verdadeiro ou
esclarecedor sobre a natureza, porém uma retdrica mais eficaz de
transformacao e amenizagao” (2006, p. 106). De outro modo, Vieira
afirma que “os conflitos ecoldgicos progridem e alertam sobre o
efeito da violéncia do homem para com a natureza” (Vieira, 2016, p.
186). Portanto, os estudos voltados a essa area vém crescendo
consideravelmente, contudo, nao o suficiente, ainda, para
promover uma compreensao dos processos danosos que o ser
humano realiza mesmo que, muitas vezes, por ignorar os efeitos
NOCivos aos ecossistemas.

Nesse sentido, a literatura vem como um meio de ampliar o
olhar para o mundo, sempre centrada na sociedade, nos efeitos e
nas causas da formacao social. Todorov diz que “a literatura nao
nasce no vazio, mas no centro de um conjunto de discursos vivos,
compartilhando com eles, numerosas caracteristicas” (Todorov,
2009, p. 22). Sendo assim, o texto literario pode trazer, através da
perspectiva analitica aqui proposta, uma forma mais dinamica e, ao
mesmo tempo, mais profunda de olhar para o meio ambiente.
Assim, compreendendo as retdricas de relevancia expostas dentro
dos estudos ecoldgicos da ecocritica ou interpretacdao
“literoambiental” atentamos para o direcionamento que nos guiara
para a compreensao das obras analisadas.
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Macunaima, Joao Grilo e a Relagio com 0 Meio Ambiente

As obras Macunaima (2017) e Auto da Compadecida (2018)
abordam a questao da relagao dos humanos entre si e deles com o
meio ambiente, o que chama atengao da abordagem ecocritica, que
vé esse ‘embate’ eu e o outro, por meio do texto literario. Nosso
intuito é pontuar como esse entrelagamento ocorre, situando o
contraste marcado do mundo natural e o social nos dois romances.
Assim, reforcamos a necessidade de compreender falas como as de
Almeida (2014) que vem a contribuir como a tematica do trabalho
em duas perspectivas:

Nesse contexto, encontram-se a analise femenoldgica e historico-
social. A primeira, busca evidenciar a percep¢ao humana perante o
mundo, o ndo dito, o encontro de naturezas entre o que compde o
interior do homem e o que esta externo a ele e as atitudes e
comportamentos humanos que se evidenciam a partir desse encontro.
A segunda, por sua vez, mostra as categorias sociais dentro de
determinados contextos, espagos e situagbes, assim como o
comportamento humano em meio a tudo isso. (Almeida, 2014, p. 369).

No romance de Mario de Andrade, o personagem Macunaima
¢ posto como marco central da construgao do que se vislumbra
como a transi¢do do homem do natural para o social. Ja no inicio
da obra o narrador revela que o personagem é diferente dentro de
sua tribo, pois, ainda crianga, ja tinha certa mentalidade de adulto
e um carater bem formado de agdes negativas. Essa concepgao nos
chega na primeira pagina ao revelar que “o divertimento dele era
decepar cabeca de sauiva. Vivia deitado, mas se punha os olhos em
dinheiro dandava para ganhar vintém” (Andrade, 2017, p. 07).

A nocgao de destrui¢ao como meio de divertimento soa como
uma caracteristica infantil, da inocéncia, mas € nesse ponto que
Andrade (2017) firma seu herdi, que atua como protagonista e
antagonista, mostrando a dualidade do ser humano.
Compreendemos essa estratégia como uma critica bem nivelada
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proposta dentro do movimento Modernista em referéncia ao
carater do romantismo e realismo brasileiros que foram
considerados simplistas e que os modernistas de 1920 criticaram
fortemente. Macunaima, nesse sentido, ja mostra o carater dubio e
a ganancia das raizes colonizadoras. Podemos dividir a obra em
trés momentos que formam a imagem clara do carater e inteligéncia
atribuidos a Macunaima, sua juventude junto a tribo e a familia até
a morte da mae; o “casamento” com Ci, a mde do mato, que o
presenteia com um amuleto chamado Muiraquita o qual ele perde
em uma de suas aventuras e, por fim, a recuperagao do amuleto
que propicia a volta dele a tribo.

Em primeiro momento vamos contemplando o teor comico da
personagem que convence suas cunhadas a trairem os maridos,
encontra alimento, mas decide nao o dividir. Com suas mentiras
engana e trapaceia a todos. A inteligéncia dele era sempre posta a
prova, na caga, nas adversidades e nas fugas das embromadas em
que se metia por meio das quais pde em destaque sua natureza
mitica, explorada em um mundo parddico e maravilhoso.
Macunaima € citado pelo narrador como “herdi”, mas nao com a
perspectiva do bom herdi, sua inteligéncia surgia das situagdes em
que demonstrava mau carater e colocava as situagdes a seu favor.

Macunaima usa os elementos do meio ambiente com valor
mistico para se firmar como dominador, usa de passagens que
comprovam uma linguagem proxima aos conhecimentos de sua
etnia. Explora o misticismo e propor¢des sacralizadas dos
elementos naturais e sociais, mas ele também se aproxima da
linguagem mais erudita das metrdpoles e do social paulistano,
coloca a vista, as configuragdes da mistura sociocultural brasileira,
sendo ele, um elemento representante da fusao cultural.

No primeiro momento, Macunaima usa de artimanhas, se
metamorfoseando para adquirir o que lhe causa prazer. Se
sobrepoe as mulheres e a natureza, representando uma
personalidade feroz que doma suas companheiras. E visivel a
representacao de selvageria que enluva uma cena de estupro,
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revelando mais uma vez a personalidade dubia de Macunaima,
como se vé no fragmento a seguir:

Os manos vieram e agarraram Ci. Maanape trangou os bragos dela por
detras enquanto Jigué com a murucu lhe dava uma porrada no coco.
E a icambiaba caiu sem auxilio nas samambaias da serapilheira.
Quando ficou bem imével, Macunaima se aproximou e brincou com a
Mae do mato. Vieram entao muitas jandaias, muitas araras-vermelhas
tuins coricas periquitos, muitos papagaios saudar Macunaima, o novo
Imperador do Mato-Virgem. (Andrade, 2017, p. 22)

E interessante observar o toque de ironia no termo “novo
imperador do Mato-virgem” uma vez que pode ser uma referéncia
ao invasor e explorador da terra e das mulheres que foram
violentadas, assim como a terra-nacao, terra-fértil. Esses modos de
agir do “heréi de nossa gente” nao tém mudangas, a consciéncia da
degradagao humana no social nao existe e essa progressao das
acoes de Macunaima continua a se repetir durante toda a obra.

H4 uma mistificagdo presente na pedra que Ci da a
Macunaima, chamada de Muiraquita, a presenga da mitologia
indigena retoma a etimologia da palavra. Para o pesquisador
Barata (1954) “o termo muiraquita popularizou-se a partir da obra
de Barboza Rodrigues “O Muyrakytia”, publicada em Manaus em
1889 e reeditada no mesmo ano no Rio de Janeiro”. Barata (1954)
ainda observa que esse termo “populariza-se exatamente na boca
dos civilizados e semicivilizados, quando os indios, portadores
desse artefato litico, ja estavam praticamente extintos”.
Acreditamos que Andrade (2017) se utilizou dessas informagoes
bem como outras da cultura popular e folclorica, presentes nos seus
trabalhos, uma vez que ele era um grande estudioso e considerado
um polimata. Assim, a pedra vai ser uma espécie valiosa na obra e
desperta o interesse do estrangeiro, fato que remete aos objetivos
dos exploradores em relagao as riquezas brasileiras.

Muiraquita é considerado um artefato mistico e de valor, que
indica sorte para quem o tiver. A obra se desdobra a partir da perda
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do amuleto e o desejo de reavé-lo. Reencontrar a pedra garante
reaver as lembrancgas de Macunaima e suas origens, principalmente
sua identidade cultural. Ele se coloca como parte da natureza, suas
metamorfoses transitam entre o humano e outros entes e cria o
fundo grotesco/cOmico ao se ver superior aos demais seres pela
nocao de ser dominante, o que mostra a dualidade e a percepgao
humano-social.

Andrade (2017) pontua as lendas indigenas e as narrativas
orais que vao se incorporando a histdria ja que, ao fim, é revelado
que os fatos narrados foram obtidos do papagaio que ouviu as
histérias do préprio Macunaima, revelando, assim, a poténcia das
histdrias orais que circundam os povos originarios e que fazem
parte da vida sociocultural brasileira. Dessa forma, o autor marca
aspectos da ancestralidade em didlogo com os mitos dos povos
origindrios, como o fato de a Boiuna Capei ter se tornado a lua, o
surgimento da fruta guarand, bem como o surgimento das
constelacdes e outras historias. A agua também tem um papel
modelador na narrativa, aparecendo sempre como fonte de vida e
de renascimento, onde se consegue o alimento, mas também a
transformacao, a fuga ou a retomada para voltar as origens.

Entdao Macunaima enxergou numa lapa bem no meio do rio uma
cova cheia d’agua. E a cova era que nem marca dum pé gigante.
Abicaram. O heroi depois de muitos gritos por causa do frio da agua
entrou na cova e lavou inteirinho. Mas a agua era encantada porque
aquele buraco na lapa era marca do pezdo de Sumé, do tempo que
andava pregando o evangelho de Jesus para a indiada inteira.
Quando o herdi saiu do banho estava branco e loiro dos olhos
azuizinhos, agua lavara o pretume dele. E ninguém nao seria capaz
mais de indicar nele um filho da tribo dos retinta dos Tapanhumas.
(Andrade, 2017, p. 37).

E importante observar, nessa passagem, a perspectiva
heracliana de que uma pessoa nao atravessa um rio duas vezes, ou
seja, depois de uma experiéncia nao se estd mais no estagio de
antes. Macunaima sai da dgua transformado e ai vé-se uma alegoria
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donde se pode inferir que o herdi, ao sair de sua tribo e conhecer
outras experiencias de vida, ndo € mais o mesmo, também fica claro
o sentido da corrup¢ao que o toma completamente e ainda
salientamos uma terceira perspectiva que € a critica de Andrade a
tentativa de embranquecimento do pais, fator muito enfatizado
criticamente pelas artes modernas.

A negacao do misticismo brasileiro e a almejada supremacia
branca foram alvo do sarcasmo de Andrade. Até porque a
continuagao da cena nos leva a uma velha e preconceituosa lenda
que pulula no imagindrio, de forma pejorativa: conta-se que certa
vez, numa disputa, o primeiro que chegou na 4gua conseguiu ficar
branco, o segundo, como a dgua ja havia sido usada, ficou com uma
cor mais escura que o branco e mais clara que o preto e o terceiro
nao conseguiu mais a dgua, entao s6 molhou as palmas das maos e
dos pés. A parddia lendaria, na obra, tem um lugar de critica por
desmerecer a for¢a, a coragem e propria natureza das origens
brasileiras.

Quanto ao aparecimento do cacau na histéria andradeana, se
pode considerar o uso da fruta cacau como moeda de troca,
deixando seu valor natural ser ignorado em prol do valor
comercial, unicamente para troca pelo dinheiro, que serviria para
gastar em bordeis e com as francesas. A critica do autor vai mais
além uma vez que o dinheiro era ganho com a fertilidade da terra
e a mao de obra explorada, fato remonta a colonizagao e a retirada
demasiada dos bens naturais vendidos aos estrangeiros, como bem
coloca Angela Antunes sobre a terra em geral, no prefacio de
Pedagogia da Terra:

Foi dominada, escravizada, dividida em paises com imensas e
terriveis fronteiras, pois ndo me falaram de um planeta despedagado,
mutilado e estéril pela l16gica de um sistema de produgao que nao vé
a natureza como parte de nds e que pouco se preocupa com a sua
destruicdo, cuidando apenas para que, o paraiso daqueles que a
comandam, esteja garantido como se, no limite, fosse possivel.
(Antunes, 2000, p. 11).
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Assim, o homem, guiado pela sociedade, transforma o natural
em meio social, que converte e inverte os valores, para ter a
sensacao de ser dono do solo que faz nascer, crescer e multiplicar
as riquezas naturais. O autor enfatiza a inversdao de valores e
atitudes de forma mais agressiva apds Macunaima chegar a Sao
Paulo, ja homem branco, com atitudes negativas, na representagao
do colonizador que toma tudo para beneficio proprio. A obra traz
criticas a desvalorizacdao de uma etnia em relacdo a outra, dai o
her6i sem identidade, porque as culturas indigenas e africanas
foram wusurpadas, ignoradas, subjugadas. Outra perspectiva
importante ¢ a fusdo humano/natureza, na obra, induzindo a
refletir sobre a corrupgao cultural a que os habitantes foram
submetidos e a violéncia sofrida pelos homens e, principalmente,
pelas mulheres. Assim, Andrade mostra o Brasil alegorizado no
protagonista que se corrompe e age contra sua propria gente e
mesmo na volta, ja ndo é o mesmo, dai a ‘morte’ de Macunaima,
porque aquele que nasceu no ventre da terra nao era mais ele, mas
o que ele havia se transformado.

Na obra de Ariano Suassuna, o protagonista Joao Grilo, herdi
picaresco, vai em busca do direito de viver e, para isso, tenta
ludibriar as dificuldades ou aqueles que retiram seu direito
humano de vida. Ele é animalizado pela sociedade, mas o autor da
a ele a propria caracterizacado como Grilo. Enquanto o nome,
supostamente, suscita a inferioridade, vé-se que para sobreviver,
deveria ter a habilidade de um grilo, para “pular” os obstaculos. A
forma como o grilo faz para escapar dos perigos ou dos predadores,
Joao Grilo, a semelhanga do grilo, vai pulando de situagao para
outra, tentando sobreviver e escapar dos castigos e situagdes a que
¢ submetido pelos poderosos. A altivez, a conversa fiada, a labia,
os pulos e a camuflagem, fazem parte dessas representagdes na
personagem, que faz e desfaz histdrias adversas, dando comicidade
com marcas fortes da cultura nordestina, do folclore e a
religiosidade do sertanejo. Mas, deixa subliminar a critica social e
o sarcasmo incutido pelo autor na obra.
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Junto a ele, o amigo Chicé surge como um contador de
historias cheias de acontecimentos fantasticos como a presenca de
animais miticos, realizagdes miraculosas e sem explicagao,
apoiando-as em uma das frases mais famosas do livro “nao sei, s6
sei que foi assim” (Suassuna, 2018, p. 30). Esse detalhe enfatiza bem
as historias orais, passadas de boca em boca que nao se explicam,
apenas se contam. Logo no inicio, em uma conversa entre os dois
amigos, Joao Grilo pensa em um plano para convencer o padre a
benzer a cachorra da mulher do padeiro, que estd para morrer.
Chicd, aproveitando o contexto sacro em que eles adentraram,
decide relatar a posse que ja teve de um cavalo bento, que nunca se
cansava e era manso demais, narrando uma busca comum na
cultura nordestina que € levar o gado que fugiu para o curral, com
as tradicionais roupagens de vaqueiro, no entanto, essa busca toma
um aspecto miraculoso ja que Chico relata que o cavalo cavalgou
cerca de doze horas sem se cansar: “Uma vez corremos atras de
uma garrota, das seis da manha até as seis da tarde, sem parar
nenhum momento, eu a cavalo, ele a pé ” (Suassuna, 2018, p. 30).

De acordo com Almeida (2010) podemos observar que esse
evento toma a visualizagdo do mitico, a forma como Chico
transmite sua fala com confianga e uma descricdo detalhada do
ocorrido e pela forma como os elementos sdo construidos para
convencer Joao Grilo. Devido a isso, o uso de racionalidade se
perde do contexto aceitavel de uma historia e toma uma dose da
irracionalidade presente dentro dos mistérios e da simplicidade
que embasam os contos populares.

Na cena seguinte, ao falar com o padre para benzer a cachorra,
o padre afirma que nao benzeria porque perderia o respeito que
tem como autoridade religiosa da regidao. No entanto, Joao Grilo
questiona sobre motor do carro do Major Antonio Moraes que o
padre benzera: “JOAO GRILO: No dia em que chegou o motor
novo do Major Anténio Moraes o senhor nao benzeu? PADRE
]OAO: Motor ¢é diferente, é uma coisa que todo mundo benze. Mas
cachorro é que eu nunca ouvi falar. CHICO: Eu acho cachorro uma
coisa muito melhor do que motor” (Suassuna, 2018, p. 33).
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E perceptivel que o Padre Jodo que reage controverso ao
natural, que ele mesmo prega através do Cristianismo; ignora o
animal como criagao divina, talvez pela cegueira ao mundo natural
e a busca pelo mundo mecanizado e subordinado ao capitalismo,
ja que, por ser uma pessoa de posses, 0 Major Antonio Moraes é
colocado num auto patamar pelos representantes da Igreja na obra.
O discurso do Padre s6 muda quando Joao Grilo percebe a falta de
carater dele e usa a fala do padre contra ele mesmo, suscitando que
o cachorro para quem veio pedir a bengdo ¢ exatamente do Major
Antdnio Morais. Ai encontramos a face do escarnio comico de Joao
Grilo que, com sua inteligéncia, soube “cantar” aos ouvidos do
padre, para que sua meta fosse concluida e ainda pudesse zombar
do mau caratismo, falta de humildade e de humanidade do
reverendo. Mesmo que isso significasse servir aos seus patroes, que
assim como o padre, subjugam Jodo e Chic6 com a forca de trabalho
explorador. A indignacdo de Joao Grilo se torna evidente sob esse
aspecto quando ele enfatiza os tratos que o desumanizam,

JOAO GRILO: O homem sem vergonha! Vocé inda pergunta? Esta
esquecido que ela deixou vocé? Esta esquecido da exploracao que
eles fazem conosco naquela padaria dos infernos? Pensam que sao o
Céo s6 porque enriqueceram, mas um dia hdo de me pagar. E araiva
que eu tenho é porque quando estava doente, me acabando em cima
de uma cama, via passar o prato de comida que ela mandava pro
cachorro. Até carne passada na manteia tinha. para mim nada, Joao
Grilo que se danasse. Um dia eu me vingo! (Suassuna, 2018, p. 38).

A revolta de Joao nao é porque a cachorra come carne de
primeira, mas o fato de ser destratado e saber que outros cachorros
também ndo teriam o mesmo tratamento. Aquela cadela era
especial por pertencer aos patrdes, nao pelo fato de ser um animal
e merecer respeito por isso. Do mesmo modo, Jodao se encontra
inferior ao animal uma vez, que mesmo sendo empregado, nao
tinha direito ao alimento.

A dificuldade enfrentada por Jodo Grilo, durante toda vida,
deu a ele formas de se sobressair de algumas situagdes impostas
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pela sociedade dominante, embora s6 conseguisse isso, usando de
artimanhas, enganando e mentindo, o que o torna um personagem
picaresco, mas com a causa da sobrevivéncia. Assim, a vida fez de
Jodo uma pessoa inteligente e a inteligéncia o fez travesso. Como
um grilo que sabe a hora de cantar e a hora de fugir do perigo,
dentro de toda obra, € isso que Joao faz, cria confusoes e desfaz,
sempre com maestria, demonstrando wuma superioridade
intelectual maior do que qualquer personagem afortunado
materialmente dentro da obra. Cria confusdo entre o padre e o
Major Anténio Moraes ou com o Bispo que age com a mesma
arrogancia, ganancia e subserviéncia que o padre.

Assim como Jodao marcou seu desgosto e desejo de vinganca,
achou em um de seus “pulos” a forma que mais afetaria em
humilhacao seus patrdes, tendo em vista que a fraqueza da mulher
do padeiro era dinheiro e animal, e o cachorro dela tendo falecido,
coloca o plano em agao:

JOAO GRILO: Pra uma pessoa cuja fraqueza é dinheiro e bicho, nao
vejo nada melhor do que um bicho que descome dinheiro.

CHICO: Joao, nao é duvidando nao, mas como é que esse gato
descome dinheiro?

JOAO GRILO: E isso que preciso combinar com vocé. A mulher vem
j& pra cd, cumprir o testamento. Eu deixei o gato amarrado ali fora.
Vocé va 14 e enfie essas pratas de dez tostdes no desgracado do gato,
entendeu? (Suassuna, 2018, p. 86-87).

Jodo arquiteta e realiza essa vinganga contra a mulher do
padeiro, como forma de castigar a ganancia e a falta de empatia
dela. A fala nordestina, toma muito de analogias de significantes e
significados, sendo as terminologias de cunho animalesco,
pautadas para uma determinagao psicossocial e personificada.
Como destacado, o entendimento simboélico do nome de Joao
‘Grilo” motiva a compreender sua personalidade e seus modos de
agir sobre os outros, também sua aparéncia fisica, ja que era de
baixa estatura e magro.
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Ele é taxado de safado, de impertinente, amarelo e demais
coisas que desqualificam sua persona e motivam seu entendimento
ético sobre si e sobre o outro. O ato de ndo se importar com a dor
que o gato sentiu ao ser violado no intuito de vinganga, desvia o
olhar do proprio Jodo que nao demonstrou piedade pelo gato,
tornando o animal em objeto para servir a logica do especismo! que
surge como o preconceito ou discrimina¢ao das espécies pelo
animal-homem. Demonstra, também, a ldgica humana de que
todos os demais seres sdo inferiores. A construgao dessa fala vem
carregada de uma leveza satirica em relagao a mulher do padeiro e
sua cobica material que a imagem de tortura do gato parece algo
longe e sem muito aprofundamento.

A mulher do padeiro, por sua vez, vé uma chance de obter
lucro: “MULHER: Tome 4. Passe o gato, Chic6. Meu Deus, que
gatinho lindo! Agora a coisa é outra, tenho um filho de novo e vou
tirar o prejuizo” (Suassuna, 2018, p. 95). O animal nao existe ali
para uma relagao de coabitagdao, mas como coisa, como se tudo
aquilo que estd vivo so existisse para o beneficio financeiro, assim
como a nogao dentro dos territorios de que uma terra so € rica, se
poder fazer uso dela.

Vemos que tanto o personagem Andradeano quanto o ariano
estao em convergéncia com o contexto natural, mas suas
‘naturezas’ humanas se sobressaem, assim como a corrupgao do
humano em relagao as riquezas e ao poder, independente do modo
como sejam conseguidos.

Poesia Popular e Meio Ambiente: breves ponderacoes
A histéria da vida sobre a terra tem sido uma histéria da

relagdo entre 0s seres vivos e nao-vivos, bem como o meio ambiente
em geral. “Em grande parte, a forma fisica e os habitos da vegetacao

! Termo criado pelo psicdlogo Richard D. Ryder em 1970, com o intuito de
desconstruir a superioridade do humano, que se considera no direito de usar o
animal conforme seus interesses.
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da Terra, bem como a vida animal, foram moldados pelo meio
ambiente” (Carson, 1962, p. 15). O humano sempre teve, de algum
modo, contato com o natural externo a ele, o uso dos meios naturais
para sobreviver em comunidade sempre estiveram entre as
geragoes. Os aspectos culturais eram passados, em principio, por
via da tradigao oral, passando para a escrita descritiva e outros
modos expressos subjetivamente.

As histérias das labutas didrias na plantagdo, a luta para
manutencdo da vida no campo, sao contemplados em suas
tradi¢Oes orais, seja em prosa ou em verso. No caso da poesia
popular, inspirando a criagdo de repentes, cordéis e motes para
construcao da poesia que faz mensura a simplicidade do homem e
seu apego ao ambiente natural, que ora é posto como louvor pelas
gracas da natureza e suas vidas e ora critica ao homem que age com
violéncia a tudo que ¢é natural pela sua ignorancia do que ¢é ser
social. Patativa do Assaré e Dedé Monteiro vivem essa tradi¢ao em
suas obras, explorando o universo ambiental em seus poemas,
motes e ideologias de vida. Guiados pela vontade transcendente de
revelar seus pensamentos em versos, localizando a simplicidade de
ser nordestino e do ser(tdo), as e lutas diarias, a seca e a chuva, a
tristeza e a alegria.

Pensando no enlagamento do poeta popular com o meio
ambiente, conduzimos a andlise em dois poemas dos respectivos
poetas, no intuito de perceber como a poesia se une a ideia de luta
e preservacao do espago natural. Dessa forma, vemos como os
poemas revelam o desejo do homem se encontrar em harmonia
com o meio ambiente como era possivel anteriormente, como
enfatiza Santos, que considera “a harmonia socioespacial assim
estabelecida era, desse modo, respeitosa da natureza herdada, o
processo de criagao de uma nova razao € a preservacao e a
continuidade do meio da vida” (Santos, 2006, p. 158). Assim,
considerar como um dos agentes essa literatura vinda como
processo de criagao e preservagao das tradigoes sertanejas em busca
da harmonia com o meio natural, é uma forma de tentar trazer uma
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conscientizagao ambiental a todas as camadas sociais, uma vez que
a poesia popular atinge todos os universos.

Assim, Leyla Perrone-Moisés traz a reflexao sobre as
perspectivas de poetas, de um modo geral, como individuos de
intervencdo da visao da sociedade pois “0s poetas sao sedutores
porque foram vitimas de uma sedugdo primeira, exercida pela
propria linguagem. Corrompidos por essa capacidade sedutora da
lingua materna, os poetas se tornam seus cumplices para seduzir
terceiros” (Perrone-Moisés, 2016, p, 14). A fala de Moisés deixa
claro a sedugao do canto poético que provoca e adentra o poeta que
se deixa embevecer ao tempo em que fala aos coragdes de quem os
houve ou ler.

Destarte, o poema “Fim de feira”, de Dedé Monteiro,
apresenta uma descricao detalhada da feira tradicional e tipica no
Nordeste, normalmente realizada aos sabados, lugar onde
comerciantes e compradores se encontram em barracas
improvisadas ou fixas. Ha a comercializacao de diversos setores,
indo do grupo alimentar, venda de roupas, acessorios, produtos
infantis, calgados etc. No texto, a descrigao segue a visualizagao do
fim da feira, esse ¢ o momento que os compradores ja estao de saida
e os feirantes juntam o resto da mercadoria. O texto é feito em
redondilha maior e composto por dez estrofes com versos
isométricos? e tem como mote “Depois que a feira termina”,
expressando o olhar sobre o espago por um eu-lirico atento ao que
acontece ao seu redor.

2 Diz-se dos versos com a mesma quantidade de silabas poéticas.
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FIM DE FEIRA

O lixo atapeta o chao

Um caminhao se balanga
Quem vem de fora se lanca
Em cima do caminhao

Um ébrio esmurra o balcao
No botequim da esquina

O gari faz a faxina

Um cego ensaca a sanfona

E um vendedor dobra a lona
Depois que a feira termina.

Micanga, fruta, verdura,
Milho feijao e farinha,
Bode, suino, galinha,
Miudeza, rapadura.

E esta a imagem pura

De uma feira nordestina
Que comega pequenina,
Dez horas nao cabe o povo.
E s6 diminui de novo
Depois que a feira termina

Na matriz que nunca fecha
Muito apressado entra alguém
Mas sai vexado também

Se néo o carro lhe deixa

O padre gordo se queixa

Do calor que lhe domina

E agita tanto a batina

Quem que vé fica com pena
Toca o sino pra novena
Depois que a feira termina.

A filhinha do mendigo

Sentada a seus pés, num beco,
Comendo um pao doce seco
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Diz: papai, coma comigo.

E o velho pensa consigo

Meu deus, mudai sua sina

Pra que minha pequenina

Nao sofra o que eu sofro agora
Ria a filha, o velho chora
Depois que a feira termina.

Um pedinte se levanta

Da beira de uma calgada
Chupando uma manga espada
Pra servir de almogo e janta
Um boi de carro se espanta

Se o motorista buzina

Um velho fecha a cantina

Um cachorro arrasta um osso
E o pobre “assa vessa” o bolso
Depois que a feira termina

Um camponés se engana
Chega atrasado na feira

Nao compra mais macaxeira,
Nem batata, nem banana
Empurra a cara na cana

Pra esquecer a ruina,

Arroz, feijao, margarina,
Acucar, Oleo, salada,
Regressa e nao leva nada
Depois que a feira termina

No acougue da cidade

Das cinco e meia em diante
Nao tem um pé de marchante
Mas mosca tem com vontade
Um faxineiro abre a grade
Tira uma mangueira fina
Rodo, pano, creolina,

Deixa tudo uma beleza
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Mas s6 comega a limpeza
Depois que a feira termina

E o0 dono da miudeza

Ja tendo fechado a mala
Escuta o rapaz que fala

Do outro lado da mesa:

- Meu senhor, por gentileza,
O senhor tem brilhantina?
Ele diz com voz ferina:

- Aqui na mala ainda tem
Mas eu nao vendo a ninguém
Depois que a feira termina

Um jumento estropiado,
Magro que s6 a desgraga,
Quando vé que a feira passa
Vai pra frente do mercado

O endereco ao danado

Eu nao sei quem diabo ensina
Eu s sei que baixa a crina
Entre as cinco e as cinco e meia
Lancha, almoco, janta e ceia
Depois que a feira termina.

(Dedé Monteiro, 2010, p. 1)
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Poema tem forma fixa, é feito em décimas com versos
Heptassilabo. A primeira estrofe ja abre o poema com uma critica
ao consumismo exacerbado que resulta em descartes imprdprios de
residuos, sendo esses, jogados e descartados no chdo, a exemplo de
restos de produtos, plasticos, papeis e alimentos que se estragam
no decorrer do dia, formando um tapete de lixo no chao e
degradando o espaco publico.

Nesse sentido, Santos diz que: “a razao do comercio, e nao a
razdo da natureza, é que preside a sua instalagio. Em outras
palavras, sua presenga torna-se crescentemente indiferente as
condigOes preexistentes” (Santos, 2006, p. 159). Percebe-se que o
texto cita esse descaso com o espacgo onde foi realizada a feira, assim
como critica o fato de descartarem incorretamente o lixo, sem a
preocupacao dos danos a sociedade e a natureza. As pessoas que
sujam as ruas sabem que o trabalho dos garis é limpa-las, mas o
problema ndo estd s6 na sujeira, mas na quantidade de elementos
improprios jogados, algo que tem a ver, essencialmente, com a
educacao e, especialmente, com o respeito e empatia pelo outro.

O poema faz alusao a presenga do gari que faz a faxina nas
ruas e limpa os lixos jogados ao chao. Os versos seguintes
descrevem o rito de encerramento do dia da feira, pessoas indo
embora em caminhdes, alguns bebem nos bares, outros guardando
lonas e armagodes das barracas para a proxima feira, ou seja, € um
poema ricamente descritivo e passa uma imagem que poderia ser
positiva nao fosse pelo desrespeito ao meio ambiente.

Na quarta estrofe outra critica é apontada pelo eu-lirico, que
mostra contraposi¢ao da riqueza e fartura em rela¢do a pobreza de
alguns que estao no mesmo espago de quem tem dinheiro para
gastar na feira. O texto mostra um pai e uma filha, mendigos, que
tém apenas um pao doce para comer. Se sacrificando, o pai deixa
que a filha coma o pao e pede a Deus que ela ndo permaneca nesse
cendrio de miséria, ele apela ao divino uma vida melhor e que a
filha nao herde a miserabilidade.

Os quatros versos da estrofe seguinte deflagram outra cena de
miséria e fome “Um pedinte se levanta/Da beira de uma
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calcada/Chupando uma manga espada/Pra servir de almogo e
janta”. Tal situacdao remete a ideia de Santos (2013) que percebe a
construgao dos espagos onde o social se manifesta como retrato da
diversidade das classes sociais. A concepgao de que alguns teriam
dinheiro para pagar a boa comida e até desperdicar alimento,
enquanto ha casos, como o citado, que refletem a discrepancia da
desigualdade.

A colocagao desses elementos aproxima o eu-lirico do valor
cultural e social da feira, a presenga de situagdes de miséria reforca
a permanéncia de um desmonte econdomico no Brasil, j& marcado
pela seca, pela pouca valoragao dos recursos naturais e, junto com
isso, as diferencas sociais que intensificam as desigualdades. O
Nordeste mostra cendrios em que o natural toma forma e vida,
além da personificacdo e inteligéncia dos animais, como retratado
na ultima estrofe do poema, ou pela forca de vida que as plantas da
caatinga exalam mesmo que sua aparéncia externa seja de morte. A
riqueza em contraposigao a pobreza dos que mal tém o que comer,
reforca a ideia do valor humano perante o capitalismo, vidas
consideradas validas nesse sistema sao apenas pela condicao de
posses econdmicas e/ou materiais, prostrando vidas a margem por
nao pertencimento a sociedade do consumo.

Assim, a implementagao dessas observagdes no contexto do
poema sobressai a nocao de arte contemplativa, pelo
posicionamento de um olhar observador do eu poético. E na forca
cultural que a poesia popular ganha espago, pela linguagem
simples e por trazer situagdes do cotidiano. Essa forma poética
busca a conscientizacdo bem como traz um carater denunciativo
envolto da sociedade, podendo permear os estudos da ecocritica ou
qualquer outra 4rea. Assim, o estudo ganha for¢a no entendimento
enunciativo, cultural, social, natural e valorativo nos processos de
conscientizagdo sobre o meio ambiente e os espagos que o ser
humano toca ou vive, € o que nos mostra Patativa do Assaré no
poema a seguir.
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A terra é nossa

A terra é um bem comum
Que pertence a cada um.
Com o seu poder além,
Deus fez a grande Natura
Mas néao passou escritura
Da terra para ninguém.

Se a terra foi Deus quem fez,
Se é obra da criagao,,

Deve cada camponés

Ter uma faixa de chao.

Quando um agregado solta
O seu grito de revolta,

Tem razao de reclamar.
Nao ha maior padecer

Do que um camponés viver
Sem terra pra trabalhar.

O grande latifundiario,
Egoista e usurario,

Da terra toda se apossa
Causando crises fatais
Porém nas leis naturais
Sabemos que a terra é nossa.

(Patativa do Assaré, 2024, p. 1)

O poema “A terra é nossa”, é um dos varios direcionados a
vida no campo e aos pesares do homem sertanejo. Apresenta uma
visdo critica dos problemas enfrentados pelo campesino acerca da
concepgao errdnea de posse da terra e dos maleficios do uso
indevido dela, apenas para geracdo monetaria, que ignora as
concepgoes de plantio adequado e os cuidados com a terra para o
uso responsavel de producao alimenticia para que todos tenham
direito aos frutos.
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O poema tem quatro estrofes em redondilha maior e versos
isométricos. O texto de Assaré reflete a historia sobre a terra, é uma
interagao entre todos os seres do meio ambiente, assim como a ideia
de Vieira, que visualiza as transgressdes antropicas, entendendo
que “os conflitos ecoldgicos progridem e alertam sobre o efeito da
violéncia do homem para com a natureza” (Vieira, 2016, p. 186). Tal
qual, Santos (2006) destaca a questdao da autonomia que se torna
relativa. Compreendemos que o eu-lirico mostra uma nocao de
dependéncia em relagao a terra, mas que essa nao é visualizada
pelas relagdes capitalistas que veem a independéncia e o poder de
apropriagao do meio natural para conquista do meio social. Nesse
contexto, Santos relata que:

Ao longo da histdria, passamos de uma autonomia relativa entre
subespagos a uma interdependéncia crescente; de uma interagao
local entre sociedade regional e natureza a uma espécie de
socializa¢do capitalista territorialmente ampliada; de circuitos com
ambito local, apenas rompidos por alguns poucos produtos e
pouquissimos produtores, a existéncia predominante de circuitos
mais amplos. (Santos, 2006, p. 171).

Assim, por intermédio do capitalismo acelerado, que influi a
visao de posse de tudo que é vivo e de meios para apresentar os
dominios e expansOes, a compreensao de colabora¢ao com o meio
natural ndo é um fato ocorrente para grandes produtores e
latifundidrios, como é para os povos do campo e comunidades
tradicionais. A visualizagao de contato com a terra para viver com
ela de forma harménica, foge da compreensao imediatista do
capitalismo que forca a produgao acelerada e de resposta imediata.
Entdo, a busca do sertanejo se perde na concepgao capitalista por ele
nao buscar esse imediatismo. Para a compreensdo dessas
observagoes no texto literdrio, utilizamos as concepgoes inferidas por
Reigota, que compreende a relagao homem/natureza pelo carater de
transformacao e transposigao dos espagos naturais e sociais:
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Em transformando o espago, os meios natural e social, 0 homem
também é transformado por eles. Assim o processo criativo é externo
e interno (no sentido subjetivo). As transformagdes internas e
externas caracterizam a historia social e a historia individual onde se
visualizam e manifestam as necessidades, a distribuicdo, a
exploracgao e o acesso aos recursos naturais, culturais e sociais de um
povo. (Reigota, 2002, p. 15).

Compreendemos que a relagdo humano/natureza permeia
diversas concepg¢des dentro das situagdes sociais em contraposi¢ao
ao natural. A literatura surge como ponte para entrelagar os
caminhos e a visdo humana, levando a compreensao de que os
espagos sociais existem a partir dos espagos naturais e estes, sao
oprimidos pelos que buscam aquilo entendem como progresso e
fogem de suas naturezas, se colocando como donos e/ou
dominadores e exploradores dos recursos naturais. E pensando
nesse aspecto, que entendemos o texto literdrio como um meio de
contribuir para educagao ambiental.

Educacao Ambienta e a Importancia do Texto Literario

Segundo Michael Lowy “a grande contribuicdao da Ecologia
foi, e ainda ¢, fazer-nos tomar consciéncia dos perigos que
ameac¢am o planeta em consequéncia do atual modo de producao e
consumo” (Lowy, 2005, p. 45). A busca constante pelo novo, a
modernidade faz lances incessantemente e de forma totalmente
indiscriminada e descontrolada, promulga na visao materialista,
“melhores” formas de se viver, de se conectar com o mundo e o
desejo de consumir cada vez mais. Assim, € vendida a imagem de
progresso e inovagao quando, na realidade, temos cada vez menos
areas verdes, de protecao animal e florestal, chegando a quase
destruir completamente os ecossistemas.

A destruigao das areas verdes, vem pelo fator de insensibilidade
em relagao ao proximo, pelo especismo expressivo e camuflado em
inovagao e modernizagao. Trabalhar e ter os recursos, para além de
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provas no ambito tedrico, provando o empirismo sob alguma
circunstancia, é que a EA3 se vale para criar a dinamica de se ensinar
a compreender o mundo em sua riqueza natural, o termo riqueza
nao tem, aqui, significado de bens materiais, muitas vezes atribuido
ao valorativo comercial e capitalista onde o natural se vale como
matéria prima e como base das produgoes. Em relagao a esse aspecto,
Vieira (2008) observa que:

Nos altimos anos, as questdes ambientais tém adquirido uma grande
importancia em nossa sociedade. Com as mudangas que o mundo
vem sofrendo, a partir da crise da modernidade, acentuaram-se os
numeros de estudos na busca de solugdes para os problemas sociais,
ambientais, politicos e econdmicos que se estd passando. Assim
comecam a surgir novos paradigmas que visam uma dire¢ao mais
sistémica e complexa de sociedade. (Vieira, 2008, p. 1).

As mudangas climaticas, a degradagao do meio ambiente e as
problematicas de satide em decorréncia desses fatores, vieram,
inicialmente, a ser discutidos no Brasil nas décadas de 1980 e 90,
consolidando a pauta do meio ambiente e da sustentabilidade
através de conferéncias realizadas pela ONU. Dessa forma, foram
criados importantes féruns de pesquisa e de projetos como a ECO-
92 ou Rio 92, que promulgavam a necessidade de se combater e
reverter os processos danosos ao planeta assim como aos recursos
naturais de um modo geral. Segundo Brandao “A cada dia mais, ha
menos recursos disponiveis e a promessa de uma justi¢a social
universal, fundada em uma producgdo tecnologicamente mais e
mais avang¢ada € uma grande ilusao” (Brandao, 2017. P. 44).

A tentativa de conscientiza¢do da populagao, assim como as
instituigdes governamentais também se fez necessaria frente aos
tratados assinados pelos paises para a diminuigao de lixo e de CO2,
nocivos a atmosfera terrestre. Assim, ainda na década de 80, com a
Lei n® 6.938, de 31/08/81, que institui a Politica Nacional de Meio
Ambiente, em seu artigo 2¢ inciso X, é compreendida a necessidade

3 Usamos essa sigla para nos reportarmos a Educagao Ambiental.
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de uma “Educacao Ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive
a educacdo das comunidades, objetivando capacita-las para a
participacao ativa na defesa do meio ambiente”

Ainda nesse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais —
DCNEA, de 2012 propoem sobre as praticas de EA que “EA é uma
atividade intencional da pratica, que precisa fortalecer o carater
social do ser humano e sua relacdo com a natureza e com outros
seres humanos, na busca da construcao da ética e da cidadania
ambiental” (Brasil, MEC-CNE, 2012).

Os processos emancipatdrios das praticas em EA viriam em
proporcao de conscientizagao acerca do meio ambiente. Contudo,
apesar das leis que os englobam e dos processos que apresentam
beneficios a longo prazo em sociedade, a EA nao ¢ uma realidade
presente no ambito social assiduamente.

A concepgao capitalista que engloba a nogao individualista de
posse, estigmatiza aqueles que produzem o necessdrio para a vida
e, por isso, a concepgao de que a terra é um ser vivo e cheio de
outros seres vivos que habitam em comunhao para manter o
equilibrio, enfraquecem perante as agdes cotidianas em prol do
capitalismo.

Nesse sentido, Brandao apresenta a concepgao de que é
necessario, dentro das pesquisas que entram nessa abordagem de
EA, o entendimento de que a natureza tem o direto de “ser” para
ela e para nos. Dessa forma, podemos refletir e garantir a natureza
“o direito de conservar em si-mesma o valor de si-mesma, e nao
mais o valor de ser apenas um bem de uso para o homem” (2017,
p- 39). Assim, o autor continua dizendo que:

Atravessamos uma fronteira aberta, pela vida, aos seres vivos apenas
uma Unica vez, e passamos, através de atos da inteligéncia e do
trabalho humano, do mundo social e do dominio da cultura. E como
somos seres dos dois lados da fronteira que nossa propria
experiéncia de vida unifica como um mesmo territdrio do existir,
desde sempre até hoje, enfrentamos uma grande dificuldade em
sabermos nos situar no mundo e na vida. (Brandao, 2017. p. 45).
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Consoante a tais ideias, Fritjof Capra observa que, com relagao
a EA:

Ensinar esse saber ecoldgico, que também corresponde a sabedoria
dois antigos, sera o papel mais importante da educagao do século 21.
A alfabetizagdo ecoldgica deve se tornar requisito essencial para
politicos, empresdrios e profissionais de todos os ramos, e deveria
ser uma preocupacao central da educacao em todos os niveis (Capra,
2008, p. 25).

Assim, o refor¢o desse pensamento nao seria suficiente para a
descrigao da importancia sustentavel se ela for abordada apenas
como algo relativo a como devemos cuidar do mundo. Entao, sem
aprofundamentos na aprendizagem, a EA se torna rasa e supérflua.
Nesse sentido, Capra ainda complementa que “as artes podem ser
um instrumento poderoso para ensinar o pensamento sistémico”
(Capra, 2008, p. 24-25). Assim, a literatura através do olhar ecocritico,
pode contribuir proficuamente para constru¢gdo de um seres mais
conscientes em relacao ao semelhante e a0 mundo em geral.

Fomos a dltima espécie a surgir e a que mais trouxe maleficios
a todo o ecossistema, apenas nos ultimos anos, o nivel de desastres
ambientais subiu consideravelmente, atingindo fauna e flora de
maneira irreversivel. Houve aumento dos impactos ambientais, de
proliferagdes de doengas mais agressivas e mais dificeis de curar, a
exemplo da pandemia de COVID-19%, que causou o panico e uma
preocupacao ja antiga de preservagao das condigdes de saude basica.

A globalizacdo e a énfase das culturas de massa e
industrializagdo permitiram, também, que as matérias primas que
servem de base para a monopolizacao dos bens de consumo
aumentassem o agravamento desses problemas ambientais. Em
2020 tivemos queimadas em nivel muito alto no Brasil, que causou
destruicao de plantas originarias das regides, como as queimadas
no pantanal mato-grossense, que destruiram cerca de 1.654.000

4 Doenga causada pelo Corona Virus, descoberto em dezembro de 2019 na China
e que se desenvolveu para uma Pandemia com transtornos e perdas irreversiveis.
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hectares (o que corresponde a, pelo menos, 12 cidades de Sao Paulo,
segundo entrevista de Gustavo Basso, n National Goegraphic
(2020). Pensar nesses desastres sem mencionar a importancia da EA
¢ um erro gravissimo. Tudo que circunda esses agravamentos
causados pela irresponsabilidade social, em fungao da destruicao
do planeta, é estudado pela da EA. Por isso, enfatizamos a
necessidade de se ter esses conceitos nas salas de aula, unindo a
sociedade que cresce e se desenvolve para romper esse ciclo
prejudicial e promover um pensamento mais critico, de
sustentabilidade e de a¢des mais dignas para todo planeta.

Vieira (2016, p. 186) afirma que “os conflitos ecoldgicos
progridem e alertam sobre o efeito da violéncia para com a
natureza”, portanto, os estudos voltados a essa area vém tendo um
crescimento consideravel, contudo, nao o suficiente, ainda, para
promover uma compreensao dos processos danosos que o ser
humano realiza mesmo que, muitas vezes, por ignorar os efeitos
nocivos aos ecossistemas. Nesse sentido, a literatura vem como um
meio de para ampliar o olhar para o mundo, ora com um olhar para
dentro ora com o olhar para fora, mas sempre centrado na
sociedade, nos efeitos e nas causas em que ela se insere. Nesse
sentido, Todorov diz que “a literatura nao nasce no vazio, mas no
centro de um conjunto de discursos vivos, compartilhando com
eles, numerosas caracteristicas” (Todorov, 2009, p. 22). Milton
Santos acredita que seja “necessario refletir sobre a distingao entre
uma natureza magica e uma natureza racional. [...], mas é talvez
inttil buscar o momento de uma transi¢ao”. (Santos, 2006, p. 14).

Sendo assim, o texto literdrio pode trazer, por meio da
perspectiva analitica aqui proposta, uma forma mais dindmica e, ao
mesmo tempo mais profunda, de olhar para o meio ambiente.
Dessa forma, a educagao ambiental seria um caminho prazeroso e
eficaz, uma vez que possui um principio inerente de encantamento
e seducao, ao tempo em que ensina e alimenta o espirito. Sobre o
contexto da EA para a humanidade, Reigota diz:
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Considero que a educagao ambiental deve procurar estabelecer uma
“nova alianga” entre a humanidade e a natureza, uma “nova razao”
que nao seja sindnimo de autodestruicdo e estimular a ética nas
relagdes econdmicas, politicas e sociais. Ela deve se basear no didlogo
entre as geragdes e culturas em busca da tripla cidadania: local,
continental e planetaria e da liberdade na sua mais completa
traducao, tendo implicita a perspectiva de uma sociedade mais justa,
tanto no nivel nacional quanto internacional. (Reigota, 2002, p. 11).

Nesse sentido, a busca do elo perdido entre humano e meio
ambiente pode ter na literatura, um dos caminhos proficuos.
Almeida (2008, p. 15) aponta que “sempre houve, por parte do
homem, uma tentativa de explicar o wuniverso e suas
complexidades. Assim, o meio ambiente, que ora parece tdo
distante da arte literdria, sempre acompanhou e alimentou de
inspiracao os seus criadores”. Em complemento a isso, podemos
observar a fala de Todorov quando diz que “a literatura abre ao
infinito a possibilidade de interagao com os outros, e, por isso, nos
enriquece infinitamente” (2009, p. 23-24).

Assim, a perspectiva abordada, na ecocritica, demanda muito
mais que procurar entender os textos em que os espagos naturais
sao tema. Na fala de Yi Fu Tuan (2013, p. 167) “é impossivel discutir
0 espago experimental sem introduzir os objetos e os lugares que
definem o espago [...]. O espago transforma-se em lugar a medida
que adquire defini¢do e significado”. Para Tuan, o espago ganha
significado na medida que se convive nele e com ele, ou seja, no
principio todo espago é simplesmente um espago, mas a vivéncia
vai possibilitando o sentimento positivo ou negativo sobre ele até
que ele se transforma em lugar.

Nesse contexto, € importante pensar que a literatura abre os
olhos do leitor para o mundo talvez ainda nao percebido, e o leva
a refletir sobre inimeras situagdes. Dessa forma, o meio ambiente
¢ um dos fatores que pode ser visto, refletido e repensado pelo
humano por meio dos textos literarios.
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Conclusao

Diante do exposto, é possivel observar, ainda de forma parcial,
que sob a concepgao da literatura e da Educagao Ambiental, é
possivel por em relevancia, as agdes do humano sobre o meio
ambiente a partir das reflexdes provocadas pelo literario. Portanto,
os estudos ecocriticos apresentam importantes contribui¢des no
campo educacional e, em especial, na educacao ambiental.

No tocante aos textos trabalhados, vemos que cada um, a sua
maneira, traz aspectos que possibilitam a reflexdao entre o eu e o
outro, tanto em relacdo aos humanos entre si quanto entre humano
e nao-humano. Foram trabalhados textos de categorias e géneros
diferentes, o que leva a perceber que, independente género, o texto
literario é aquele que pode fazer a conexao entre o leitor e o mundo,
bem como a observacao de aspectos e detalhes muitas vezes nao
percebidos, de forma mais humanista, prazerosa, provocativa e
reflexiva.

Foi possivel perceber que os estudos voltados a essas areas
desempenham um trabalho amplo e conscientizador, podendo ser
base para novos estudos e pesquisas nas dreas de interesse, para
proporcionar a formacao de leitores mais conscientes do seu meio,
do seu espago e de suas vivéncias como seres integrantes do meio
natural e social.

Por fim, ressaltamos a relevancia desse projeto na nossa
sociedade, que vem enfrentando cada vez mais dificuldades pelos
problemas ambientais criados pela prépria sociedade, por meio do
consumo exacerbado, do descarte incorreto de embalagens e
produtos usados, bem como pela falta de cuidado com os recursos
naturais como rios, lagos e florestas. Assim, infere-se que a
conscientiza¢ao e a proposicao de um olhar de mudangas vém a
construir a criticidade benéfica para a causa e a nogao da
preservacao do meio ambiente e vemos o texto literdrio como um
desses caminhos.
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Letras” 3" coletanea, oferece ao leitor a
possibilidade de didlogo com diferentes
pesquisadores a respeito de tematicas
fundamentais que perpassam a formagao docente.
Alinhando-se com as demandas contemporaneas,
o conjunto eclético de textos apresentados € um
convite ao leitor professor, pesquisador, formador,
aprendiz, a continuar buscando elementos novos
para a continuidade da reflexdo e para a
concretizagdo da educagdo que desejamos e
sonhamos para o nosso pais (Angelo, 2024).
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