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APRESENTACAO

A Parte | - Desenvolvimento, Tecnologias e Sustentabilidade é
composta por quatro capitulos que abordam tematicas relacionadas
ao desenvolvimento regional, tecnologias e sustentabilidade.

O texto “ANALISE DE FLUXOS TERMICOS PARA SITUACAO DE
INVERNO E VERAO EM HABITAQAO DE INTERESSE SOCIAL NA ZONA
BIOCLIMATICA 2” de Willian Magalh&es de Lourenco, Gabriela Meller,
Liliane Bonadiman Buligon e Selton Fernandes promove a andlise dos
fluxos térmicos de verdo e inverno para uma habitacao de interesse
social — HIS localizada na cidade de Santa Maria / RS, Zona Bioclimatica
Brasileira 2, propondo soluc¢des de arquitetura bioclimatica. Por meio
do software EnergyPlus e auxilio da interface grafica do
SketchupMake, o capitulo apresenta simula¢6es termoenergéticas
para andlise do ambiente mais critico do ponto de vista térmico.

O artigo “ANALISE DO DESEMPENHO TERMICO DE TELHADOS
BRANCOS: UM ESTUDO VOLTADO PARA APLlCA(;AO EM HABlTA(;OES
DE INTERESSE SOCIAL NA CIDADE DE TANGARA DA SERRA - MT” de
Maiara Silva de Oliveira, Wilson Pereira de Jesus Junior e Andréia
Fernandes da Silva busca investigar a interferéncia das cores dos
telhados na temperatura das habita¢ées, enfatizando o desempenho
térmico do telhado branco e sua viabilidade de utilizagao em habitacao
de interesse social - HIS na cidade de Tangard da Serra / MT. O capitulo
consiste na avaliagdo de trés amostras de telhas: portuguesa de barro,
americana marfim e portuguesa pintada com tinta branca — por meio
da comparagdo da temperatura das telhas, o texto busca aferir os
custos de implantacao de cada tipologia construtiva.

Em “ESTRUTURAQAO DE PAVIMENTO DRENANTE COM
SUBSTITUI(;AO DE RCC A ANALISAR O COMPORTAMENTO FISICO
MECANICO”, Ariane Lucia Oss-Emer, Diego Menegusso Pires, Gabriela
Meller e Eduarda Fragao Santos apresentam uma revisao bibliografica
dos pavimentos drenantes, abordando conceitos e caracteristicas
dessas estruturas. O texto promove o uso da engenharia como uma
ferramenta para o desenvolvimento sustentdvel, empregando
solucbes técnicas que podem proporcionar beneficios econémicos e
sociais a0 meio ambiente.



Paula Scherer e Mariela Camargo Masutti em “O PROJETO EM
TEMPO REAL: A INFLUENCIA DAS REDES SOCIAIS VIRTUAIS NO
DESENVOLVIMENTO DA ARQUITETURA E DO URBANISMO”” mostram
a possibilidade de veiculagdo de publicagdes referentes as mais
diversas dreas e servicos, através de perfis criados na internet, além de
isso aumentar de forma consideravel o nivel de divulgacao de projetos
de design, arquitetura e urbanismo, bem como na intervencdao no
processo de elaboragao e realizacdo do espago construido
contemporaneo.

A Parte Il - Espaco Construido, Gestdao Social e Cidadania é
composta por cinco capftulos que abordam memdrias afetivas e
paisagem urbana.

O capitulo “A ARTE DA LEITURA E ESCRITA ESCOLAR: UMA
PRATICA QUE EXERCITA A CIDADANIA” de leda Mércia Donati Linck,
Viviane Teresinha Biacchi Brust e Maria Aparecida Santana Camargo
observa o exercicio efetivo da leitura e da escrita, com
acompanhamento do professor, nos anos escolares, essencial para
que as deficiéncias da redagdo sejam superadas e o aluno se sinta um
sujeito em pleno exercicio da cidadania, incluido no mundo das letras.
O texto traduz a falta da leitura como motivo central da ineficiéncia da
escrita, da falta de argumentacdo, de coeréncia, bem como pelo
descaso com as questdes da lingua na hora de redigir.

Julia Calvaitis Padilha e Natalia Hauenstein Eckert no texto “A
INSERQAO DO PEDESTRE E DO CICLISTA NA VIA URBANA: UMA
PROPOSTA PARA UM MUNICIPIO DE MEDIO PORTE” salientam que as
cidades passam por modificacbes constantes em sua ocupacao
territorial, 0 que normalmente esta ligado ao aumento populacional,
requerendo uma adequacao permanente das redes de infraestrutura
para suprir a demanda de servicos. O capitulo traz a mobilidade como
tema emergente para as cidades que se preocupam em proporcionar
melhor qualidade de vida aos seus usudrios, e apresenta uma proposta
de requalificagdo do sistema vidrio em um determinado ponto da
malha urbana de uma cidade de médio porte, sendo que a suaintencao
foi a priorizacao do pedestre e do ciclista como figuras ativas e
inseridas no contexto urbano didrio.

Em “A PRATICA DO RACISMO, DO PRECONCEITO E
DISCRIMINACAO:  UMA  CONSTRUCAO  DISCURSIVA  SOCIO-
HISTORICA” leda Mdrcia Donati Linck, Thaind Sarturi Rocha e Jessica
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Socowoski discutem alguns temas polémicos, relacionados a vida em
sociedade, como o racismo, o preconceito e a discriminagdao -
resultados de um discurso que se constitui no e pelo tempo. O capitulo
discute tais questodes, visando combater essas praticas, consideradas
prejudiciais a liberdade, aos direitos e a democracia. Apresenta ainda
seus conceitos e desconstrdi as bases subjetivas de sua sustentacao
por meio da exposicao de reflexdes.

O capitulo “PATRIMONIO E CIDADE: A COMPREENSSAO DO
LUGAR ATRAVES DA PIAZZA MAGGIORE — BOLOGNA” de Tarcisio Dorn
de Oliveira, Helena Copetti Callai e Andrea Quadrado Mussi traz como
fio condutor reflexdes sobre a preservagao do patriménio e da cidade,
tornando possivel avancar no sentido de promover leituras e novos
entendimentos sobre a compreensdao do espaco enquanto
possibilidade de instigar a memdria, a identidade e o pertencimento
aos sujeitos situados em determinada ambiéncia. O texto aborda o
patriménio de Bologna - Itdlia, em especial, 0 expresso na Piazza
Maggiore, que representa em uma dimensdo fisica e em escala
ampliada, a salvaguarda da memdria da cidade.

O texto “RELATO DE EXPERIENCIA VOLUNTARIA NA
CONSTRUGAO DE HABITACOES DE EMERGENCIA DA ONG TECHO EM
OBERA/ARGENTINA: UM OLHAR SOB O VIES SOCIAL” de Bianca
Paveglio Soldatelli, Mylena Teixeira Proenca e Mariela Camargo
Masutti apresenta a socializagdo da experiéncia vivenciada in loco
durante a expedi¢cdo supramencionada, apresentando as fases
abrangidas pelo projeto, suas particularidades e os valores de carater
humanisticos edificados durante a a¢dao. O capitulo traz o trabalho
realizado pela ONG Techo e sua colaboragdao direta no
desenvolvimento pessoal e profissional, durante a formacao de
académicos das mais diversas dreas de atuacdo, em especial as
relacionadas com a construcao civil, como é o caso dos Cursos de
Arquitetura e Urbanismo e Engenharia Civil da Universidade de Cruz
Alta.

Por fim, a Parte Ill - Educa¢do, Ensino e Aprendizagem ¢
composta por dez capitulos que cuidadosamente abordam tematicas
relacionadas com a educagao, ensino e aprendizagem.

Lauren Slongo Braida em “A COMPREENSAO DE CURRICULO
INTEGRADO A PARTIR DA NAO FRAGMENTA(;AO DO
CONHECIMENTO” reflete sobre questbes inerentes ao curriculo
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integrado — conceitos, relacdes e contribuicdes de Edgar Morin, bem
como a necessidade de uma educa¢do mais libertdria e qualitativa. O
capitulo entende que o curriculo integrado deve prezar por converter
em relevantes e significativos os conteddos culturais, enfatizando-os
nos centros escolares. Essa interligagdo mostra como a nado
fragmenta¢ao do conteddo, prezando pelo “todo” e ndo pelo
“especifico e delimitado” é fundamental para a aprendizagem e
desenvolvimento humano.

O capitulo “A EDUCACAO SOB A OTICA DAS TEORIAS DO
DESENVOLVIMENTO” de Vanessa Marin, David Basso, Andrieli Tais Han
Rodrigues, Larissa Dalcin e Luciana Stumpf Ristof aborda uma pesquisa
tedrica-bibliogréfica, realizada a partir do estudo das teorias do
desenvolvimento, especialmente de Schultz (1967), Rigotto (2005),
Demo (2014), Dowbor (1986) e Frigotto (1995). O texto compreende
os paradigmas que se estabelecem nessas teorias e como a educacao
tem sido observada ao longo do percurso histérico do
desenvolvimento, considerando sua grande importancia no contexto
socioeconémico mundial.

Maristela Righi Lang e Taise Neves Possani no texto “CONCEITOS
BASICOS PROPOSTOS NA BNCC PARA A LINGUA PORTUGUESA NO
ENSINO FUNDAMENTAL” abordam a Base Nacional Comum Curricular
do Ensino Fundamental (BNCC), aprovada em 2017, que apresenta uma
série de conceitos no que tange a Lingua Portuguesa (LP). O capitulo
analisaa BNCC de LP e destaca conceitos basilares presentes nela, bem
como propde explicacdes de modo a clared-los, buscando auxilio em
alguns autores como Bakhtin (2011), Marcuschi (2002), Mendes (2018)
e Silva e Cardoso (2016).

O texto “CUIDAR E EDUCAR NO BER(:_ARIO: INTERAQOES ENTRE
PROFESSORES E BEBES” de Adriana Teixeira Sant’Ana Miiller e Maria
Aparecida Santana Camargo pensa a Educacao Infantil e, de modo
especifico, o contexto do ber¢drio. Metodologicamente, o estudo
possui cardter qualitativo, com um cunho tedrico, embasando-se em
Alguerd (2017), Barbosa (2010), Haddad (2016) e Papalia e Feldman
(2013), dentre outros. O capitulo tem como objetivo investigar a
relevancia do professor de ber¢drio no desenvolvimento infantil.

O capitulo “EDUCAQAO MEDIADA POR TECNOLOGIAS DE
INFORMAQAO E COMUNICAQAO: POSSIBILIDADES NO ENSINO E AS
NOVAS PRATICAS PEDAGOGICAS” de Ana Marli Bulegon e Valdir
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Pretto busca compreender os cendrios tecnoldgicos atuais e as
possibilidades educacionais desse novo tempo. O estudo foi realizado
durante o ano de 2019 e aponta que a tecnologia € uma linguagem a
ser dominada para que o aprendiz possa criar, ndo apenas curtir e
compartilhar conteddo. Ainda explana que, com as inovagdes
tecnoldgicas, o que caracteriza a educacao do século XXI é o
desenvolvimento de habilidades e competéncias como: criatividade,
inovagao, comunicagdo, solu¢cao de problemas e conhecimentos
técnicos.

Vera Lucia Spacil Raddatz e Luciana Klein no texto
“EDUCOMUNICAQAO: LINGUAGENS E NOVOS SENTIDOS PARA
EDUCAR NO SECULO XXI” discutem e apresentam a educomunicacdo
como um paradigma para pensar a educagdo, considerando a
importancia que as tecnologias de informac¢do e comunicacao
adquiriram na sociedade, como elementos norteadores de uma cultura
da sociedade digital. O capitulo reforca que a escola é a instituicao que
tem a missdo de educar, entretanto, no contexto atual, existem
saberes-sem-lugar-préprio, advindos de outras esferas que ajudam os
sujeitos a compreender o mundo. Salientam, ainda, que a escola
precisa se adaptar a essa nova realidade e contribuir para que o
estudante se torne o protagonista do processo de aprender e ensinar.

O texto “ESCOLAS E PROFESSORES: A APLICABILIDADE DE
METODOLOGIAS DIFERENCIADAS DE ENSINO E A BUSCA POR NOVAS
APRENDIZAGENS” de Dieison Prestes da Silveira, Carla Rosane da Silva
Tavares Alves e Diego Pascoal Golle analisa as contribui¢ées que a
escola, o professor e 0 uso de metodologias diferenciadas de ensino
trazem, no que diz respeito ao ensino e aprendizagem dos alunos. O
capitulo observa que os ambientes educacionais inserem sujeitos com
ideologias, vivéncias e experiéncias diferenciadas. Nesse contexto, o
professor, além de ser um mediador, precisa também estimular o
desenvolvimento do pensar critico-reflexivo dos alunos, atentando
para as vivéncias em sociedade.

O capitulo “METODO  AVALIATIVO: A CONSTRUGAO
EPISTEMOLOGICA A PARTIR DO PROTAGONISMO DISCENTE” de
Valdir Pretto, Alana Rodrigues Rigao e Laura Salbego Vidikim
apresenta o resultado de um trabalho desenvolvido em sala de aula,
com uma turma do sétimo semestre, na disciplina de “Formacao
Docente e Desenvolvimento Profissional”, do curso de Pedagogia da
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Universidade Franciscana (UFN) de Santa Maria, RS. No intuito de
apresentar um método de avalia¢do, cujo protagonismo discente
prevaleceu em um ambiente de discussdo, conhecimento e
produtividade, onze académicas participaram dessa acao formativa,
demonstrando a importancia de métodos avaliativos que contemplem
a complexidade do pensamento humano.

Genira Pantz dos Santos e Maria Aparecida Santana Camargo, no
texto “O DESENVOLVIMENTO DO SABER INFANTIL VIABILIZADO PELO
LUDICO”, consideram que o lidico é uma estratégia favordvel a
aprendizagem e entendem pertinente oportunizar espagos para que a
crianca desenvolva, plenamente, todos os aspectos cognitivos,
emocionais e socioculturais por meio das brincadeiras. O capitulo
possui cunho qualitativo e cardter bibliografico, tendo como principais
autores Dantas (2012), Martins, Jung e Silva (2018) e investigam o papel
exercido pelo lddico no processo de ensino-aprendizagem da
Educacgao Infantil.

O artigo “PROCESSOS DE APRENDIZAGEM NO ENSINO
SUPERIOR:  DIALOGOS  PEDAGOGICOS  EMBASADOS  NA
INTERDISCIPLINARIDADE” de Solange Beatriz Billig Garces, Fabiana
Ritter Antunes e Pedro Henrique Baiotto Noronha reflete acerca das
atuais mudancgas que ocorrem nos sistemas de ensino, especialmente
na educagao superior, em termos da prépria organizacao de suas
modalidades (presencial, a distancia e hibridizacdo) até o papel e
formacgao do professor universitario. Nesse processo pedagdgico, em
que a aprendizagem precisa resultar em habilidades e competéncias
necessarias e afetas ao mundo do trabalho e da vida, desenvolvida em
uma pratica pedagdgica diferenciada e por meio de tecnologias e
metodologias ativas e inventivas, a interdisciplinaridade é a mudanga
urgente que se faz extremamente necessaria.

Boa leitura a todos!
ljui / RS, 03 de fevereiro de 2020.
Tarcisio Dorn de Oliveira
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ANALISE DE FLUXOS TERMICOS PARA SITUACAO DE
INVERNO E VERAO EM HABITACAO DE INTERESSE SOCIAL NA
ZONA BIOCLIMATICA 2

Willian Magalh3des de Lourengo
Gabriela Meller

Liliane Bonadiman Buligon
Selton Fernandes

Consideracbes iniciais

A politica de desenvolvimento no Brasil provocou um processo de
crescimento desordenado dos grandes centros urbanos, ocasionando
um desequilibrio entre atmosfera-biosfera desses sistemas e
interferindo nas condi¢6es de conforto ambiental, especialmente no
conforto térmico. Essas politicas deram margem para o surgimento de
programas sociais por meio da acao do poder publico, para
construcdes de habitacdo de interesse social (HIS) para familias de
baixa renda.

Para suprir o déficit habitacional brasileiro, que é da ordem 7,77
milhdes de unidades (FUNDAGAO GETULIO VARGAS, 2018), muitas
vezes sdo criadas politicas publicas que padronizam o projeto de
habitagdes de interesse social, sem levar em consideragao aspectos da
sua envoltdria ou mesmo a influéncia dos materiais utilizados, assim,
as habitacbes ndo atingem os niveis basicos de conforto térmico
estipulados pela norma ABNT NBR 15220 (ABNT, 2005), e esse tipo de
edificacdo acaba quase sempre termicamente desconfortdvel ao
usuario.

A ASHRAE 55 (2017), define conforto térmico como um estado de
espirito, que reflete a condicao de satisfacao do individuo com o
ambiente térmico. Em resumo, trata-se de manter a temperatura do
corpo humano constante, através do equilibrio do calor produzido
pelo corpo com o calor que se perde para o ambiente que o envolve.

Assim, a crescente necessidade de criar tecnologias construtivas
ambientalmente sustentdveis, retomou o conceito de arquitetura
bioclimatica, a qual utiliza-se de solu¢bes passivas no projeto,
apropriadas para o local de implantagdo. Essas solu¢bes podem ser
atribuidas as edificagbes por meio da utilizacao de recursos como a
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ventila¢do, iluminagao natural e elementos de prote¢do solar, de modo
que venham a proporcionar um melhor conforto térmico, redugao do
consumo energético e consequentemente dos custos, contribuindo
conjuntamente também, com o desenvolvimento econdmico e
ambiental da regiao.

Por definicao, considera-se clima um conjunto de condicbes
atmosféricas que representam uma regido, condicdes as quais estao
associadas as temperaturas, ao registro de precipita¢des, a vegetacao,
a altitude e outros fatores. O Estado do Rio Grande do Sul se
caracteriza por apresentar esta¢6es bem definidas de verdo e inverno,
tornando propicias as discussoes referentes a arquitetura bioclimatica
e ao desenvolvimento de estudos relativos as suas caracteristicas e
rigores térmicos.

Diante disso, este trabalho analisa os fluxos térmicos de uma HIS,
localizada no municipio de Santa Maria/RS, clima mesotérmico e
Umido, Zona Bioclimatica Brasileira 2 (ABNT, 2005b), avaliando as
estacdes de verdo e inverno e buscando evidenciar erros e acertos de
projeto frente a relacdo com o clima, baseando-se na andlise dos
ambientes mais criticos do projeto do ponto de vista térmico. As
andlises realizadas consideram o dia tipico de verdo e inverno com
indice de 2,5% da cidade de Santa Maria, estabelecidos por Flores
(2014).

As simulagbes termoenergéticas permitiram a identificacdo das
ocorréncias de fluxos térmicos através dos fechamentos da edificacao
e, também, foram determinados quais locais deveriam receber maior
aten¢do no projeto, corrigindo e amenizando ganhos ou perdas de
calor para tornar o ambiente mais confortdvel termicamente. Este
trabalho tem o objetivo de analisar os fluxos térmicos de uma HIS,
localizada na cidade de Santa Maria/RS, Zona Bioclimatica Brasileira 2
(ZB2), avaliando-se os dias tipicos de verdo e de inverno da cidade e
apos o diagndstico dos problemas constatados, propor solu¢des de
arquitetura bioclimatica.

Metodologia
O procedimento metodoldgico desta pesquisa da-se por meio de

simulacao computacional para identificacao dos fluxos térmicos em
uma habitacdo de interesse social localizada na cidade de Santa
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Maria/RS nas situa¢des de inverno e de verdo, seguindo quatro etapas:
(1) levantamento de dados e andlises iniciais do problema, (II)
modelagem no SketchupMake e simula¢do no EnergyPlus, (II1) andlise
da simulagdo e verificacdo dos problemas e (IV) proposta de solucées.

Caracteriza¢do do objeto de estudo

A edificacdo analisada é uma habitacdo de interesse social (HIS),
localizada no bairro Didcono Jodo Luiz Pozzobon, no loteamento
Pardquia das Dores em Santa Maria/RS. Ela possui 8om? e é constituida
de sala e cozinha integradas, sanitario, circulacao e dois dormitdrios,
de acordo com a Figura 1. A Figura 2 apresenta o corte B-B, detalhando
a edificagao.

Figura 1- Planta baixa da habita¢do de interesse social (sem escala)
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Fonte: dos autores, 2019.
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Figura 2- Corte BB (sem escala)
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Fonte: dos autores, 2019.

A composicao construtiva da edificacao € caracterizada na tabela
1. Evdlido ressaltar, portanto, que os célculos da transmitancia térmica
e a capacidade térmica dos fechamentos sdo preponderantes para o
processo de simulacao e compreensao dos fluxos.

Tabela 1 - Caracterizag¢do construtiva da edifica¢do simulada

Elemento Descrigdo técnica
Parede .. A
reboco (2,5 cm) + tijolo ceramico 6 furos (14 cm) + reboco (2,5 cm);
externa
Parede . A
Interna reboco (2,5 cm) + tijolo ceramico 6 furos (9 cm) + reboco (2,5 cm).
Tijolo tijolo ceramico 6 furos (9 cm x 14 cm x 24 ¢cm)
Telha de fibrocimento 0,7 cm + laje de concreto 10 cm com camara
Cobertura = .
de ar ndo ventilada
Vidros 0,3 cm comum

Fonte: dos autores, 2019.

Por meio da ABNT NBR 15220-2 (ABNT, 2005a), atribui-se os
valores que correspondem as caracteristicas térmicas dos
fechamentos da edificacdo, como a transmitancia térmica e a
capacidade térmica, expressas na tabela 2.
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Tabela 2 - Caracterizagdo construtiva da edificagdo simulada

Elemento Transmitancia térmica Capacidade Térmica
[W/mK] [KJ/mK]
Parede 520 08.00
externa /3 30
Parede interna 2,65 242,00
Cobertura 2,05 (verdo); 3,89 (inverno) 230,00

Fonte: dos autores, 2019.
Dados de entrada para simulagao

Para avalia¢do dos fluxos térmicos da edificacdo, utilizou-se de
simulagao computacional com o software EnergyPlus 8.3.0, e auxilio
do Sketchup 15 Make e plugin do Legacy OpenStudio para a interface
grafica.

A modelagem (Figura 3) baseou-se no levantamento das
caracteristicas construtivas do edificio e dados climaticos da cidade de
Santa Maria/RS, representados pelo arquivo climatico TRY, e dias
tipicos da cidade de percentual 2,5%, definidos por Flores (2014), sendo
o dia tipico de verdo, 20 de fevereiro, com a temperatura maxima do
dia de 33,2°C, as 15h e inverno, 9 de julho, com temperatura minima de
2,4°C as 07h e a maxima de 12,2°C as 16h.

Na avaliagdo, considerou-se o ambiente mais critico do ponto de
vista térmico para propor solu¢des construtivas e bioclimaticas.

O ambiente analisado é a sala e cozinha integradas, pois na andlise
dos fluxos térmicos, percebeu-se a influéncia das orientacdes norte e
oeste, que recebem grande radiacdo solar e também devido a maior
area entre os cémodos da edificagdo. A figura 3 demonstra a
modelagem da edificagdo e evidencia as vistas do ambiente em que a
radiagao solar afeta diretamente seus fechamentos.

21



Figura 3- Modelagem da drea em estudo
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Fonte: dos autores, 2019.

Para modelagem da edificacdo no Sketchup Make, sdo
desenhadas as zonas térmicas correspondentes a cada ambiente, que
na sequéncia recebe as configura¢bes de seus elementos construtivos
no EnergyPlus.

Asfiguras 4 e 5 definem as zonas e a nomenclatura dada para cada
elemento.

Figura 4 - Nomeagdo das paredes Figura 5 — Nomeagao das esquadrias
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Fonte: dos autores, 2019.
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Resultados e discussoes

Durante o verdo, componentes posicionados ao Norte (Janela
Norte 1, Porta Norte 1 e Parede Norte), a Oeste (Parede Oeste 1), ao Sul
(Janela Sul 1, Janela Sul 1.1 e Parede Sul 1) e a Cobertura (Telhado) sao
os principais responsaveis pelo fluxo energético positivo. A partir da
Figura 6, nota-se também que, por volta das 15h, ha um pico de mais
de 2000 W/m?, percebido com maiorimpacto na Parede Oeste 1 devido
a sua orientagdo solar e as caracteristicas térmicas desse componente.
Afigura 6 mostra, os ganhos de calor de cada componente no periodo
de verao.

Figura 6 — Fluxos térmicos horarios para cada componente na situagdao de verao
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Fonte: dos autores, 2019.
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Figura 7 — Ganhos de calor em porcentagem para cada componente
na situagao de verao
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Fonte: dos autores, 2019.

Além da orientagdo solar, as propriedades dos materiais dos
componentes influenciam no ganho de calor. A Janela Sul 1, a Janela
Sul 1.1 e a Janela Norte 1 tém contribuicao de 31,7% de todos os ganhos
térmicos, especialmente pela grande drea de componentes
transldcidos. Além disso, se forem somadas as contribui¢6es da Parede
Oeste 1, Janela Norte 1 e Parede Norte 1, nota-se que esses trés
elementos exercem enorme influéncia nos ganhos térmicos, atingindo
o total de 56,5%.

Outro ponto a ser destacado é o fluxo térmico positivo apds as
18h, ou seja, apds o periodo de incidéncia solar. A produ¢ao de calor,
apos esse horario, conforme os gréficos apresentados, é proveniente
da iluminagdo, dos equipamentos e do metabolismo das pessoas.

Conforme a figura 8, observa-se que os ganhos térmicos ocorrem,
principalmente durante as horas de sol (8h as 18h), por meio da Janela
Norte 1, da Parede Norte 1 e da Parede Oeste 1. A influéncia desses
elementos esta relacionada primordialmente a sua orientagdo solar. A
Janela Norte 1 também apresenta a sua composi¢ao de elementos
translicidos como um fator incisivo no ganho de calor.
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Figura 8 — Fluxos térmicos horarios para cada componente na situagao de inverno
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Fonte: dos autores, 2019.

E possivel notar, portanto, que este é o horario de incidéncia da
luz solar, o qual promove o fluxo de calor positivo por meio da maioria
dos componentes. Entretanto, no periodo sem incidéncia de luz solar,
alguns componentes posicionados contribuem de forma mais
expressiva para as perdas de calor, como o telhado, Parede Norte 1 e
da Parede Oeste. Destaca-se que estes dois ultimos itens, também
foram os responsaveis pelo ganho de calor durante o dia e perda de
calor durante a noite. A figura 9 apresenta o fluxo de calor negativo,
ou seja, as perdas de calor, de cada componente.
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Figura 9 — Ganhos de calor em porcentagem para cada componente
na situagao de inverno

-20000
45,3%
-18000
-16000
-14000
-12000

-10000

-8000

Fluxo de Calor (W)

-6000

108% M 106%
-4000 ‘ ‘
2000
o Bl uw _ N U S
A N a > ~ » N LY I
& & @@“\ S S S F S S & & _90\;:'?” 049 AN '59\ ,\é”y
& & T8 & & , ) - NG
Pt 4 \«?y W & & iéa & ¥ o? 4»‘3’ be & 9&“" & i‘*‘"

Fonte: dos autores, 2019.

Diante do exposto, é possivel observar que o telhado foi 0 maior
responsdvel pela perda de calor durante o inverno na residéncia
estudada, representado pela magnitude de 45,3% de todas as perdas
de calor. Este resultado é reflexo do baixo isolamento térmico do
telhado e, também, por apresentar uma grande superficie em contato
com o exterior, o qual esta submetido, principalmente, as perdas de
calor por convecgao.

Em seguida contribuem, na sua maior parte, a Parede Oeste 1,
com 18,5%, a Parede Sul, com 10,8% e a Parede Norte, com 10,6%.
Evidencia-se que nestes tipos de componentes, os materiais utilizados
na edificacdo das paredes (alvenaria ceramica e argamassa),
apresentaram elevada capacidade térmica, favorecendo a perda de
calor.

Somados, os fluxos de calor negativos nos componentes
anteriormente citados, correspondem a 85,2% de todas as perdas
térmicas. Logo, a atencdo a estes elementos pode promover um
conforto térmico significativo ao usudrio no inverno.
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Proposicao de solucoes

Conhecer o comportamento da temperatura na cidade de
implanta¢do da edificacdo é fator fundamental para se realizar o
projeto bioclimatico, pois a mesma ird determinar o tipo de envoltdria,
o tamanho das aberturas, os tipos de protecao, entre outros fatores
relacionados. Na figura 10 € apresentada a zona de conforto térmico,
temperaturas médias, maximas e minimas para todos os meses do ano
para a cidade de Santa Maria/RS.

Aintegragao das estratégias bioclimaticas garante a eficiéncia do
sistema, ou seja, a otimizacdao do beneficio térmico depende da
combinagdo das solu¢bes propostas. Assim, apds a avaliagao dos
fluxos térmicos do ambiente mais critico do ponto de vista térmico da
edificacdo analisada, € necessario propor solu¢bes para os problemas
encontrados.

Figura 10 — Temperatura e zona de conforto em Santa Maria/RS
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Fonte: INMET, 2016.
Cobertura
Como proposta para melhorar o conforto do usudrio, propde-se
para as esta¢fes quentes do ano, a insercao de aberturas mdveis nos

oitdes do telhado afim de se promover a ventilacdo cruzada (remocao
do calor devido a troca acelerada por conveccao). Ressalta-se que para
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o periodo do inverno, as aberturas devem estar fechadas para nao
haver grandes perdas de calor.

Recomenda-se também que na cobertura, composta por telhas
de fibrocimento, suas telhas sejam pintadas com tinta branca (baixa
absortancia solar) para absorver menos radiacdo solar. Em conjunto
com esta proposta, sugere-se aumentar o seu isolamento térmico com
uma camada de EPS (Poliestireno Expandido) acima da laje ou
substituir o tipo de telhamento, por telhas sanduiche, as quais ja
possuem este isolamento.

Essas proposicoes tornam evidente o melhor desempenho, o qual
é comprovado por meio do cdlculo das caracteristicas térmicas da
cobertura existente em comparativo com o0s novos materiais
empregados na mesma, conforme a Tabela 3.

Tabela 3 - Comparativo entre a cobertura existente e a proposta de solucdo para
minimizar os ganhos térmicos

Coberturas Cobertura existente Proposta
) . Telha termoacustica
Telha de fibrocimento (Chapa de aluminio) +
. d? espessura 0,7¢m + Poliestireno expandido
Caracteristicas laje de concreto de 10 (EPS) + laje de concreto
cm + camara de ar ndo 10 em + ]cémara de ar
ventilada ventilada
Resisténcia Térmica (R)
[m2K/W] 0,488 1,350
Transmitancia Térmica 50 o
[W/m’K] ,05 74
Capacidade Térmica 530.00 99191
[KJ/m‘.K] 30, 7
Atraso Térmico (¢) [h] 5,14 10,29

Fonte: dos autores, 2019.

Embora a composicdao da cobertura existente também esteja
dentro dos limites estipulados pelas normas de desempenho ABNT
NBR 15575-5 (ABNT, 2013b) e ABNT NBR 15220-3 (ABNT, 2005b) para a
ZB2, a nova composicdao de cobertura proposta apresenta
desempenho superior. A nova composi¢do também contribui na
diminuigdo dos ganhos de calor durante o dia e, durante a noite - em
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que as temperaturas externas sao amenas - a cobertura irradiaria o
calor para dentro da edificacdo, contribuindo inclusive, na esta¢do do
inverno, cujo elemento foi o ponto mais critico de perda de calor.

Fechamentos opacos

Os fechamentos opacos foram os pontos mais criticos da
edificagdo no que tange as perdas e ganhos de calor do objeto de
estudo, frente a isso, propde-se aumentar a inércia térmica destas,
uma vez que esta estratégia bioclidtica proporciona a redugdo das
amplitudes térmicas internas, absorvendo calor durante o verao e
retardando sua transferéncia para o interior da edificagdo por envolver
0s principais parametros fisicos que afetam o conforto térmico:
resisténcia térmica, transmitancia térmica, capacidade térmica e
atraso térmico.

Como proposta para a melhoria do conforto, utilizando a radiagao
e inércia térmica, propde-se para os fechamentos opacos voltados ao
norte, o sistema de parede Trombe com funcionamento controlado
(TROMBE, 1972; SCHEPP; HASTIE, 1985). Este sistema consiste em uma
parede com elevada inércia térmica, a qual é voltada para a insolagao
do inverno (norte), na parte externa é composta por uma camada de
vidro, sendo afastada da parede por uma pequena camara de ar ndo
ventilada (Figura 11).

Este conjunto tem a fun¢do de absorver a radiagdo solar incidida
pelo vidro - que pode ser opaco a onda longa, impedindo a saida do
calor - e fazer com que parte desta radiagdo que atravessou o vidro,
aqueca a face externa da parede (que pode ser pintada com cor escura
para aumentar a absortividade) que conduzira o calor para o interior
do ambiente, devido a alta inércia térmica da parede. O sistema
também é composto de aberturas superiores e inferiores na parede
com a fun¢do de acelerar as trocas térmicas por convecgdo (TROMBE,
1972; SCHEPP; HASTIE, 1985).
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Figura 11 — Sistema de trocas térmicas em parede Trombe
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Fonte: adaptado de GAN (1998).

Destaca-se que se forem realizadas aberturas com placas mdveis
no vidro, faz com que seja possivel controlar a temperatura em outras
estacdes, sendo uma étima solugdo para a ZB2 que apresenta verdo e
inverno bem definidos que necessitam de solu¢bes para ambas
situagbes em um mesmo projeto, no qual para o inverno estas
aberturas permaneceriam fechadas afim de vedar a entrada de ar frio
provindo do exterior. Para a primavera e outono, abre-se a parte
inferior do vidro com o intuito de ventilar o0 ambiente e também de
aquecé-lo. Ja para o verdo, abre-se a parte superior do vidro para que
o ar quente do interior do ambiente saia, através da diferenca de
pressao, pela parte superior da abertura além da adi¢ao de vegetacao
com folhagem sazonal para sua otimizagao.

Caso este sistema de parede Trombe ndo seja implantado, hd a
opcao de sombrear as aberturas ao norte ao executar uma varanda,
reduzindo-se os ganhos de calor nas janelas e paredes, solucionando
os ganhos de calor na parede noroeste (13,6% do fluxo térmico total) e
também nas janelas ao noroeste (17,4% do fluxo térmico total). Um
projeto desta solu¢do estd apresentado na figura 12.
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Figura 12 - Proposta de execugdo de varanda para sombreamento de fachadas
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Fonte: dos autores, 2019.

Para os fechamentos opacos que ndo estejam voltadas para o
norte, propde-se sua pintura com cores claras e, para aumentar o
isolamento térmico das paredes externas, pode-se adicionar uma
parede de gesso diante da parede existente, inserindo um material
isolante entre as duas partes ou, ainda, é possivel adicionar uma
camada de ar. Ressalta-se que dentre os materiais isolantes, a 1a de
vidro é um isolante térmico que bloqueia os fluxos devido sua
composicao quimico-fisica. Neste trabalho, foram calculadas a
capacidade e o atraso térmicos com a aplicacao da solu¢do conforme
afigura 13.

Conforme observado, a transmitancia térmica da nova
composicao atende as exigéncias para os fechamentos opacos de
edificagbes habitacionais na ZB2 segundo as normas de desempenho
ABNT NBR 15575-4 (ABNT, 2013a) e NBR 15220-3 (ABNT, 2005¢).
Averigua-se que com a utilizacao da parede com la de vidro e gesso
acartonado na parte interna da edifica¢do, obteve-se uma melhora de
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35,22 % na transmitancia térmica e um aumento do atraso térmico de
2,23 horas.

Figura 13 — Célculo de eficiéncia da solu¢do para fechamentos opacos
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Denota-se que em virtude de a parede oeste receber grande parte
do fluxo de calor e também por ndo apresentarem aberturas, indica-se
o plantio de vegetacdo ao lado desta parede, a fim de reduzir esta
transmissao, ou mesmo, um elemento com agua no percurso do vento
para contribuir com o aumento da umidade do ar.

Fechamentos translacidos

Para os fechamentos transltcidos, que foram um dos maiores
responsaveis pelos ganhos de calor no verdo, recomenda-se a
utilizagdo de fechamentos translicidos duplos com um deles m vidro
laminado, os quais reduzirdo os ganhos de calor durante o verdo e
mantera o calor dentro da habita¢dao durante o inverno.

Consideracdes finais
Denota-se neste estudo, que analisa os fluxos térmicos de uma
habitacao de interesse social inserida na Zona Bioclimatica Brasileira 2,

que a maior ocorréncia dos fluxos se deu por meio dos fechamentos
transparentes e opacos da edificacdo. Evidenciou-se também, que a
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parede oeste foi o fechamento opaco que apresentou o maior fluxo de
calor. J& a cobertura foi a que exibiu maior perda de calor.

Por tratar-se da avaliagdo de um objeto de estudo implantado na
ZB2, em que ha estacbes bem definidas de verdo e inverno, houve a
necessidade da escolha de solucdes de projeto que proporcionassem
conforto em ambas esta¢bes, buscando-se por opg¢des que
contribuissem na diminui¢ao dos fluxos térmicos no inverno, como o
isolamento dos fechamentos opacos e cobertura, paredes Trombe e
uso de fechamentos translicidos duplos.

Por fim, com os resultados apresentados em cima de uma
edificacdo ja construida e que, em diversos sistemas construtivos ndo
foram aprovados pelas normas de desempenho (ABNT, 2005; ABNT
20133; ABNT, 2013b;) corroborou-se na afirmagdo de que os projetistas
devem dispor maior atencao na escolha de materiais e fechamentos a
serem utilizados no projeto, uma vez que estes afetam diretamente o
desempenho térmico e consequentemente, o conforto térmico do
usudrio, além do fato de que os projetistas devem seguir as diretrizes
da Zona Bioclimdtica em que estd inserido o projeto.

Ressalta-se também sobre a importancia na tomada de decisdo
no momento de se projetar, para que os materiais de fechamentos
apresentem o menor consumo energético possivel, visando-se sempre
que possivel a sustentabilidade, a fim de minimizar o uso de recursos
naturais, além de melhorar o desempenho das edifica¢es.
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COMPARACAO DO DESEMPENHO TERMICO DE TELHADOS
BRANCOS E CONVENCIONAIS: UMA PROPOSTA ALTERNATIVA
PARA TELHADOS EM HABITAGOES DE INTERESSE SOCIAL NA
CIDADE DE TANGARA DA SERRA - MT

Maiara Silva de Oliveira
Wilson Pereira de Jesus Junior
Andréia Fernandes da Silva

Consideracbes iniciais

Desde a revolucao industrial, no século XVIII, com a utilizagdo do
carvao e, posteriormente do petrdleo, como combustiveis fdsseis,
houve inimeros avangos tecnoldgicos e grande expansao urbana.
Entretanto, com a produgao de automdveis em série e a popularizagao
destes veiculos aliadas ao surgimento da industria petroquimica em
1930, 0 mundo se tornou extremamente dependente desta fonte
energética. Contudo, em 1973, ocorreu a chamada Crise do Petrdleo
que acarretou a escassez de energia, obrigou a diminuir o consumo
energético dos edificios e fez as autoridades reconsiderarem a politica
internacional desse produto, também motivou a discussdo entre os
paises sobre fontes alternativas de energia (FARIAS e SELLITTO, 2011).

Portanto, na década de 80, visando reduzir esse consumo, houve
uma tendéncia na projecao de edificios hermeticamente fechados, o
que resultou em uma diminui¢do na qualidade dos sistemas de
ventilacdo e ilumina¢do desses empreendimentos, fato que culminou
no “adoecimento” dos habitantes desses edificios. A Organizacao
Mundial da Saldde designou a causa dessas enfermidades como
“Sindrome do Edificio Doente” e a partir destes eventos passou-se a
dar atencao tanto para a eficiéncia energética quanto para a qualidade
de vida dos habitantes, ou seja, a interagdo entre o ambiente e as
atividades humanas (SCHIRMER et al., 2008).

Na década seguinte, ocorreu a Conferéncia das Na¢bes Unidas
Sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Rio-92, que consistiu em
reunido entre diversos paises para discutir e avaliar temas como
energia, recursos hidricos, residuos sélidos e liquidos e polui¢do. Nesse
encontro, visando incentivar a integracdao entre o conceito de
sustentabilidade e a construgdo civil, criou-se o selo verde BREEAM
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(Building Research Establishment Environmental Assessment Method),
que certificaria as empresas do ramo que tomassem medidas em prol
do meio ambiente. Ao longo dos anos, diversos outros selos foram
introduzidos como, por exemplo, o LEED (Leadership in Energy and
Environmental Design), em 1998, entretanto, ambos com a mesma
finalidade que o selo inicial (VIEIRA, 2014).

Ainda na década de 90, as Nag¢bes Unidas voltaram sua aten¢ao
para o problema do déficit habitacional, apds a manifesta¢ao popular
na 2* Conferéncia das Nacdes Unidas sobre assentamentos Humanos
foi reconhecido que a moradia digna e adequada é um direito humano
internacional (BUONFIGLIO, 2018).

Desde entdo, os pafses passaram a criar leis e projetos que
garantam o direito a moradia. Em 2000, o Brasil inclui esse direito,
através da emenda constitucional 26, no artigo 6 da Constituicao
Federal e em 2001 regulamenta o Estatuto das Cidades. Durante a Era
Vargas, a partir de 1923, iniciou-se as politicas publicas de habitacao
Brasileiras baseadas nos Institutos de Aposentadoria e Pensdo (IAP),
posteriormente, com o golpe militar, as habita¢bes passaram a ser
financiadas pelo Banco Nacional de Habitacdo (BNH) (BUONFIGLIO,
2018). Porém, atualmente esse financiamento é realizado pela Caixa
Econdmica Federal e comtempla familias de baixa renda que recebam
até trés saldrios minimos mensais (CAIXA, 2019).

De acordo com a Caixa Econdmica Federal, essas casas
financiadas devem possuir telhados construidos com telhas ceramicas,
o que descarta a possibilidade de utilizacao de telhas termo acusticas.

Tangard da Serra - MT, objeto desse estudo, é uma cidade com
clima tropical quente e subimido (Portal Mato Grosso, 2017) e
segundo a NBR 15220 - Desempenho térmico de edificacdes parte 3:
Zoneamento bioclimdtico brasileiro e diretrizes construtivas para
habita¢6es unifamiliares de interesse social (2003), no que se refere a
conforto térmico, a cidade passa grande parte do ano na faixa de
desconforto, indicando que a mesma necessita de estratégias passivas
e de ar condicionado. Por isso, para garantir a qualidade da habitacao
e 0 baixo consumo energético é necessario adotar ao maximo medidas
passivas de resfriamento. Portanto, o telhado reflexivo possibilita a
implementacdo de um modelo ecoldgico respeitando as exigéncias
legais.
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Por isso, acredita-se que as habita¢bes que fizerem uso do
telhado branco poderdao apresentar uma diminui¢do nas suas
temperaturas internas e tal fato melhoraria a qualidade de vida dos
seus ocupantes, tornando amena a temperatura, mesmo sem o uso de
equipamentos de refrigeracao elétricos. Além disso, poderia diminuir
o efeito das ilhas de calor criadas devido a alta impermeabilizacao da
zona urbana. Ademais, supbe-se que o custo do investimento para
pintar de branco os telhados ja construidos seja baixo e mais vidvel que
a troca das telhas convencionais pelas brancas de fabrica.

Dentro desse cendrio, o presente trabalho, fundamentado por
revisdo bibliografia em artigos, dissertacdes e teses que abordam o
tema, foi desenvolvido seguindo uma pesquisa experimental por meio
da montagem de protdtipo e medi¢bes em campo.

A seguir, sao apresentadas consideragbes relevantes para a
compreensdo do tema abordado nessa pesquisa, baseado em estudos
previamente elaborados, por autores que discorrem acerca da mesma
tematica.

Segundo Pereira (2014), a radiacdo se propaga pelo vécuo e
possui vdrias faixas de ondas, cada uma com um determinado
comprimento que configura a ela uma intensidade especifica. Essas
faixas sao distribuidas no espectro eletromagnético e variam de ondas
curtas (raios gama) a ondas longas (ondas de radio). Somente uma
parcela desse espectro compreende a radiag¢do térmica, sendo essas o
infravermelho, a luz visivel e parte do ultravioleta, as demais nao
afetam o estado térmico da matéria.

Incropera et al. (2011) discorrem que toda matéria acima de zero
Kelvin de temperatura, emite radiacao térmica, ou seja, todas as
superficies no ambiente realizam trocas de calor, até que ambas
atinjam o equilibrio térmico. Além disso, a radiacao também pode ser
proveniente de uma fonte especial como, por exemplo, o sol, nesse
caso denomina-se radiacdo solar, sendo esse o tipo de radiagao mais
relevante nos estudos a respeito das edifica¢bes.

Esta energia solar se dissipa em parte ao atingir a atmosfera
terrestre, o restante que chega a terra é conhecido como irradiagao.
Usepa (2011) apud Pereira (2014) afirma que 5% da radiacdo solar esta
na parcela ultravioleta do espectro, 43% corresponde a luz visivel e 52
% a infravermelha.
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Para Gongalves e Graca (2004), o estudo da reflexibilidade do
material é de extrema importancia, pois em um edificio as
transferéncias de calor ocorrem em funcdo da temperatura do ar
exterior e da radiacdo solar. Assim, ao utilizar tintas reflexivas em
coberturas, hd uma redugdo da temperatura superficial da mesma e,
como esta se trata de uma area relativamente extensa, ocorre uma
diminuigao de ganhos térmicos via radiagdo solar.

Cereda e Costa (2009) analisaram os beneficios da
implementacdo do telhado branco nos prédios da UNICAMP
(Universidade de Campinas, Sdo Paulo). Estimaram que a drea total das
edifica¢bes era de 103.886 m? e seriam necessarias 1.154 latas de 18 L
de tinta para realizar essa pintura, gerando um gasto de R$ 199.691,97.
Entretanto, através de uma estimativa de reducao de 20% no consumo
energético do campus, baseando-se nos dados fornecidos pela
campanha “One Degree Less”, verificaram que, apds a pintura dos
telhados, anualmente haveria uma economia de R$ 504.000,00 com a
conta de energia da universidade. Além disso, os autores afirmam que
os telhados brancos podem amenizar o efeito das ilhas de calor que
sao formadas em centros urbanos devido a alta densidade
demogrifica da regido.

Sevegnani (1997), pesquisou sobre o conforto térmico de galpdes
para aves de corte e a possibilidade de utilizagdo de telhado branco
para otimiza¢dao do conforto. Para tanto, foram construidos cinco
protétipos de telhados em escala reduzida distorcida. O modelo 1 era
composto de telhas de barro tipo francesa, o segundo de telhas de
barro pintadas com tinta ceramica, o modelo trés possufa telhas de
cimento-amianto e o quarto e o quinto telhas de cimento-amianto
pintadas com tinta ceramica e latex comum, respectivamente. Através
destes protdtipos, foi analisada as varidveis de conforto térmico que
afetam aves de corte, dentre elas a temperatura, durante o periodo de
maior entalpia das quatro estacdes do ano, que correspondeu ao
horario critico das 14 horas. Observou-se que o melhor material de
cobertura foi a telha de cimento-amianto pintada com tinta latex
comum e o pior material a telha de cimento-amianto pintada com tinta
ceramica. Os autores relacionaram o mau desemprenho da tinta
ceramica com a sua caracteristica de impermeabilidade, responsavel
pelo fechamento dos poros da telha e a sua cor branca com tom
acinzentado, que reduz o grau de reflexao.
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Parker et. al. (1997), fizeram parceria com um shopping center na
Flérida disposto a adotar o telhado branco e monitoraram o
desempenho de resfriamento do edificio antes e depois da adequacao
do telhado, em condices meteoroldgicas correspondentes para
comparagao. Esse shopping possuia oito lojas, ambas com telhado de
metal corrugado galvanizado. Os pesquisadores optaram por dividir
seu experimento em duas fases, na primeira os dados foram coletados
a curto prazo, todas as lojas foram monitoradas, entretanto, apenas
duas adotaram o revestimento branco e prosseguiram com o
monitoramento comparativo. Para a segunda etapa, as demais lojas
continuaram a ser verificadas sem a pintura. Apds um ano, cinco das
lojas restantes foram também revestidas e uma permaneceu
convencional para comparagao.

Além disso, nessa fase foi analisado o desgaste do telhado das
duas lojas pintadas um ano antes. Percebeu-se que o telhado sofreu
pouca alteracdao durante este tempo, tendo sido encontradas poucas
particulas de sujeira. Ademais, concluiram que, em geral, houve um
aumento de cerca de 45% na refletividade do telhado e diminuicao da
temperatura externa entre 7,5 e 12,2 °F. Entretanto, ao subtrair o valor
da temperatura interna de cada loja (apds a pintura) do valor inicial,
(antes da pintura) obteve-se entre -0,4 e 9,9 °F. Um valor apresentou
sinal negativo, indicando que em uma das lojas a temperatura
aumentou ao invés de diminuir.

Metodologia

Foram analisadas trés telhas: uma telha convencional da regido
que é a telha de barro portuguesa, na cor laranja, uma telha americana
esmaltada na cor marfim que é encontrada na cidade e comumente
aplicada com a finalidade de obter telhados claros, e uma telha de
barro portuguesa pintada de branco com tinta acrilica.

A tinta acrilica utilizada era uma tinta spray multiuso, e foi
escolhida em fun¢do da revisao na literatura, que indicou que as tintas
especificas para pintura de telhados de barro possuem base acrilica. A
pintura foi realizada seguindo as instrucbes da embalagem, com
aplicacao de um total de trés demaos mantendo um intervalo de cinco
minutos entre as mesmas.
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O processo seguinte consistiu na elabora¢do do suporte para as
telhas. O suporte deveria poder acomodar as trés telhas, sem
sobreposicao, e possuir uma inclinagdao de 35%, que é tipica para
telhados de barro.

Apds o dimensionamento do suporte, o corte e a montagem das
pecas de madeira que o compunham, este foi alocado em uma area
concedida para a realiza¢do do estudo no campus Prof. Eugénio Carlos
Stieler da Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT, em um
local aberto, onde ndo receberia sombreamento durante o dia, tal qual
um telhado.

O suporte foi colocado de modo que a face superior das telhas
ficou orientada para oeste, com a inten¢ao de submeté-las a insola¢ao
da tarde de forma mais intensa, garantindo uma exposi¢ao maior, no
intuito de se obter uma melhor comparacao entre o desempenho
térmico das telhas. O resultado pode ser visto na Figura 1.

Figura 1 - Posicionamento do suporte com as telhas.

Fonte: Autores.

Posteriormente, com o aparato montado, iniciou-se a coleta de
dados. A medicao da temperatura das telhas foi feita em dois horarios
distintos, as 11th20min e as 13h50min.

Esses hordrios foram escolhidos levando em consideracdo o
estudo desenvolvido por Lima et al. (2010), que indicou que o apice da
curva de distribuicdo da radiagdo solar corresponde aproximadamente
ao perfodo entre as 11 e as 14 horas.
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A medi¢do foi realizada com auxilio de um termémetro
infravermelho, modelo ST-500 da Incoterm, com faixa de medicao de -
30 °C a 260 °C, e temperatura de operacdo de o °C a 50 °C. Para a
obtencdo dos valores de temperatura das telhas, para ambos horarios,
utilizou-se o seguinte procedimento: media-se a temperatura de cada
telha durante aproximadamente trés segundos, totalizando
aproximadamente dez segundos para a aferi¢ao da temperatura de
todas as telhas. O controle do tempo das medidas teve o intuito de
evitar que houvesse um intervalo suficiente para uma alteracdao de
temperatura entre uma medida e outra. Em seguida, as medidas eram
repetidas mais duas vezes, com um intervalo entre as medi¢des de 30
segundos.

Posteriormente, foi realizada uma média dos trés valores obtidos
para cada telha, sendo esse o dado considerado para analise. Esse
processo foi realizado nas faces superior e inferior da telha, resultando
em duas medidas por telha. Foram realizadas 10 medi¢des no horario
das 11th2omin e 14 medicdes no horario das 13h50min, entre os meses
de maio e junho do ano de 2019. Os dias escolhidos foram de encontro
com a disponibilidade do equipamento utilizado e da presenca dos
autores no campus.

Além disso, para avaliar o comportamento térmico das telhas foi
necessario estabelecer um parametro de compara¢do com a
temperatura do ar. Esses dados foram obtidos por meio das
informagdes disponibilizadas no site do Instituto Nacional de
Meteorologia — INMET, onde constam os dados climaticos da estagao
automadtica de Tangard da serra — MT, que fica nas dependéncias do
campus, a poucos metros de distancia de onde foi instalado o aparato
experimental desse trabalho. A Tabela 1 apresenta as temperaturas
maximas e minimas médias entre 11 e 12 horas e entre as 13 e 14 horas,
sendo que esses intervalos contemplam os horarios das medicdes. Na
tabela constam todos os dias entre o inicio das medidas em maio e o
fim no més de junho.

Por fim, com o objetivo de discutir os custos envolvidos no
processo de aquisicdo das telhas e da pintura foi realizada uma
pesquisa no banco de dados do SINAPI (Sistema Nacional de Pesquisa
de Custos e Indices da Construgao Civil).
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Resultados e Discussao

Os dados obtidos por meio das medi¢bes das 1th2omin e das
13h50min estao apresentados na Tabela 1.

Tabela 1 - Dados obtidos para as medigdes.

MedicGes realizadas as 1th2omin |

Telha Americana Telha

- Telha . Temp. do ar
Medicso Data Portuguesa Marfim Portuguesa (INMET)
Pintada
Text Tint Text Tint Text Tint Max. Min.

O | €9 | €9 | 9 | 9 | (9 | (9 9
Dia 1 10/mai | 52,30 42,13 | 46,37 | 40,77 | 42,00 | 35,73 23,5 20,7
Dia 2 12/mai | 20,43 | 20,00 | 20,03 | 20,00 19,17 19,63 22,2 21,4
Dia 3 14/mai 21,13 19,90 21,63 20,63 19,83 19,00 18,6 18,4
Dia 4 17/mai | 49,03 | 45,40 | 42,17 42,93 | 39,47 | 35,83 16,4 14,0
Dia s 20/mai | 49,53 | 45,97 | 42,30 | 44,00 | 40,10 38,83 21,7 18,8
Dia 6 21/mai 51,57 47,03 | 43,90 | 46,50 | 42,53 41,87 20,4 17,2
Dia7 28/mai | 57,70 52,03 | 49,87 51,43 47,43 | 46,20 24,6 21,6

Dia8 31/mai | 53,40 | 49,77 | 46,87 | 48,73 | 44,67 | 44,00 | 21,6 17,7
Dia 9 04/jun 28,57 27,30 26,77 27,07 25,87 | 25,40 18,7 18,4
Dia 10 o5/jun | 46,30 | 42,20 | 40,57 | 41,63 37,10 35,83 17,2 16,7
Média 46,49 | 42,83 | 41,02 42,22 38,77 | 37,86
Medicoes realizadas as 13h50min
Telha Telha Americana Telha Temp. do ar
Medigdo Data Portuguesa Marfim Portuguesa (INMET)
Pintada

Text Tint Text Tint Text Tint Max. Min.
9 9 | 9 9 &) &) &) 9

Dia1 14/mai 21,10 20,50 23,10 22,77 21,30 20,97 18,6 17,9
Dia 2 15/mai 36,30 33,27 31,60 31,97 27,60 25,87 18,8 16,2
Dia3 16/mai 44,83 41,47 38,23 | 38,80 | 34,67 32,23 19,3 17.3
Dia 4 17/mai 35,67 | 30,90 | 31,40 29,83 | 30,87 27,93 23,0 20,5
Dia 5 21/mai 50,87 | 48,07 | 43,97 | 46,97 | 41,83 41,57 27,0 24,4
Dia 6 22/mai 52,67 | 50,07 | 43,33 | 47,07 | 39,37 | 40,13 27,2 26,4

Dia 7 23/mai 48,87 | 43,67 | 39,93 42,13 | 36,47 | 36,33 23,2 22,2
Dia 8 24/mai 32,20 31,57 28,80 | 30,33 27,20 27,43 17,4 16,5
Dia 9 27/mai 45,83 | 44,10 | 39,60 | 42,77 | 36,43 | 38,07 27,3 23,7
Dia10 29/mai 49,33 45,23 42,43 45,23 41,00 | 40,67 28,0 26,0
Dia 11 03/jun 43,30 | 41,33 3727 | 39,57 | 33,83 | 34,64 18,3 17,4
Dia 12 04/jun 24,60 | 24,33 | 23,70 | 24,40 | 23,20 23,17 19,7 19,2
Dia 13 o5/jun 44,70 | 42,30 | 36,40 | 40,13 | 33,93 | 33,37 18,2 17,7
Dia 14 06/jun 43,73 | 39,70 | 38,53 | 39,73 | 38,20 | 36,33 25,7 22,2
Média 40,53 | 38,37 | 3525 | 37,45 | 33,40 | 33,38

Fonte: Autores.

Apds a coleta dos dados, foram calculadas as médias das
temperaturas para cada telha em cada hordrio. O cdlculo consistiu na
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soma de todas as temperaturas aferidas e posterior divisdo desse valor
pelo total de dias de medi¢ao. As médias obtidas para as medi¢des
realizadas as 11h2omin e as 13h50min estdo apresentadas nos graficos
1e 2, respectivamente.

Grafico 1 - Médias das temperaturas obtidas nas medidas das 1th20min.
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Grafico 2 — Médias das temperaturas obtidas nas medidas das 13h50min.
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Analisando os dados, pode-se observar que a telha portuguesa
pintada de branco apresentou uma temperatura média externa
aproximadamente 8°C inferior a da telha convencional para os dois
horarios analisados, enquanto a telha americana marfim obteve uma
temperatura média externa 5°C menor que a convencional.

Em rela¢do a temperatura média interna notou-se que a telha
portuguesa pintada de branco apresentou uma temperatura
aproximadamente 5°C menor que a convencional, enquanto a telha
americana marfim obteve 1°C a menos que a comum, considerando
ambos os hordrios de medicao. Outra observacdo relevante, diz
respeito ao fato da temperatura interna da telha americana marfim se
mostrar mais elevada que a externa. Esse efeito provavelmente se
deve ao material que a constitui, pois se trata de uma argila diferente
da utilizada nas telhas convencionais.

Portanto, assim como Cereda e Costa (2009) afirmaram, a telha
com cor clara se mostrou capaz de contribuir com o conforto térmico
das edificagbes e minimizar o efeito das ilhas de calor, visto que,
quando comparada com a telha convencional, apresentou uma
reducdo entre 5 e 8°C, aproximadamente. Além disso, como o fluxo de
calor depende da drea de exposi¢ao a radiag¢do solar, um telhado
totalmente pintado com cores claras pode apresentar um resultado
ainda mais significativo.

Ademais, em convergéncia com Sevegnani (1997), observou-se
que a tonalidade da cor clara da telha afeta significativamente sua
capacidade de reflexao. A telha americana marfim pesquisada, com
tonalidade amarelada, apresentou uma tendéncia similar a observada
pelo autor mencionado, que avaliou o comportamento de uma telha
branca acinzentada, ou seja, ambas apresentaram uma reflexividade
menor do que as totalmente brancas.

Pensando nas habita¢des de interesse social (HIS) foi realizado
um levantamento dos custos com o telhado, considerando os valores
das telhas e da pintura, antes de concluir as habita¢bes e apds a
conclusdo das mesmas, de acordo com os dados do SINAPI (Sistema
Nacional de Pesquisa de Custos e indices da Construgdo Civil).

Os custos envolvidos na concepcao dos telhados sdo
apresentados na Tabela 2. Foi analisado o custo da concepgdo do
telhado com cada tipo de telha, o custo para a pintura das telhas de
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branco no ch&o (para telhados novos) e o custo da pintura das telhas
de branco no telhado (para telhados ja construidos).

Tabela 2 - Levantamento de custos envolvidos em cada tipo de telha.

Custo para residéncias ndo finalizadas

2
Telha Rendimento Valor Valorde Valot m"de Total
Un. m pint.
Telha Portuguesa
(41cm) 17,6 R$ 1,24 R$ 21,82 - R$ 21,82
Telha Americana
13,2 R$ 1,70 R$ 22 - R$ 22
(45 cm) 3, $1,7 $22,44 $22,44
Telha Portuguesa
Pintada 17,6 R$1,24 | R$27,94 R$ 6,12 R$ 34,06
Custos unitdrios dos insumos para pintar o telhado no chao
Insumo Coeficiente Preco Unidade Encargos Custo
Servente 0,022 R$ 11,15 H R$ 2,15 R$ 0,53
Tinta acrilica 0,37 R$ 12,14 m’ - R$ 4,49
Pulverizador 0,0082 R$ 21,26 CHP - R$ 0,17
Pulverizador 0,0506 R$ CHI - R$ 1,04
20,60
TOTAL R$ 6,24

Custos unitdrios dos insumos para pintar o telhado de residéncias finalizadas

Insumo Coeficiente Preco Unidade Encargos Custo

Servente 0,017 R$ 11,15 H R$ 2,15 R$ 0,41

Tinta acrilica 0,37 R$ 12,14 m’ - R$ 4,49

Pulverizador 0,0082 R$ 21,26 CHP - R$ 0,17

Pulverizador 0,0506 R$ CHI - R$ 1,04
20,60

TOTAL R$ 6,12

Fonte: Adaptado de SINAPI, 2019.

Como ndo foi encontrada nenhuma referéncia a pintura de
telhado ceramico, para o custo de pintar de branco o telhado com as
telhas no chdo, os valores utilizados foram adaptados do cédigo
“88493 — Aplicagdo mecanica de pintura com tinta latex acrilica em
paredes, duas demaos”. Enquanto para o custo de pintar as telhas com
o telhado ja finalizado, foi utilizada a composicao “88492 — Aplicacao
mecanica de pintura com tinta latex acrilica em teto, duas demaos”
(SINAPI, 2019), em que se considerou o mesmo indice de pintura de
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teto, para a pintura do telhado, devido ambos possuirem um grau de
dificuldade mais elevado que a parede, manteve-se os gastos horarios
do pulverizador e trocou-se a tinta latex acrilica pela tinta acrilica para
piso, mas considerando o rendimento da primeira (pois a forma de
aplicacdo influi diretamente no rendimento).

Com base nessa andlise, observou-se que o custo para pintar de
branco um m? de telhado de uma residéncia ja concluida é de R$ 6,24
(seis reais e vinte e quatro centavos), ou seja, supondo uma casa com
area de telhado de 50 m?, o custo total para readequagdao do mesmo
seria de R$ 312,00 (trezentos e doze reais).

Entretanto, verificou-se que para obras ainda ndo concluidas, é
mais econdmico adotar o telhado claro de fabrica do que a pintura das
telhas no chdo, pois o primeiro apresenta custo semelhante ao
convencional. Porém, vale ressaltar que a telha pintada apresentou
temperaturas mais baixas que a telha marfim, porisso, para escolha do
sistema adotado € necessdrio analisar o custo beneficio e ndo apenas
o custo isolado.

Consideracbes finais

Em sintese, constatou-se que ambos os telhados claros, o pintado
de branco e a telha marfim de fabrica, mostraram alta capacidade
refletiva e por isso apresentaram temperatura externa e interna
inferiores as da telha convencional, que pela sua cor alaranjada
absorve maior radiagdo solar. Portanto, provou-se que os telhados
claros ao serem implementados em habitacbes de interesse social
podem melhorar o conforto térmico destas residéncias e contribuir
com a reducao do consumo energético das mesmas.

Porém, observou-se, nesse estudo, que a telha pintada é mais
eficiente que a de fdbrica, pois sua superficie possui uma tonalidade
mais clara. Portanto, acredita-se que dos trés modelos de telha
apresentados, a convencional pintada de branco seja a que
proporcionaria melhor conforto térmico.

Além disso, observou-se que o custo para pintar o telhado de
habitacbes ja concluidas de branco é baixo. Entretanto, para
residéncias ndo concluidas, verificou-se que é mais econ6mico adotar
o telhado marfim.
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Ademais, para pesquisas futuras aconselha-se que seja analisado
um protdtipo com alvenaria de vedacao para haver mais fidelidade
com as edifica¢bes e que sejam realizados testes com aparelhos que
medem a reflexividade e ndo somente a temperatura das telhas.
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ESTRUTURACAO DE PAVIMENTO DRENANTE
COM SUBSTITUICAO DE RCC A ANALISAR O
COMPORTAMENTO FiSICO MECANICO

Ariane Lucia Oss-Emer
Diego Menegusso Pires
Gabriela Meller
Eduarda Fragdo Santos

Consideracbes iniciais

Considerando-se o desenvolvimento da economia nacional, o
setor da construcdo civil é de suma importancia (IBGE, 2016). Este
ramo ja chegou a 15% de participacao no Produto Interno e mesmo com
as quedas provocadas pela atual crise econémica, é considerado como
uma alavanca para geracdo de empregos e renda (ANA, 2018). Ainda
quanto a pavimentacdo, a politica do nosso pais tem privilegiado para
tal prosperidade, devido a economia que este modal tem gerado ao
longo dos anos (PIRES, 2018).

A construcdo civil e demais atividades do setor de servigos
promovem um alto indice de desenvolvimento do pais, porém a falta
de planejamento urbano aumenta a as ocorréncias de problemas
advindos desse crescimento. Conforme dados da Agéncia Nacional de
Aguas (ANA), em 2017, um total de 3 milhdes de brasileiros foram
afetados por cheias e inundag¢bes, ndmero esse que poderia ser
reduzido com estruturacdo de sistemas de drenagem eficientes (ANA,
2018).

Diante desse cenadrio, denota-se que a drenagem no Brasil ndo é
analisada a longo prazo (TUCCI; GEZ, 1995). As iniciativas sdo tomadas
somente quando ha necessidade imediata, tornando essa questao em
um problema continuo. Para amenizagao desses efeitos, o pavimento
drenante pode ser utilizado como forma de permitir que a agua escoe
para o solo. Fergusson (2005), classifica o pavimento drenante, ou
pourus pavement, como um material com granulometria aberta, que
tem como principal caracteristica a permeabilidade. O material ndo
possui uma elevada resisténcia, podendo ser utilizado em
estacionamentos, calcadas, ciclovias e demais locais com transito de
cargas leves.
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Em paralelo, também hd a preocupacao com formas sustentdveis
de constru¢dao buscando sanar problemas causados pela geracao de
residuos e preservacao dos recursos naturais, 0 que instiga pesquisas
com materiais reciclados. Um dos materiais que impulsiona essa
preocupacao é o Residuo de Construcdo e Demoli¢cdo (RCD), pois é um
dos maiores agentes de poluicdo ambiental. Desse modo, para
combater o descarte incorreto de residuos, pesquisadores procuram
formas de como gerencia-los e destind-los a locais corretos, com a
intencdao de minimizar os impactos gerados pelos mesmos no meio
ambiente (NAGALLI, 2014).

Ainda, sobre a geracao de RCDs, é pertinente salientar que
mesmo que as estruturas sejam projetas para durar de 50 a 100 anos,
ndo é possivel comprovar quanto serd a duragao de sua vida de servico.
A maioria das obras nao foram projetadas de forma que fossem passar
por reformas ou reparos, ficando, assim, dificil a determina¢ao de
duragdo de cada material, aumentando continuamente o volume de
residuos provenientes de obras e reparos (LEITE, 2001).

Pesquisas feitas com a substituicdo parcial do agregado usual
pelo reciclado apresentam dificuldade, pois os agregados reciclados
possuem resisténcia e classe variada. Contudo, mesmo com esses
fatores, os estudos comprovam que o agregado reciclado pode ser
utilizado para a fabricacao de concreto, embora seja mais usado na
pavimentac¢do (VIEIRA; MOLIN, 2004).

Além disso, do ponto de vista econdmico, essa substituicdo pode
trazer proventos para as empresas e construtoras, levando em
consideracao também os ganhos ambientais associados a diminui¢ao
da geracao de residuos e preservacao de matéria prima. Nota-se que
muitos sdo os beneficios dessa alternativa sustentdvel de uso de
agregados tanto graidos quanto miudos (VIEIRA; MOLIN, 2004).

O mercado da construcao civil é o que tem mais facilidade para a
reutilizacdo do residuo gerado, pois a atividade é realizada em
qualquer regido do pais, o que diminui o custo de transporte. Além
disso, os materiais para constru¢dao ndao precisam de uma sofisticacao
técnica elevada, contribuindo para a inser¢ao do agregado reciclado
na construcdo (JOHN, 2000).

Assim, é grande a importancia do estudo do comportamento do
agregado reciclado, visto que apds muitos anos e muitos estudos
alguns residuos ja sdo considerados subprodutos em determinadas
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industrias e insumos da construcao civil, tais como escdria de alto
forno e a silica ativa. Para que sua utilizacao fosse consolidada muito
teve que ser estudado, analisando seu comportamento e durabilidade
(LEITE, 2001).

Portando, diante da importancia do tema e de seu grande
impacto social, pretende-se apresentar uma revisao bibliografica dos
pavimentos drenantes, abordando conceitos e caracteristicas dessas
estruturas. Assim, espera-se promover o uso da engenharia como uma
ferramenta para o desenvolvimento sustentdvel, empregando
solucbes técnicas que podem proporcionar beneficios econdmicos,
sociais e ambientais.

Metodologia

Diante de que se busca pavimentos com propriedades de
melhoria da drenagem urbana, apresenta-se, por meio de revisao
bibliografica, sua conceituagado e caracterizacao, o comportamento do
pavimento de concreto convencional, do pavimento drenante e,
também, do concreto permedvel com RCC.

Drenagem urbana

Canholi (2014) caracteriza a drenagem urbana como o
escoamento da dgua superficial do terreno com a ajuda de camada de
drenagens e tubos. Um sistema de drenagem € composto por drenos,
sendo eles de controle de lavagem e de escoamento. O engenheiro
deve ter conhecimento desses aspectos para, se necessario, realizar o
sistema de comum acordo com as normas.

A drenagem urbana é um problema advindo do desenvolvimento
ndo planejado do pais, sendo esse um problema negativo de nivel
paisagistico, ambiental e sanitdrio. Muitas vezes, hd auséncia de
infraestrutura eficiente dessa drenagem urbana, o que impede a
expansdo/avanco da sociedade (LAMB, 2014).

A expansdo da civilizagdo, na grande maioria das cidades, se deu
das dreas mais baixas para as dreas mais altas, pelo fato de que a
proximidade dos recursos hidricos era conveniente para a evolucao
socioecond6mica. Essa expansdo gerou as vias de vdrzea, pelas quais a
sociedade conseguiu suprir os pequenos cérregos em galerias e canais
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a céu aberto, diminuindo a permeabilidade nas varzeas, que
sazonalmente alagavam, aumentando os problemas decorrentes de
inundacdo (CANHOLI, 2014).

A auséncia de permeabilidade gera uma demanda maior de agua
e escoamento, sendo que em casos extremos tem que ser for¢ado
com o uso de bombas de agua. O escoamento natural se baseia na
movimentacdo da dgua do sentido montante (nascentes/ lugares mais
altos) para jusante (foz/lugares mais baixos), caracteristica essa dada
pelo relevo. No escoamento for¢ado é o inverso (HOLTZ, 2011).

O atual contexto brasileiro trata a gestao da drenagem urbana
como gestao de oferta, isto é, ndo ha a procura de novas formas
enquanto as atuais ainda existirem. Desse modo, nao ha pensamento
a longo prazo e manuten¢do sustentavel do processo. No entanto,
apos alei do saneamento, as engenharias devem desenvolver manejos
de 4guas pluviais para compensar os efeitos da urbaniza¢ao no ciclo
hidrolégico (SOUZA, 2013).

Alei da oferta, muitas vezes, se baseia em escoar a dgua da forma
mais rdpida possivel para jusante, aumentando a sua magnitude e,
como consequéncia, aumentando as enchentes. Medidas estruturais
apenas transportam as enchentes de um local para o outro. Uma das
maneiras de rarear esses problemas é o uso de pavimento permedvel
que ajude essa dgua a infiltrar no solo (TUCCI; GEZ, 1995).

Para Souza (2013), a abordagem brasileira de drenagem urbana é
um empecilho para o desenvolvimento sustentdvel, pois ela consiste
em sempre buscar o meio mais rapido de escoar a dgua. Além do mais,
dificilmente os cursos de agua sdo respeitados, visto que geralmente
eles sdo cobertos e as dreas de varzeas alagadicas ocupadas. Visdes
como essa, segundo o autor, dificultam o crescimento socioambiental.

Concreto convencional

O concreto, segundo Aradjo (2014), é uma mistura de agregados
com agua e cimento Portland, e aditivos quimicos que auxiliam em
algumas propriedades especificas do concreto fresco ou endurecido.
O autor salienta que a relagdo entre a dgua e o cimento na dosagem é
o que influencia a resisténcia e a compressao do concreto, logo,
quanto maior a adi¢do de dgua menor a sua resisténcia.
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Para Neville (2013), no sentido mais amplo da palavra, concreto é
qualquer material produzido a partir de um meio cimentante,
geralmente o cimento hidraulico reagido com agua. Atualmente, o
concreto pode ser produzido com uma vasta gama de cimentos, e
também pode conter pozolanas, escéria de alto forno, dentre outras
tecnologias desenvolvidas nesse ramo.

O desenvolvimento do setor tornou o concreto o segundo
material mais utilizado do mundo, ele fica atrds somente da agua, que
também é um de seus componentes. O motivo desse uso estrondoso
é que o material possui uma boa resisténcia a a¢ao da agua, facilidade
de moldar de formas necessarias, baixo custo e facil disponibilidade de
matéria prima (METHA; MONTEIRO, 1994).

Este material possui trés quartos do seu volume composto por
agregados, porém o que confere a ele suas propriedades primordiais é
0 uso e a qualidade da pasta de cimento. Comumente sdo empregados
aditivos nas misturas, para acelera¢ao ou retarda¢ao do tempo de
pega, reducao da quantidade de dgua e alguns outros fatores, porém
0 seu uso nao € obrigatdrio para a composicao do concreto de cimento
Portland (RAMACHANDRAN, 1995).

O concreto convencional no estado fresco possui algumas
propriedades que sao, principalmente, a trabalhabilidade, integridade
da massa, textura e consisténcia. Alguns fatores alteram essas
propriedades, sendo eles: a quantidade de 3gua, o tipo e a
granulometria dos agregados, a relacdao dgua cimento da mistura, e
diversos outros, sendo de grande importancia o cuidado com os
mesmos para a qualidade do material (AMBROZEWICZ, 2012).

Ja no estado endurecido, existem outras propriedades que sao
importantes para o entendimento do material, sendo uma delas a
resisténcia a compressao. A compressao é uma das mais importantes
propriedades do material no estado endurecido. J4 no que diz respeito
a resisténcia a tra¢ao, € inferior, sendo essa propriedade atribuida ao
aco, na realizacdo de concretos armados e protendidos
(AMBROZEWICZ, 2012).

De acordo com Petrucci (1998), a qualidade do concreto depende
da qualidade dos materiais que o constituem, quanto mais uniforme
for o agregado, melhor vai ser a mistura. Além da qualidade dos
materiais, deve se ter cuidado com o processo de cura, uma etapa
importante para a obten¢ao de boas resisténcias.
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A cura do concreto é a etapa na qual o cimento passa pelo seu
processo de hidratacao e desenvolvimento de resisténcia, para isso
deve ser controlada a movimenta¢do de agua e temperatura de
exposicao da mistura. O objetivo da cura é manter o material saturado
até que os espagos da massa fresca sejam ocupados pelos produtos da
hidrata¢do. Para a obtenc¢do das propriedades do material no estado
endurecido é essencial que esse processo seja realizado corretamente
(NEVILLE, 2013).

Pavimento drenante

Segundo a NBR 16416 (ABNT, 2015), o pavimento é a camada
construida acima da terraplenagem que deve ser capaz de suportar a
solicitagdes dos veiculos, e deve melhorar as condi¢bes quanto ao
rolamento e seguranga dos seus usudrios. A mesma NBR cita que o
pavimento drenante deve ter as caracteristicas iniciais do pavimento,
porém deve permitir a percolacao da dgua.

Essa estrutura é comumente usada nos Estado Unidos e na
Europa, sua composicao € basicamente o agregado graido, cimento,
agua e pouco ou nenhum agregado miudo. Essa granulometria aberta
garante a ele a absor¢ao, porém diminui a sua resisténcia pela falta de
coesdo entre os componentes (FERGUSSON, 2005).

Monteiro (2010), com o intuito de melhor entendimento em
relacdo a resisténcia, comparou a utilizagdo do pavimento drenante
entre o concreto convencional, o que pode ser observado no Quadro
1. No Quadro 1, pode-se visualizar que além da brusca diferenca de
resisténcia a compressao, existe também a diferenciagdo de dosagem
do material. Monteiro (2010) exemplifica bem o motivo da perda de
resisténcia do material, pois com a auséncia de agregado miudo ocorre
aredugdo da pasta, diminuindo a interface do agregado.
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Quadro 1- Comparativo entre concreto convencional e drenante

Resisténcia a

Tipo Areia Brita Aditivo compressdo (MPa)

30% 2 50% do Bem graduada,

Convencional graos Opcional 20260
agregado total
arredondados
Graduagdo Redutor de
Pouco ou = .
Drenante aberta, graos 4gua, retardador 3a30
nenhum
granulosos de pega

Fonte: Adaptado de Monteiro (2010).

Huffman (2005) discorre sobre o material, confirmando o
apresentado na Quadro 1. Para o autor o material deve apresentar
baixa densidade, ser incrivelmente permedvel e possuir uma razoavel
capacidade estrutural, caracteristicas essas que devem ser garantidas
quando o material é dosado corretamente.

O que confere ao material esta caracteristica de alta
permeabilidade é sua granulometria aberta, Yang et al. (2008) explica
que o principal motivo de sua baixa resisténcia é a auséncia de
agregado miudo. A diminuicdo do volume de pasta em rela¢do ao
agregado graudo torna a zona de transi¢ao mais fragil, e permite a
passagem de agua através do material.

Na Figura 1 sdo exibidas curvas granulométricas tipicas de
utilizagdo do pavimento drenante. As curvas apresentam um diametro
maximo de 19 mm, que é o maximo recomendado para a moldagem
desse tipo de material. Observa-se que o material é descontinuo, isso
é, possui uma grande quantidade de material em uma mesma abertura
de peneira. Sendo essa, uma das caracteristicas da granulometria dos
materiais do pavimento drenante.

O pavimento drenante necessita de uma quantidade maior de
cimento que os concretos convencionais, pois quanto maior a
quantidade de cimento, maior a resisténcia do material. Entretanto, a
quantidade de cimento deve ser usada de maneira moderada, pois é
um material classificado como mitdo, o que colabora para diminui¢ao
da permeabilidade do material quando usado demasiadamente
(MONTEIRO, 2010).
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Figura 1- Curvas granulométricas usuais de pavimentos drenantes
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Fonte: Batezini (2013)

Fatores como resisténcia e permeabilidade tornam possivel a
classificacdo do pavimento drenante. Segundo Batezini (2013), quando
ele possui baixa resisténcia e elevada permeabilidade é conhecido
como concreto hidrdulico, ndo possuindo fins estruturais. Quando o
material possui média resisténcia e média permeabilidade pode ser
aplicado em ciclovias e cal¢adas. A mistura que contém agregados
miudos ou outros tipos de agregados, que o conferem altas
resisténcias, pode ser usado para fins estruturais em vias de trafego
mais carregado.

Concreto permedvel com RCC

Nos anos recentes, a urbaniza¢ao trouxe uma série de problemas
ao meio ambiente, efeitos esses visuais e de infraestrutura, alguns
foram citados anteriormente no trabalho. Pesquisas atuais
comumente procuram integrar agregados ou materiais alternativos
em suas misturas, uma dessas misturas € o pavimento permedvel. Suas
pesquisas giram em torno da substituicdo total ou parcial dos seus
agregados por agregados reciclados (OFFENBERG, 2005).

Conceitualmente o agregado reciclado € um material proveniente
do beneficiamento do residuo de construcdo, ele € incorporado
parcialmente ou totalmente na mistura. Em contrapartida aisto, o fato
de ndo ser um agregado natural gera adversidades, como o fato de
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possuir uma absorcdo de 3gua diferente do natural e um valor de
esmagamento varidvel. Fatores como esses geram empecilhos na
incorporacdo a obra (LI; XIAO; GONG, 2008).

Referéncias internacionais relatam a incorpora¢ao do material é
de mais de 90%, 0 mesmo € utilizado como forma de reforcar o subleito
para pavimentag¢ao. A atual situacdao de continua escassez de recursos
leva a busca de novas alternativas, por isso ha o incentivo do uso do
material como agregado (LEE; PARK; SEO, 2004).

Estudos de diferentes porcentagens de substituicdo em materiais
como o concreto foram desenvolvidas para haver a compreensdo da
proporcionalidade desse material com a mistura. Ryu (2002) constatou
que o tamanho do agregado interfere diretamente na resisténcia do
pavimento drenante. Isso porque ao realizar a substituicdo do
agregado em até 30% ndao houve uma mudanga significativa da
resisténcia, embora ao aumentar a porcentagem houve uma
diminuicao da mesma. Nota-se, portanto, que a adi¢do de agregado
reciclado é inversamente proporcional a resisténcia.

Outros fatores influenciam na resisténcia do pavimento drenante,
como citado anteriormente no trabalho, o indice de vazios é um desses
fatores. Quanto maior ele for, menor sera a resisténcia a compressao,
mesmo se o agregado usado for o natural. Porém, ao adicionar o
agregado reciclado a resisténcia, a compressdao diminui
consideravelmente, o motivo é que o agregado reciclado absorve mais
agua, dificultando a hidratacdo do cimento. (LEE; PARK; SEO, 2004).

A resisténcia do concreto permedvel é relativamente baixa em
comparagdo aos concretos convencionais, por isso os estudos
geralmente sdo voltados para formas de elevar sua resisténcia sem
diminuir em grande quantidade a permeabilidade. Cheong e Ghani
(2014) desenvolveram uma mistura com RCC acrescentando resina de
epoxi no lugar de Cimento Portland e obtiveram resultados
satisfatdrios de compressao e porosidade.

Como sua resisténcia € baixa, o material pode ser utilizado para
pavimentos leves, isto é, para locais de pequeno trafego como
estacionamentos e cal¢adas. Ao incrementar esse modo construtivo
no padrao atual de construgao, muitos dos fatores ambientais seriam
sanados ou minimizados. A incorporagao do RCC na mistura diminuiria
o volume dos aterros gerados pela realocacao do residuo e a
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porosidade do concreto diminuiria as enchentes e outros agravantes
(CHEONG; GHANI, 2014).

Conforme citado ao decorrer da pesquisa, o teor de porosidade é
inversamente proporcional a resisténcia a compressao, entao, quanto
mais aberta a granulometria mais dificil a obten¢do de um material
com resisténcia elevada. O RC(, se classificado previamente, pode
conferir a mistura resultados semelhantes aos naturais, dando-se o uso
de aditivos na mistura, porém torna-se dificil obter com RCC resultados
superiores aos do agregado natural (CHEONG; GHANI, 2014).

Consideracbes finais

Diante do exposto e estudado através de pesquisas anteriores,
nota-se que o emprego de pavimentos de concreto drenantes, com
substituicdo dos agregados pétreos por residuo de construcdo e
demoli¢ao, € uma alternativa vidvel que pode contribuir para
minimizacdo dos impactos sociais provocados pelo crescimento
urbano desordenado.

O uso dessa técnica permitiria a redu¢ao da geracao de residuos
e melhora na drenagem das aguas pluviais. Essa estrutura poderia, por
exemplo, ser empregada em patios de estacionamento de veiculos,
permitindo também a captagdo d’agua das chuvas. Além disso, o uso
de agregados reciclados contribui para a reducdo dos custos de
constru¢do, uma vez que diminui a necessidade de aquisicao de
matéria-prima.

Portanto, trata-se de uma solu¢do técnica que pode promover o
desenvolvimento sustentavel do pafs, cujo estudo e aplicagbes devem
ser promovidos. Dessa forma a engenharia poderd agir como uma
ferramenta em prol da sociedade, do meio-ambiente e da economia,
contribuindo para melhorar a qualidade de vida da populagao.
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O PROJETO EM TEMPO REAL: A INFLUENCIA DAS REDES
SOCIAIS VIRTUAIS NO DESENVOLVIMENTO DA
ARQUITETURA E DO URBANISMO

Paula Scherer
Mariela Camargo Masutti

Consideracbes iniciais

Nas ultimas décadas, o surgimento da internet foi responsavel
por permitir, em escala global, a facilidade de comunica¢do entre as
pessoas e maior capacidade de propagacao de informag6es. As redes
sociais virtuais sdo consequéncia desse advento, representando
considerdvel influéncia na condi¢do de necessidade da web para o
desenvolvimento de tarefas e negécios. E evidente que a drea da
arquitetura e urbanismo, além de outros setores, é acondicionada,
cada vez mais, pelos dados transmitidos nas redes digitais. Dessa
forma, o ambiente construido recebe referéncias diversificadas e
origindrias de todos os locais do mundo.

O processo criativo da metodologia de projeto de design e
arquitetura é constantemente influenciado pelas imagens e
informagdes textuais veiculadas em redes sociais virtuais como
Facebook, Instagram e Pinterest, dentre outros, mudando a forma
como as pessoas interagem com a arquitetura e a produzem. Ademais,
nos ultimos anos, houve um considerdvel crescimento do comércio
auxiliado pela internet, tornando as redes virtuais plataformas
responsdveis por aumentar, além do nimero de usuarios interessados
pelos servicos de escritérios dessa drea profissional, o acesso a
materiais e servicos indispensaveis para a realizacao de projetos de
construcao civil.

Com base nas informagbes expostas, o presente artigo foi
desenvolvido através do levantamento de dados quantitativos, os
quais puderam auxiliar na ampla pesquisa bibliografica. Para isso
foram analisadas informag6es referentes a forma como as redes
sociais virtuais auxiliam e interferem no processo projetual por meio
do contato mantido entre usudrios e profissionais da arquitetura e do
urbanismo. As consequéncias diretas dessa influéncia sao as
caracteristicas presentes no espaco edificado.
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Metodologia

Para a realizacdo do presente artigo, foi necessdrio o
levantamento de dados acerca da utilizagdo das redes sociais virtuais
por profissionais do Rio Grande do Sul, além da pesquisa bibliografica
a partir de livros, publicacbes em anais, revistas e em sites da internet
relacionadas ao tema. Pelo fato do assunto ser, de certa forma,
recente, alguns aspectos importantes da pesquisa foram encontrados
apenas via plataformas online, entretanto, houve a constante busca de
fontes confidveis para estruturar os resultados, que foram obtidos por
meio da leitura e andlise de diversos contetdos.

Os resultados da pesquisa foram organizados tendo como base
trés tdpicos principais sobre a influéncia das redes sociais virtuais no
desenvolvimento da arquitetura e urbanismo: uma breve
contextualiza¢do acerca das redes sociais e seu consumo crescente; a
difusao e divulgagao de projetos arquiteténicos e urbanisticos através
das redes sociais virtuais; por fim, os impactos de tais redes durante a
elaboracao do projeto do espaco construido, tendo como exemplo a
metodologia de Bruno Munari, que segue uma sequéncia Iégica ainda
bastante utilizada na arquitetura e urbanismo. Segundo Constante
(2019), por exemplo, Munari foi um artista, tedrico e grande mestre do
design da Itdlia no século XX. Além disso, toda a sua producao é
influenciada pelo pensamento pedagdgico.

O desfecho do assunto foi viabilizado pelas consideragbes finais,
que recapitularam as informac¢des que fundamentaram o trabalho.
Também deixou explicita a relevancia das mesmas para a
compreensao da relacao da sociedade atual com a arquitetura e o
urbanismo.

Resultados e discussoes

Primeiramente, € relevante para a contextualiza¢do do assunto a
definicdo de redes sociais. Marteleto (2001), por exemplo, propde que
arede social representa um conjunto de participantes autonomos, que
sao responsaveis por conciliar ideias e recursos em torno de valores
comuns. A autora ainda defende que o trabalho que os individuos
estabelecem em rede data do inicio da histdria da humanidade, mesmo
que o conceito tenha ganhado maior destaque recentemente. A rede
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social, caracterizada por valorizar elos informais, proporciona efeitos
que podem ser percebidos fora de seu espago, estabelecendo
interacdes com a sociedade em geral.

O compartilhamento de informagbes obteve um grande avanco
com o desenvolvimento da internet. A consequente facilidade
comunicativa influenciou as estratégias das organizacdes e o modo de
pensar da sociedade. O mundo virtual passou a ser indispensdvel na
interacdo entre empresas e consumidores, possibilitando, ainda, a
comunicagao com baixo custo. A estrutura das redes sociais, agora
associada a internet, pode ajudar a populacdo a expandir seus
contatos e disseminar ideias em contexto global (JUNQUEIRA et al,
2014).

Em 1997, o langamento do Sindgrees, primeiro site que viabilizou
a criagdo de um perfil digital, registro e acesso a publica¢des de
contatos, foi o inicio da era dos servicos de redes sociais virtuais. Uma
dessas novas plataformas foi o Friendster, lancado no ano de 2002. O
site teve, inicialmente, grande sucesso nos Estados Unidos, entretanto
seu crescimento ndo teve o suporte adequado, o que ajudou a
ocasionar, com o passar do tempo, sua extincao. Mais tarde, muitas
redes sociais virtuais prosperaram, concentrando milhGes de usudrios,
dentre elas estdo o LiveJournal, Ning e Facebook (Sotero, [20-]).

As redes sociais virtuais viabilizaram aos seus usuarios, ao invés
da caracteristica estrutura verticalizada da sociedade, experiéncias de
carater horizontal. Assim, a organiza¢ao hierarquica do modelo chefe-
funcionario deixa de estabelecer dominio nessas redes. Essa
possibilidade, viabilizada pela internet, abriu portas para um cenario
em que a condi¢ao de superioridade e a produgado centralizada ndo se
tornam necessdrias para a relagdo humana do sujeito com o coletivo
(VERMELHO; VELHO; BERTONCELLO, 2015).

Convém destacar que, de acordo com pesquisas recentes
desenvolvidas pela Goobec (2018), em um relatdrio consolidado em
junho do mesmo ano, o Facebook é lider no Ranking de Midias Sociais,
com 2.23 bilhdes de usudrios ativos (figura 01). Desse valor, 127 milhdes
de contas sdo brasileiras. Entretanto, o Youtube também merece
destaque, com um crescimento significativo entre os anos de 2017 e
2018.
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Figura 1 — Usudrios mensais das redes sociais entre 2017 e 2018
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Fonte: Goobec, 2018.

A divulgacao da realizagdo de trabalhos a partir das redes sociais,
segundo Kipper (2017), vem ocasionando um crescimento de até 23% a
mais em relagdo ao ano de 2016, no que diz respeito, por exemplo, a
area de arquitetura direcionada a decoragdo. A autora ainda afirma
que para que a publicagdo do trabalho por meio das redes sociais
venha a trazer resultados positivos, é importante alinhar a estratégia
da empresa com seus seguidores e seu perfil, para criar uma imagem
na internet. Além do Instagram, outra rede que ganha destaque para
a divulgacdo de projetos é o Pinterest, que abrange mais de 175
milh6es de usuarios. O site é muito explorado em virtude, inclusive, da
drea arquitetonica.

Para se ter um parametro mais especifico da utilizacao das redes
sociais na vida de arquitetos e urbanistas, foi realizada uma pesquisa
quantitativa no més de dezembro do ano de 2019, com 46 profissionais
da drea. Foi questionado, para cada individuo, qual rede social estava
mais presente em seu cotidiano. Os mesmos, residentes do Estado do
Rio Grande do Sul, afirmaram, em sua maioria, que o Instagram é a
rede mais utilizada, seguida do Facebook, como pode ser observado
na figura 02. Os dados obtidos, portanto, mesmo nao seguindo uma
coeréncia exata com as informag6es da figura 01, ndo as contrariam,
pois se trata de frequéncia de acessos e ndo nimero de usuarios.
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Figura 2- Redes sociais virtuais mais presentes na vida de arquitetos e
urbanistas do Rio Grande do Sul
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Fonte: Dados obtidos pelas autoras, 2019.

E possivel afirmar que a publica¢do de projetos e obras realizadas
em plataformas online acaba por disseminar, em contexto global,
métodos e estilos arquiteténicos que passam também a servir de
inspiracao para clientes e profissionais da arquitetura e urbanismo.
Frugiuele e José (2018), por exemplo, propdem como estratégia
arquitetdnica eficiente solicitar que os clientes tragam print screens de
imagens virtuais, para que seja possivel compreender melhor suas
preferéncias. Ademais, ter a rede social da empresa bem organizada é
imprescindivel para que os profissionais, além de utilizarem
referéncias alheias, também as produzam.

Padovano (2007), além disso, alega que a troca de informagdes e
pesquisas entre grupos em paises distintos, que fazem uso de redes
eficientes de transmissdao de dados, pode evoluir o conhecimento
técnico de contextos geograficos diferentes, entretanto, conectados.
Dentre os dados disponiveis para a popula¢dao, que podem viabilizar
uma visao mais abrangente na resolu¢ao de problemas voltados para
a construcdao civil, estdo assuntos que dizem respeito a
sustentabilidade, solu¢bes tecnoldgicas, participacao da populacao
usudria em projetos além de metodologias que auxiliam na resolucao
de processos projetuais e planejamentos complexos.

Entretanto, nesse contexto, um questionamento é plausivel de
destaque: de que forma e em que etapas as redes sociais influenciam
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mais significativamente no processo da criagdio do ambiente
construido? Primeiramente, no que tange a metodologia do projeto de
design, também aplicavel ao projeto arquitetdnico, Munari (2002), por
exemplo, estabelece etapas essenciais de desenvolvimento dos
mesmos. Segundo o autor, primeiro € necessario que haja a definicao
do problema, onde sdo verificados os elementos-chave que precisam
ser solucionados a partir do projeto arquitetonico. Em seguida, ocorre
a pesquisa de dados com base em referéncias de projeto Uteis a
proposta que sera desenvolvida. A andlise dos dados é a terceira etapa,
onde ocorre a “filtragem” do que pode ser aplicado em termos de
solucdo projetual. Finalmente, ocorre a criatividade, com base nos
levantamentos e pesquisas elaboradas nas fases anteriores.

A defini¢ao dos materiais e tecnologias, de acordo com Munari
(2002) sucede a etapa da criatividade, citada anteriormente. Nesse
momento, portanto, é possivel verificar que materiais e processos
devem ser aplicados para que a proposta tenha éxito, levando em
consideragdo a disponibilidade dos mesmos. A fase seguinte abrange
a verificacao a partir de modelos, para que seja possivel observar se
existem falhas ou solu¢bes que ndo atingiram seu propdsito no
protétipo gerado. O desenho de construgdo € a sétima e Ultima etapa:
agora se iniciam os desenhos técnicos com medidas precisas e que
portem todas as informacdes necessdrias para a concretiza¢ao do
projeto.

A metodologia citada, de Bruno Munari, ainda em suas variagdes,
é consideravelmente popular no meio académico e profissional.
Quanto as suas fases, é perceptivel que todas podem induzir ao uso de
alguma rede social virtual para fins de pesquisa e resolu¢ao de duvidas
pontuais. Entretanto, observa-se que algumas etapas merecem
destaque nesse quesito. A coleta de dados €, possivelmente, a mais
significativa. Nesse contexto, as imagens, na busca de referéncias,
acabam sendo determinantes. De acordo com Pedrosa e Toutain
(2005), apud Coelho et al (2017, p.109):

A linguagem visual, como é considerada atualmente, torna-se ainda
mais acessivel através da Internet, provocando mudangas no
comportamento das sociedades, principalmente por “atingir
mudangas nos conceitos de espaco e tempo e pela possibilidade de
interatividade e conectividade em tempo real”.
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Conforme Veja Obra (2018) algumas das principais redes sociais
para arquitetos como Instagram e Pinterest trabalham com o foco na
producdo e divulgacao de imagens. Dessa forma, recorrendo ao apelo
visual, muitos profissionais expbem seus trabalhos através de
fotografias, o que acaba por servir de principal referéncia para
trabalhos subsequentes de outros arquitetos e urbanistas. O Pinterest,
inclusive, é utilizado principalmente com esse propdsito em que,
através de um leiaute organizado em painéis, viabiliza a facilidade de
pesquisa de trabalhos em qualquer lugar do planeta e pelos mais
variados profissionais e dreas especificas do design.

A criatividade, quarta fase da metodologia de Munari, acaba por
ser, dessa maneira, consideravelmente influenciada pelos conteddos
disponibilizados pelas redes sociais virtuais. Quanto ao processo
criativo, Casakin, Timmeren (2014) e Goldschmidt (1994) apud Zavadil,
Silva e Tschimmel (2016) as fontes externas também podem agregar
elementos que impulsionam conhecimentos que ja existem na
memdria do individuo, o que estimula o pensamento analdgico e
criativo. A produgdo de ideias consequente é estimulada pelo didlogo
interativo entre as fontes externas e suas representacdes internas.

A inspiragao como ferramenta de criagdao de novos projetos, a
partir do uso de qualquer fonte, é ocasionada por processos ativos
como na busca de informacdes na internet ou passivo, quando se
encontra a informacdo aleatoriamente. Dessa forma, os designers ou
arquitetos e urbanistas podem construir continuamente sua base de
dados, contendo as fontes que eles acessam e mantém ao longo do
tempo em colec¢Ges fisicas ou mentais, que podem ser, portanto, Uteis
para o processo de criacdo (ECKERT, STACEY, 2000; GONCALVES,
CARDOSO, BADKE-SCHAUB, 2014 apud ZAVADIL; SILVA; TSCHIMMEL,
2016).

A etapa do projeto que corresponde com a escolha dos materiais
e tecnologias que serdo utilizadas para sua concretizagao, também é
bastante influenciada pelas redes virtuais. Além de proporcionarem a
troca de conhecimento acerca de procedimentos empregados para a
realizagdo dos esbocos e trabalhos em desenvolvimento, as mesmas
permitem melhor comunicagdo de empresas com a populagdo,
estabelecendo informag6es relativas a distancia entre materiais e o
consumidor e custo dos produtos e servicos. A exemplo disso, Quinn e
Gagnon (1988) defendem que o uso da tecnologia da internet pode
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viabilizar mais agilidade na prestacao de servicos, com maior
diversidade e sem a necessidade de aumento de precos pelos
vendedores. O consumidor acaba sendo favorecido, também, por
disponibilizar de um maior nimero de op¢des de servicos ao seu favor
e locais de atendimento, sem depender exclusivamente de telefone ou
correio.

Ademais, conforme dados estatisticos (figura 03) ha uma
tendéncia ao crescimento das vendas através de varejos virtuais no
pais. Isso ocorre, por exemplo, porque os usuarios e clientes estao
mais conscientes ao efetuar as compras online, além de encontrarem
mais informagdes acerca dos servicos e mercadorias. As redes sociais
virtuais, inclusive, proporcionam ferramentas em que é possivel
publicar e ver opiniGes com experiéncia de compras anteriores (EBIT,
2017, apud CARDOSO, KAWAMOTO, MASSUDA, 2019).

Figura 3 - Nimero de pedidos no comércio on-line
desde o primeiro semestre de 2011 até 2018 (milh&es)
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Fonte: Ebit, 2018; Cardoso, Kawamoto, Massuda, 2019.

E evidente, portanto, que a divulgacdo de informacdes e
empresas que dispbem dos mais variados produtos, materiais e
tecnologias para a realizagao de projetos de edificagdes pode receber
um grande impulso das redes sociais virtuais, favorecendo a realizagao
de trabalhos conforme os mais variados estilos e especifica¢des. Para
Benetti (2019) as empresas, atualmente, podem mostrar sua eficiéncia
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e conhecimento em determinado assunto através de videos no
Youtube, artigos no blog ou, ainda, Stories no Instagram, favorecendo
a confiabilidade dos usudrios das redes e expondo o trabalho dos
profissionais. Além disso, o Facebook, por exemplo, dispde de uma
ferramenta de anuncios chamada Facebook Ads, em que é vidvel
concentrar um publico-alvo a partir de especificacdes com faixa etaria,
género e localizagdo. Dessa forma, € possivel estabelecer, a baixo
custo, um funil de marketing e vendas da empresa, favorecendo o
consumidor e o vendedor.

Percebe-se, cada vez mais, que as plataformas digitais acabaram
ofuscando as revistas impressas, tornando-se muito mais influentes na
escolha dos consumidores. A comunicagdo virtual péde alterar o modo
com que as pessoas interagem com a arquitetura, além de
proporcionar aos arquitetos e urbanistas novas ferramentas de auxilio
para o processo de criacao dos espagos, mostrando novas formas de
fazé-lo (STOUH]I, 2019). O desenvolvimento dos projetos de ambientes,
assim como a constru¢do dos mesmos, passou a ser
consideravelmente determinados por uma abrangente gama de
informacdes disponibilizadas em tempo real pelas redes sociais
virtuais, cabendo ao usudrio buscar utiliza-las conscientemente. Tais
redes, usufruidas cada vez mais pela populagdo para o acesso e criacao
de produtos, podem garantir a maximiza¢ao das rendas dos escritdrios
de arquitetura, e o mais importante: viabilizar constru¢bes mais
eficientes e coerentes com as reais necessidades arquitetonicas.

Consideracbes finais

A continua expansdo das redes sociais virtuais desde o
lancamento do Sindgrees, em 1997, até a era do Facebook, rede que ja
contém mais de dois bilhdes de contas ativas, possibilitou a facil
conexdo entre os mais diversos locais e culturas em tempo real e escala
mundial. Através das publicacdes produzidas pelos usudrios, € possivel
atingir uma ampla esfera social e profissional, originando e
disseminando novas ideias e conceitos. Consequentemente, essa facil
receptividade de informa¢des mudou a maneira de projetar novos
produtos e espagos, pois o conhecimento de novas referéncias e
tecnologias passou a ser acessivel e abrangente.
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A utilizagdo das redes sociais virtuais por escritérios de
arquitetura e urbanismo passou a se tornar uma necessidade. A
exposicao de projetos através dessas ferramentas tornou mais
eficiente o contato entre o publico-alvo e as empresas, que agora
tendem a se adaptar a essa nova realidade. Além disso, é importante
mencionar o papel das redes virtuais no processo de criacao e
desenvolvimento de novos ambientes. Tendo em vista as
metodologias empregadas na realizacao de projetos arquiteténicos,
como, por exemplo, a de Bruno Munari, nas fases que correspondem
a coleta de informag¢bes e a definicdo de materiais a serem
empregados no modelo, hd uma grande possibilidade de influéncia
pelos conteldos disponibilizados por essas redes.
Consequentemente, as ideias criadas a partir deles sdo encontradas no
espaco construido que diariamente usufruimos.

O objetivo desse artigo, para tanto, ndo foi promover a
abstinéncia da utilizacdo de informag¢des veiculadas de forma
impressa, mas acaba demonstrando como, em fun¢do dos novos
padrbes comportamentais da sociedade, elas passaram a ser menos
influentes com o surgimento da internet e de suas redes sociais.
Convém, ainda, citar que a utilizacdo consciente e ética de tais redes
passa a ser fundamental no processo de cria¢do, exposi¢ao e consumo
de materiais e projetos. Para isso, a busca de informagdes confidveis,
através dos recursos disponibilizados por esses sites, facilita a melhora
da comunicacdo entre os usudrios e a subsequente qualidade do
espaco edificado.
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A ARTE DA LEITURA E ESCRITA ESCOLAR:
UMA PRATICA QUE EXERCITA A CIDADANIA

leda Marcia Donati Linck
Viviane Teresinha Biacchi Brust
Maria Aparecida Santana Camargo

Consideracbes iniciais

Este estudo toma como suporte de reflexdo uma pesquisa
realizada entre os professores de 23 cidades que encaminham
estudantes para muitas universidades, inclusive a Unicruz. Para fazé-
la, foram distribuidos questiondrios que abordavam a questdo de
como se efetivam o ensino e o exercicio da redacao escolar, e seu
objetivo foi tratar do ensino de Lingua Portuguesa quanto a sua
eficacia emrelagdo a lingua considerada “padrdo”, a estar presente na
producdo de textos dissertativos', lancando, junto a isso, um olhar
para a importancia do contexto escolar e social do aluno a contribuir —
0ou Ndo - para a sua acessibilidade ao conhecimento.

E importante ressaltar que os docentes foram indicados por
estudantes ou selecionados pela turma em que atuavam e que os
escolhidos foram, em sua maioria, os professores do 3° Ano do Ensino
Médio, cujos nomes e escolas ndo tiveram/tém nomes divulgados.
Todas as escolas de Cruz Alta que possuem Ensino Médio participaram
da pesquisa, mas isso ndo engloba todos os professores, j& que
trabalhamos com uma perspectiva de 30%; esse recorte também se
deu com os textos de vestibular analisados.

A pesquisa permite uma anadlise critica sobre a pratica da Lingua
Portuguesa no Ensino Médio, considerada relevante, porquanto o
tempo escolar que antecede os concursos vestibulares’, em uma de
suas distintas formas de acesso ao ensino superior, universitario.
Toma-se, inicialmente, como objeto de reflexdo, o numero de
redagdes executadas em sala de aula. Esse tépico configurou-se, no

' Tais textos, em sua producdo e busca de resultados, sdo produzidos, analisados e avaliados em
conformidade aos critérios exigidos nas sele¢bes de ingresso ao ensino superior, em especial ao
processo seletivo da Unicruz.

* As redac¢des de vestibular sdo, ainda, elemento de andlise, uma vez estdo adequadas aos moldes
da redagdo do Enem. Além disso, a eles temos acesso de forma mais ampla e abrangente.
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processo, como extremamente significativo por perceber que, na hora
de corrigir/ler uma redacdo, ndo houve acompanhamento de um
professor. Como sabemos, dai emergem as lacunas, fatos que podem
chamar a discussao os profissionais quanto a (sua) eficiéncia do ensino
no desenvolvimento de competéncias como o saber ler, o conseguir
interpretar e o poder escrever nas situagées em questdo e diante das
propostas apresentadas.

Vale, entdo, referir que, pela andlise de dados, vislumbramos
rastrear questdes que se interpdem ao ensino e ao aprendizado da
lingua, bem como ao ensino e ao aprendizado dessa tipologia textual
em seus aspectos tanto de linguagem quanto de conteido. Podemos
afirmar, de antemao, que adentramos esta pesquisa considerando que
ha um “circulo vicioso” que insiste em se repetir e se reinventar, o que
podemos trazer como base as nossas reflexées (e, depois, como
fundamento aos nossos desafios): professores despreparados (na
graduacdo) formam professores despreparados a atuarem nas escolas
de educagao basica; esses, por sua vez, ndao conseguem dar conta das
necessidades tedricas e didaticas dos seus alunos - que, em sua
maioria, ja chegam, ao ensino médio, com significativas lacunas. Esses
alunos serdo aqueles que irdo ingressar no ensino superior e, ja I3,
mesmo com suas formagles especificas, dificilmente retomam e
recuperam seus déficits, voltando a perpetuar esse ciclo que, ao invés
de se desfazer, vai ganhando outras e novas dimensdes e desafios,
pois, além dos tradicionais problemas, ha ainda os advindos das novas
tecnologias — que, se, por um lado, levam todos a escrever e aler, essa
escritura e essa leitura pautam-se por outras necessidades, as quais
primam pela “rapidez e pela agilidade”, o que vai de encontro ao eficaz
interpretar, pensar e manifestar. Assim, perguntamo-nos: Em que
sentido essa pesquisa pode nos dizer que problemas especificos sao
esses e como poderfamos usa-los para nos voltarmos a um ensino mais
eficiente?

A redacdo escolar eficaz: uma pratica possivel?
A questdo que envolve a redagao escolar — em seus processos de
construcdo/elaboracdo, assim como em seus resultados satisfatdrios —

tem se mostrado problematica, tanto para alunos do Ensino Municipal,
Estadual, quanto do particular. O que tem se verificado é um
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distanciamento ao que se considera o escrever em adequagdo as
situagbes, 0 que comumente se tem como “o saber escrever” ou o
“escrever bem”. Pautamo-nos por considerar um bem escrever o que
Koch e Elias (2017) avaliam como tal, estando todos esses
conhecimentos atuando em conjunto, a saber: (i) conhecimento da
ortografia, da gramatica e do Iéxico de sua lingua; (ii) conhecimento
enciclopédico, considerado o conhecimento que se tem sobre ‘“as
coisas do mundo”’, com base no que se ouve, se &, se adquire, se vive,
se experiencia; (iii) conhecimento de textos, o que se embasa em
modelos, a partir das praticas comunicativas, a considerar os
elementos que entram em sua composicdao, ao seu modo de
organizagao, aspectos relacionados ao contetdo, ao estilo, a fun¢do e
ao suporte de veiculacdo; (iv) os conhecimentos interacionais, o que
se configura, na escrita, como a intencao, o objetivo ou o propdsito
pretendido pelo texto, além da quantidade de informagdes
necessarias; (v) a variante linguistica adequada e (vi) o género
adequado a situagdo comunicativa. Por género textual, ainda, em
termos bakhtinianos, um tipo relativamente estdvel de enunciado,
presente em cada esfera de troca, a apresentarem um plano
composicional, um contetido tematico e um determinado estilo (KOCH
e ELIAS, 2017).

No que tange a exigéncia dos processos seletivos, em geral, e, no
caso, do processo seletivo da Unicruz, solicitam-se textos
dissertativos-argumentativos. Para isso, consideramos texto,
conforme Fiorin (1997), em suas propriedades — ter coeréncia de
sentido, ser um todo organizado (de sentido); ser delimitado por dois
brancos; ser produzido por um sujeito historicamente situado - e,
conforme Koch e Elias (2017b, p. 15), pela linguistica textual, que texto
““é um objeto complexo que envolve ndo apenas operagdes linguisticas
como também cognitivas, sociais e interacionais”. Ainda, tomamos por
argumentagdo “o resultado textual de uma combinagdo entre
diferentes componentes, que exige do sujeito que argumenta
construir, de um ponto de vista racional, uma explicacdo, recorrendo a
experiéncias individuais e sociais, num quadro espacial e temporal de
uma situacdo com finalidade persuasiva” (KOCH e ELIAS, 2017b, p. 24,
grifos dos autores), ao que acrescentamos, com base nas autoras, que
0 ato de argumentar é humano, porquanto, enquanto sujeitos, temos
nossas opinides, posicoes e por elas lutamos, nas mais prosaicas
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situagbes cotidianas, ao assumir, a essas nossas acdes linguajeiras,
intencionalidade.

Acontece, porém, que a contemporaneidade, em seu complexo
cendrio cultural de sociedade globalizada, instiga-nos a ver que
estamos diante de outras formas de relagdo que envolvem linguagem
e sociedade, com outros suportes e outras formas de comunicar, dizer,
discursivizar, interagir etc. Hoje, o meio eletrénico digital, com o
fendmeno internet, atrela-nos, de diferentes modos, as distintas
formas como somos “convidados” a responder. Nesse sentido, “a
tensdao escolar que dai emerge sustenta-se pelo fato de que muitas
praticas pedagdgicas ndo conseguem acompanhar o ritmo rapido das
mudangas nos meios de comunicag¢do e se encontram desatualizadas
quanto a aquisicdo de novos conhecimentos” (TAKAKI, 2012, p. 52).
Assim, a escola, ao lado do imperativo de saber lidar com novas formas
de “letramentos” - que contemplem “novas linguagens de tecnologia
que acessem novas formas de trabalho, cidadania e praticas pessoais
e/ou coletivas no cotidiano do ser humano” (TAKAKI, 2012, p. 45) —
precisaria saber trabalhar com o distanciamento que os alunos tém do
“papel” da internet e das leituras dos espagos comuns, reais, em
fun¢do das demandas tecnoldgicas, virtuais, fazendo-os cidadaos
sempre, capazes de “leitura como uma prdtica social (...), envolvendo
questdes de cultura, poder, contestagdes (...), negociagdes discursivas
e acdes (...) (Ibidem, p. 48, grifos do autor). Afirmamos isso
subsidiados pela observag¢ao de que ha uma massificagao via internet,
tv a cabo, programas e jogos virtuais, que “roubam” o tempo e o
espaco reservado ao ler e ao exercitar a escrita no cotidiano, pois
temos que a leitura de um texto exige muito mais do que
conhecimento linguistico (embora precise dele!), ou seja, exige o
mobilizar de uma série de estratégias, de ordem linguistica e de ordem
cognitivo-discursiva (KOCH e ELIAS, 2015). Em decorréncia disso, ha o
ato de escrever, e é a escola, em termos da Lei de Diretrizes e Bases,
que incide a responsabilidade de inserir seus alunos na arte de lidar
com as palavras.

No entanto, a prépria escola, muitas vezes, ndo entende isso, pois
ainda se prende a contetdos programaticos organizados de forma
desarticulada, dividindo-os (ora se estuda lingua, ora se faz
interpretacdo de texto, ora se trabalha com produc¢do textual), como
se um ndo estivesse no outro e vice-versa. Quando se debruca a
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trabalhar, quicd com estratégias que levam o aluno a transitar por
entre a lingua em funcionamento, ndo se volta as necessidades
particulares, mesmo que superficiais. Tomando a lingua em suas
multiplas possibilidades, pautando o ensino dessa lingua como aquele
que abarca as novas incidéncias e considerando as distintas
individualidades, seria possivel melhor empreender o ensino e avaliar
mais criteriosamente a condicao do aprendizado. Isso poderia facilitar
e intensificar a interacdo com a lingua e a discussao sobre ela.
Irandé Antunes (2007, p.61) assim se posiciona:

(...) certas atividades escolares, supostamente atividades para
ensinar gramatica, acabam por descaracterizar o que é fundamental
na linguagem, que é permitir uma interagdo, com a troca de sentido
e de intengbes. Nao surpreende, assim, que os alunos submetidos a
esse tipo de atividade retraiam n3do sé o gosto por escrever como
ainda a necessdria competéncia para escrever bem.

Essa questdo incide no que Orlandi (2012, p. 60), sob a dtica
discursiva, afirma, a saber: “a prépria lingua funciona ideologicamente,
tendo em sua materialidade esse jogo, o lugar da falha e do equivoco”.
Ou seja, se o professor desarticula o ler do compreender, o
compreender do interpretar, o interpretar do saber dizer/escrever,
entre tantas outras possibilidades, atendo-se (e falhando!) na lingua-
sistema (conforme o definido por Saussure em 1916, no Curso de
Linguistica Geral), faz o jogo do poder: perpetuar a divisdo do trabalho
da escrita e da interpretacdo, quando somente a alguns (e a alguns
poucos) é possibilitada a competéncia na/da lingua, em todas as suas
incidéncias e instancias.

E necessdrio, portanto, essa interacdo do sujeito com sua lingua,
que passa, principalmente, pela questdo do fazer/ter/estabelecer
sentido. E, se isso é necessario dentro do trabalho do professor com
seu aluno, faz-se urgente que se estabeleca também entre esses
sujeitos, pois, se, conforme Koch (1995), a unidade do sentido
construido no texto é resultante da interacdao dos individuos da
comunicagao, podemos nos perguntar se, na prépria sala de aula, tal
interacao efetivamente existe. Serd que os muros da escola, que
crescem, ndo sao metafora da barreira que se ergue entre esse par, a
contemplar tanto a distancia da escola com relacao a sociedade, em
suas demandas, quanto a distancia do professor em relacao a seu
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aluno, em suas necessidades? Nessa falta de movimento (recuperando
nossa colocagdo inicial), ndo estaria a justificativa para o circulo vicioso
sobre o qual refletimos inicialmente? Portanto, ndo logramos
encontrar, por meio destas reflexdes, repostas a nossa questao inicial;
apenas trazer a baila as questdes que nos circundam.

O aluno na escola: um sujeito (in)visivel?

Partimos da seguinte proposta, para dar sequéncia a essa nossa
abordagem, desdobrando-a em pontos que, considerados cruciais, nos
interessam:

Desvelar os muiltiplos sentidos da leitura, da fala e da escrita,
historicamente situadas. Assim, a partir da relacdo texto/gramatica,
o0 aluno conseguirad construir conhecimentos como resultado da sua
interacdo com o outro e com seu préprio modo de operar com as
construcdes linglistica e sobre elas (SIPPERT, 2001 p. 99).

Nessa premissa, € por esse caminho que se podera desenvolver
a aprimorar a capacidade de nossos alunos na e para a producdo de
textos. Mas, ao trazer a questdo do “sentido”, a autora ndo o coloca
no singular, mas no plural; ndo somente isso, acrescenta que eles, os
sentidos, sdo multiplos, e isso da a lingua a dimensao da polissemia na
leitura, na fala e na escrita — na sala de aula e, da sala de aula, a
perspectiva dessa pluralidade também em outros lugares. Faz ainda a
relacdo entre a fala e a escrita - e, principalmente, refere que sao
historicamente situadas. Quando estabelece a relagdo entre a
fala/oralidade e a escrita, insere, neste texto, o espago para pensarmos
nos diferentes registros/ocorréncias da lingua, que se talha e se marca
por outra pluralidade, em que os sujeitos sao afetados por aquilo que
Ihe constitui: seu lugar histdrico, social e econémico. Sujeito esse que
vai a escola para aprender a lingua em seu registro “padrao” — o que,
quase sempre, estabelece um embate com alingua que “vem de casa”.

Sem entrar nas particularidades dos conflitos existentes, também
sem entrar nas diferencas entre a linguagem oral e a linguagem escrita,
mas sabendo que existem, retomamos a autora: o aluno conseguira
(deverd, afirmamos) construir conhecimento, conhecimento esse a
partir da sua relacao com o outro e com o seu préprio modo de operar
com e sobre as construcdes linguisticas. Assim, a compreender as
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causas do distanciamento entre o ensino que temos e aquele que
queremos, ndo podemos fugir da constatacdo (pela pesquisa
empreendida) de que hd um lingua padrdo, mas que poucos a acessam,
mesmo frequentando as escolas; que ha professores, mas que, dentro
desse grupo, a maioria ndo esta motivada a entrar na seara de
trabalhar efetivamente com a escrita, limitando-se a tratar das regras,
das normas, do falar sobre a lingua, ndao oportunizando um
aprendizado consistente da lingua nas sociais e cotidianas situagdes de
uso.

O que advém da realidade escolar, via pesquisa, é que a redagao
como pratica de escrita estd se tornando outra atividade frustrante
para o aluno, e os motivos sao vdrios: desde o despreparo ou o
desconhecimento sobre o que escrever (que, muitas vezes demanda
pesquisa), passando pelo “como” escrever, “como” comecar, e, claro,
as dificuldades com alingua padrao. Diante desses “impasses” e diante
também das possibilidades “ofertadas” pela internet, por exemplo, o
aluno passa a copiar textos. Nessas cOpias, saltam os equivocos
comuns na lingua (observados nas leituras das redacées): a presenca
do “internetés” (abreviagdes, desvios, substitui¢oes de letras, reducao
das palavras por algumas de suas letras, entre outros), formula¢des
nao compreensiveis (ou por falta ou por excesso, redundancia), a
inadequagao ao tema e ao género, o que sé comprova a ineficiéncia do
ensino e o descompromisso com o aprender/ensinar.

Ainda, considerando que “a interagdo verbal constitui, assim, a
realidade fundamental da linguagem”, conforme pontua Bakhtin
(1986, p. 43), avaliamos que ela é pouco compreendida pelos
professores, principalmente se pensarmos no momento mesmo da
propositura do texto, nos recursos didaticos para a motivacao ao
escrever. E na discussdo de ideias, dentro e fora do contexto escolar,
que se fundamentam argumentos que sustentardo a ideia central do
autor e determinarda o éxito ou ndo do texto. Entender que
dissertamos a todo momento, que, a cada minuto, somos instados a
interpretar e a tomar uma posi¢cdo, que os temas, os assuntos
adentram nosso cotidiano ja seria um passo significativo para formular
nossos pensamentos, nossas posi¢des, e elencar os argumentos que
nos subsidiam seria j& uma primeira acdo ao bom resultado dos
exercicios de escrita. E na sala de aula que se pode, conforme Koch e
Elias (2017), lancar m3o de: apresentar uma proposta que provoque
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questionamento; fazer com que alguns sujeitos desenvolvam um
raciocinio para demonstrar a aceitabilidade ou a legitimidade com
relacdao a proposta; fazer com que outros sujeitos se constituam como
alvo da argumentacdo, a serem aqueles a quem se dirigem os
primeiros, com vistas a conduzi-los a compartilhar da mesma
convicgao, embora passivel de ser refutada.

Além dessa questdo, podemos também nos referir (voltar) aquela
que engloba arelagdo da fala com a escrita. Isso se amplifica ainda mais
quando abordamos os contextos nos quais estdo inseridos o professor
e o aluno. Inicialmente, a fala como manifestagdo da linguagem se
relaciona diretamente com escrita; assim, falar significa escrever. No
entanto, sabemos que a sociedade é constituida por diversidade de
grupos e por muitos “dialetos”, particularidades histdricas e sociais
que se materializam na lingua. Como trabalhar com isso diante da
busca dessa lingua “padrao’”? Poderiamos considerd-los “erros”,
equivocos, desvios? Como fazé-los compreender que nao se trata de
“preconceito linguistico”, mas de promover o acesso de todos a essa
lingua que... é de todos?

Abordando rapidamente o contexto no qual estamos inseridos, é
importante analisarmos o peso que isso possui na hora da leitura, da
fala e da escrita. Sabendo que somos seres em constante aprendizado
e, portanto, a mercé de mudangas que possam vir a ocorrer em nosso
contexto, é vdlido dizer que, hoje, perdemos uma parte de nossa
individualidade como falantes, pois acabamos por aderir, mesmo que
involuntariamente, as girias, por exemplo, que sdo resultantes dos
bordées utilizados na midia, ou das frases dos comerciais.

Como aborda Bortoni-Ricardo (2006, p. 49), a influéncia do
contexto detém tanto poder que boa parte da sociedade, individuos
em formacao, acaba sendo induzida por sua rede social, ou seja, seus
contatos didrios, a certos usos. Al podemos citar o grupo de referéncia
da autora que:

S&o pessoas com quem o individuo ndo interage fisicamente (...), mas
tém como modelo para sua conduta. Geralmente esse grupo de
referéncia é escolhido pela experiéncia vicaria, isto é, a experiéncia
que o individuo adquire assistindo novelas de televisao, filmes, ou
ouvindo relatos.
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Assim, compreendemos que, expostos a uma diversidade cultural
inapreensivel, mas perceptivel, como é a do Brasil, expomo-nos
também a uma constante perda de conteldo através da midia, pois a
massificacao que promove detém o poder e acaba inserindo o seu viés
ideoldgico na sociedade. E a tentativa de um dominio que apenas serve
ainteresses que ndo os da populacdo brasileira em geral. Compram-se
ideias, defendem-se propostas que, em geral, sdo contra os proprios
interesses. Ao lado da necessdria busca de informagdes (que esses
meios de comunicacdo, de certa forma, fornecem), tem-se a
distribuicao gratuita do modo de pensar das classes dominantes. Mais
do que nunca, faz-se necessdrio que nossos alunos consigam ter
condi¢Oes de leitura desses mundos todos, possibilidade de andlise e
sabedoria para ndo sairem repetindo chavdes, ideias prontas, pacotes
completos, sem saber seus porqués. Ainda, questionamo-nos: e os
professores, como ficam na atual conjuntura? Em ultima analise, para
saber escrever, para saber dissertar, argumentar, é preciso fazer
exercicio desse pensar, porque o ato de escrever com clareza € o gesto
de pensar com discernimento.

Além desses apontamentos, incidiram nos resultados outros
fatores, bdsicos, como idade e sexo, nivel de escolarizacdo e
oportunidade financeira. Por esses critérios, diferenciaram-se os que
possuem e 0s que ndo possuem uma boa escrita. Isso vai nos servir
como referéncia para as atividades a serem implementadas. No
entanto, como ja haviamos abordado inicialmente, o papel do
professor é o diferencial que pode vir a resgatar a situacao excludente
a qual o aluno se encontra, quando em um contexto desfavordvel e
com poucas condi¢des de melhora.

Outra questao relevante envolve a problemdtica de como o
professor entende a correcao de uma dissertacdo: sabemos que
atividades relacionadas a reescritura contribuem para que o aluno
tome consciéncia de seus limites, de suas necessidades, de caminhos
que podem ser empreendidos para se conseguir um resultado melhor.
Persistir, caminhar, crescer, buscar mais, juntamente com o saber que
a sala de aula é um lugar de exercicio a vivéncia cidada do poder
manifestar-se publicamente, talvez, seja o melhor dos incentivos.

O incentivo do mestre é importante para ressaltar o mundo que
existe, aquele de possibilidades diversas, o mundo que podera se
formar a partir de uma redacao bem sucedida. Por exemplo, para isso
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€ necessdrio apontar formas e comprovar a importancia do ler e
escrever ao individuo para que os desafios possam ser aceitos e
transformados em realidade.

O docente fundamentara o ideal de escrita no aluno, iniciado pela
influéncia a leitura, questao a ser abordada na sequéncia.

Leitura: um primeiro passo para a boa escrita?

O individuo que |é diariamente estd inteirado com as noticias, com
arealidade social, politica e econdmica do seu mundo e, com isso, tem
melhoradas as suas condi¢des quando precisa colocar no papel as suas
ideias, seu modo de pensar, aquilo que conseguiu visualizar a partir de
sua experiéncias. Assim, ao conseguir ter uma visdao global dos
assuntos em pauta no momento, alcan¢a a escrita de forma mais
eficiente, pois € disso que se valem as propostas seja dos exames
vestibulares, seja do Enem. A leitura ingressa como subsidio a
fundamentar a relagdo de didlogo do sujeito com os seus
interlocutores, quaisquer que sejam eles. Quanto a isso, De Bortoli
(2004, p. 33) alerta:

E preciso saber se o objetivo da educacdo da leitura é formar
consumidores da escrita, meros usudrios do cddigo verbal, ou seres
capazes de imprimir suas marcas aos textos que Iéem, estabelecendo
com eles um didlogo vivo e Unico, cujo horizonte ndo é apenas a
busca por respostas, mas também a formulacdo de novas
indagagoes, pois nao é mais suficiente somente ler.

Diante disso, a leitura pode ser considerada como base ndo
somente para que o aluno tenha contato com os diferentes modos de
operar com a lingua padrao, mas com os distintos géneros textuais,
distintos assuntos, distintas abordagens. Ao estar inserido nessa
relacdo com outros sujeitos (de escrita, de posi¢oes ideoldgicas, de
visbes de mundo iguais ou diferenciadas), mais facilmente
reconhecerd a si e o lugar que ocupa.

Outro fator relevante, apontado pela pesquisa, € o contexto
familiar. Ele deveria fornecer ao jovem um incentivo na hora de realizar
a leitura e a escrita; no entanto, ao levar em consideracdao os
parametros sociais e o nivel educacional em que estao inseridos, nao é
a pratica que emerge. Isso traz a questdo abordada anteriormente
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neste trabalho, a qual apontava os fatores dos grupos de referéncia,
na questao socioecondmica, a agir diretamente nos resultados em sala
de aula.

Um ensino de qualidade, pautado pelo desafio de contribuir com
as lacunas dos alunos, é o minimo que esses pequenos cidadaos,
jovens e adultos devem receber na escola que possui a
obrigatoriedade de incentivd-los para a leitura e escrita. O professor
tem indmeras oportunidades de trabalhar com e de trabalhar esse
aluno: se o aluno ndo quer ir até a biblioteca, por exemplo, leve a
biblioteca até ele. Instigar o conhecer € a forma mais prética de obter
resultados. Temos ai uma das maneiras de perceber, de ver esse aluno
e de té-lo agindo de uma forma ativa, ou seja, leitores e possiveis bons
escritores.

Segundo De Bortoli (2004, p.31), “a leitura, como um processo
historicamente determinado, congrega e expressa 0s anseios da
sociedade”. Assim sendo, o aluno deve estar englobado no
pensamento de que ler é fundamental, e o professor, como agente
intermediador desse processo, deve induzi-lo, pois, para a mesma
autora, “quando a leitura se coloca como um meio de aproximacao
entre os individuos e a producdo cultural, pode significar as
possibilidades concreta de acesso ao conhecimento”.

O conhecimento referido pela autora é aquele que se mostra
necessdrio para que o aluno possa conviver integralmente com os
demais e se inserir em um contexto sem diferencas, no sentido de se
fazer entender e compreender. E, consequentemente, ter sucesso na
hora de concretizar esse pensar no texto produzido.

Consideracdes (ndo) finais

Depois de realizada a andlise dos textos lidos, aqui expostos de
forma sutil, é possivel afirmar que esta pesquisa trouxe a tona uma
série de questOes importantes que, naturalizadas, ficam esquecidas ou
sao substituidas por imagens equivocadas. Perguntamo-nos, entao: se
o aluno, depois de anos de escola, passado por inumeros
ensinamentos e praticas, ndo consegue definir opinides, elaborar
textos, e se esse mesmo aluno consegue, apds um curso de graduagao,
formar-se e ocupar um espaco profissional especifico, o0 que e como
vai trabalhar com os seus?
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Os resultados obtidos com as entrevistas mostraram o que ja
explicitamos: que a problematica inicia na prépria graduacao. Se ela
for deficitdria e ndo for entendida como séria por ambas as partes
(docente e discente), formar-se-do professores um tanto
despreparados, que nao conseguirao criar no aluno uma consciéncia
critica e motivadora para a realizacao da escrita, que é sempre
sustentada pela leitura.

Apds este singular percurso, mas certamente a enfocar uma
realidade comum a muitos, é possivel tomar consciéncia de que o
ensino da Lingua Portuguesa eficaz, aquele que permite ao aluno
visualizar e conseguir transpassar sua ideia de mundo real para o papel,
vem sendo perseguido, mesmo que ndo na sua totalidade. Ndo se sabe
a que custo isso ocorre, ja que o nosso padrao de ensino de portugués
nem sempre tocou a todos da mesma forma. No entanto, pelas
incoeréncias que podemos visualizar nas reda¢6es do Concurso
Vestibular, tomou-se a liberdade para aprofundar a pesquisa e
encontrar uma resposta coerente, visando a alertar aos nossos
mestres sobre as fragilidades do ensino dentro das escolas da regido.

A prética textual vai muito além do simples reconhecer o
contexto e executar a escrita, ela é mais apaixonante e surpreendente
do que a obrigacao de exercitd-la. O que podemos perceber é que o
professor tem dificuldade em cativar o aluno a manter uma leitura - e,
quando abordamos o cativar, significa mostrar a paixao que ele,
enquanto professor, deve possuir pela leitura.

Nossos jovens estdo sem referenciais consistentes quanto a
importancia do gostar e saber ler, compreender, interpretar e ler e,
ainda, nds, professores de lingua portuguesa, ndao nos damos conta de
que a escrita esta sendo levada para um caminho de reais incertezas
onde o “vocé” pode ser traduzido como “vc”, onde o até acaba se
tornando um “ateh” ou “teh” e também onde é possivel encontrar,
em redacdes do Concurso Vestibular, fragmentos que apresentam
equivocos preocupantes, como os a seguir elencados: “Todos os dia é
feitos”, “a maioria destas adolescentes grdvidas sdo mde solteira”, “as
informagbes chega até nossos filhos”, “jove optem pelo aborto”,
“brasil”, “joven”, “tenque”, “enformados”, “alardamtis”, entre outros.
Esses, em que incidem questdes de lingua, intervém também questdes
relacionadas ao conteudo, a sua formulacao, ao desenvolvimento
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I6gico de posicionamento e também quanto a modalidade de texto
exigida.

Foram por esses motivos, principalmente, que se iniciaram as
discussdes da referida pesquisa. Sabemos que o ensino fragmentado
da atualidade tem possibilidades de mudancas, porém o agente que
pode tornar isso possivel é o docente, iniciando sua lapidar formacao
na graduagao, para que, depois, possa se tornar um profissional
realmente disposto a ensinar, a mudar contextos e minimizar
diferencas sociais, através do ensino.

O ideal da escrita correta esta associado ao ideal do ensinamento
proximo a perfeicao. Deve-se, portanto, ensinar a ler para poder se
escrever; deve-se ensinar a compreender para poder interpretar; deve-
se ensinar a ensinar para que algum dia possa ser dito que o ser
humano conseguiu aprender e ndo apenas decorar — outro problema
histdrico que merece uma discussao a parte.

Estamos em busca de uma melhoria e ndo apenas de
constatacdes, pois essas sao realizadas todos os dias, quando temos
apenas pontos fracos tabulados e, na maioria das vezes, nao
modificados. Buscamos a melhoria, o aperfeicoamento. Por isso, a
relevancia desta pesquisa.

Enfim, como ja afirmamos em outras ocasides, apenas quando a
redacdo escolar deixar de ser um simples exercicio de conceitos
basicos e passar a ser um mecanismo de estimulo a reflexao, aliado a
um criterioso desenvolvimento do gosto pela leitura, estaremos
quebrando um circulo vicioso que torna a deficiéncia do uso da
linguagem um infeliz trago atdvico em boa parte. Com certeza, se
assim for, as deficiéncias observadas e aqui explicitadas realmente nao
serao mais o motivo de preocupacao e de pesquisa.
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A INSERCAO DO PEDESTRE E DO CICLISTA NA VIA URBANA:
UMA PROPOSTA PARA UM MUNICiPIO DE MEDIO PORTE

Julia Calvaitis Padilha
Natalia Hauenstein Eckert

Consideracbes iniciais

As cidades hoje podem ser compreendidas além de seus espacos
geograficos, sdo consideradas palcos da vida em sociedade, ja que
estabelecem as relagdes entre as pessoas. A cidade é uma organizacao
viva e dinamica que estd em constante modificacdao e necessita da
interacao entre os espagos publicos e seus equipamentos urbanos,
para que assim possam favorecer mobilidade urbana e a apropriagao
desses espacos, objetivando as relagdes de trocas entre os cidadados
(CASSAPIAN; RECHIA, 2014).

Aforma urbana foi sendo moldada de acordo com a sua evolugdo,
civilizagbes e necessidades de cada época, o que acarretou um grande
desenvolvimento territorial urbano. Em contrapartida, houve uma
reducao das dreas que atuam em prol da qualidade de vida da
populacdo, como as dreas publicas de lazer, arborizacdo urbana,
técnicas de conforto, qualidade de passeios publicos, entre demais
fatores (MASCARO, 2013). Houve, também, o impulso da
verticalizagdo, o que agravou os problemas ambientais, como
alteracao do clima, enchentes e diminuicao das dreas verdes urbanas,
problemas os quais estimularam a populacao a priorizar pelo conforto
de seus automdveis e quintais, ao contrdrio de contemplar e utilizar o
espaco urbano (HOSTETLER et al, 2011).

No que se refere na transforma¢do dos espagos naturais em
espacos construidos, Jacobs (2011) define que as ruas tém vdrias
finalidades além de comportar os veiculos e as calcadas, elas servem a
muitas outras fun¢des. Esses usos multiplos podem estar vinculados a
circulacdo, lazer, cultura e diversidade, e cada um é fundamental para
o funcionamento adequado das cidades.

Atualmente as vias urbanas necessitam atender as demandas
crescentes de usudrios, elas devem ser desenhadas com a finalidade
de vencer os desafios que as cidades irdo enfrentar nos préximos anos,
contribuindo para melhores condic6es de ambiéncia em suas diversas
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areas. O conceito de resiliéncia nesse contexto urbano, se conecta
com a busca e andlise de maneiras estratégicas, que possibilitem que
sistemas ecoldgicos possam lidam da melhor forma possivel com
disturbios de fatores externos. Sendo «caracterizado como a
capacidade de um sistema ou cidade de absorver varidveis e se adaptar
mantendo suas fun¢des e controles (JABAREEN, 2013; SENAC, 2018).

Esse estudo preliminar vem exemplificar como a infraestrutura
vidria pode se adequar as novas demandas de resiliéncia e bem-estar
social da comunidade, através de uma proposta de requalificacao
vidria que pode se tornar um diferencial de atragdo de pessoas e
transporte alternativo. A proposta serve para ilustrar as possibilidades
de atuagao do urbanismo como instrumento de geracdao de cidades
mais inclusivas, transformadoras e cidadas.

Metodologia

A proposta de estudo se desenvolveu ao longo de quatro etapas,
a primeira esteve relacionada a definicdo do objeto de estudo.
Verificou-se entre o tragado urbano do municipio uma quadra que se
caracterizasse pela elevada movimenta¢do de pedestres, com
presenca de densa drea comercial, e por isso, com necessidade de
aplicacOes de estratégias para melhor utilizacao do espago.

A segunda etapa envolveu os levantamentos das vias, obtidas em
mapas disponibilizados pela Prefeitura de ljui e realizados pela UFRGS,
onde todo o levantamento foi realizado por satélite Quick Bird com 0,6
metros de resolucdo espacial em 11/07/2007. Além disso, as dimensdes
foram checadas in loco no primeiro semestre de 2019 e as demais
caracteriza¢gdes complementares foram realizadas pelos instrumentos
do Google Maps.

Jad a terceira etapa se caracterizou pelo levantamento dos
problemas encontrados na drea de estudo, relacionados as condi¢des
fisicas, naturais e de uso das dreas, através dos dados coletados na
etapa anterior. Com essas informagbes elaborou-se as principais
diretrizes e estratégias para a solu¢ao dos problemas encontrados, as
quais foram determinantes para a realizagdo da ultima etapa do
trabalho, a elaboragao do estudo preliminar. Nessa etapa final, aplicou-
se as propostas que foram determinadas como as principais
estratégias de urbaniza¢do para o local de estudo. Utilizou-se do

92



software AutoCad para a realizagdo do novo tracado da viario, assim
como alocagdes de mobilidrio urbano e vegetagao.

Objeto de estudo

ljui é um municipio brasileiro, o qual é caracterizado por ser uma
cidade de médio porte, pertencente ao Noroeste do estado do Rio
Grande do Sul (IBGE, 2017). O municipio de ljuf situa-se na regido
conhecida como Planalto, distante a 395km de sua capital. O clima é
subtropical imido, com estacdes bem definidas (HUTH, 1994).

Conforme o PIB de 2016, o setor primdrio da economia atual do
municipio € a agricultura e produ¢do mineral, as quais representam um
percentual de 6,98% da economia municipal, que nos ultimos anos tem
alcangado um crescimento importante. A agricultura caracteriza-se
principalmente pela producao de soja, trigo e milho, e a agropecudria
pela criacdo de gado de corte e gado leiteiro (PMI, 2019).

Atualmente ljui é considerado o municipio mais populoso da
regidao do Noroeste do Estado, em parte devido a sua localizagdo,
conforme apresentado na Figura 1. ljui se tornou um polo regional,
contando com muitas empresas de grande porte, industrias, amplos
recursos hospitalares, rede hoteleira e educacional.

Figura 1. Localizagdo do municipio e da quadra em estudo.
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Fonte: Autoras.

Como defini¢do de proposta, elencou-se a quadra localizada em
um local privilegiado do municipio, sendo ela localizada em bairro
central. O local conta em suas proximidades a Praca da Republica,
locais com predominancia de tipologias comerciais, mistas,
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governamentais e institucionais. Os edificios do entorno se
caracterizam por serem em sua grande maioria de um e dois
pavimentos, porém, como é uma area densamente edificada, conta
com alturas variadas. A pavimentacao se caracteriza como sendo
asfaltica em todo o seu entorno, composta por trés vias coletoras e
uma via arterial da cidade.

Resultados e discussoes
Levantamento atual

A rua do Comércio, como mostra a Figura 02, consiste em duas
vias de fluxo de veiculos duplo, com calgamento e cal¢adas que
totalizam 18 metros. Se caracteriza como uma via de alto fluxo de
pedestres e veiculos, por se caracterizar como uma das principais vias
de acesso do municipio. No seu entorno estao instaladas edificagdes
residenciais, comerciais e institucionais. A arboriza¢do presente na
quadra se apresenta em pequeno nimero de espécies devido as redes
de energia que cruzam pela vegetacdo, e pela desvalorizacao
comercial relatada por moradores e usuarios da drea. Em
consequéncia de seu grande desenvolvimento comercial, em alguns
pontos o estacionamento de veiculos é subdimensionado para a
demanda, acarretando potencial de risco para os pedestres que
circulam pelo local.

A Rua Floriano Peixoto constitui-se de fluxo de veiculos formado
por duas vias de sentido Unico, com um total de 16 metros de largura.
Nela se apresentam cal¢adas de 2 metros em ambos os lados, com uso
misto para pedestres, drvores, placas de sinalizagdo e postes de
iluminagdo. Sua faixa de rolamento é de 5 metros com estacionamento
obliquo em um lado da via, enquanto no lado oposto o
estacionamento € paralelo.

Quanto as vias laterais, a Rua 15 de Novembro, conta com 4,5
metros de faixa de rolamento, sendo ela formada por duas faixas em
sentindo Unico com estacionamento obliquo em ambos os lados da
via, totalizando 18 metros. Ja as duas faixas de rolamento da Rua José
Bonifacio contam com 6,75 metros, e também em sentido Unico e
estacionamento obliquo em uma das faces e paralelo na face oposta,
a dimensdo total da via € de 18 metros. As calgadas de ambas seguem
0 padrdo estabelecido na cidade de uso misto.
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ljuf conta com um ndmero reduzido de vegetacao em sua drea
central, pois a area é densamente ocupada por dreas comerciais, sendo
que a vegetacdo é desvalorizada em funcdo da necessidade de
valoriza¢do das fachadas comerciais. Porém, Lima e Amorim (2006)
explicam que as dreas verdes sdao de extrema importancia para as
cidades pois assumem um papel de equilibrio entre o espaco
modificado para o assentamento urbano e o meio ambiente. Elas sdo
consideradas indicadores na avaliacao de qualidade ambiental urbana,
pois espacos livres publicos sao obrigatdrios por lei e quando ndo sao
efetivados, interferem na qualidade do ambiente. A vegetac¢do nas vias
publicas serve como um filtro para atenuar ruidos, retencdo de pg,
reoxigenagao do ar, fornecimento de sombra e sensac¢ao de frescor.

Figura 02. Desenho atual da Quadra em estudo.

@® Arvores de grande porte
@ Arvores de médio porte @
® Arvores de pequeno porte
" Postes de lluminagéo
OLixeiras
@®Placas de Sinalizagao
* Parquimetro
Sinaleiras

Fonte: Autoras.
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Tendo em vista a arboriza¢ao narua, ela se apresenta em uma boa
quantidade quando se é referida a Rua Floriano Peixoto, porém na rua
do Comércio, como se trata de uma rua mais comercial, ela é
praticamente inexistente. As ruas adjacentes contam uma pequena
quantidade, porém insuficiente para um adequado sombreamento nos
locais, ja que a vegetagdao quando instalada na face norte e oeste das
vias proporciona maior sombreamento para os transeuntes.

Na drea estudada pode-se verificar in loco que a utilizacao de
mobilidrios urbanos se encontra inferior a demanda, como lixeiras,
bancos e postes de iluminagdo, em fun¢dao do grande nimero de
usudrios que circulam pelo local diariamente, além do incremento nos
finais de semana. Quanto a distribui¢ao de sinalizacao do transito, ao
longo das vias, encontra-se as placas de sinalizagdo visiveis e
informativas.

Proposta

A proposta da requalificagao do eixo urbano vidrio se deu através
da necessidade de uma via voltada ao uso exclusivo de pedestres com
uma maior dimensdo. Por ser uma via de alto fluxo de transeuntes e
automdveis, a rua do Comércio foi elaborada nesse estudo preliminar
com um perfil vidrio que incluisse uma ampla drea de calcadas, faixas
exclusivas para arborizagao, locais propicios para redes de iluminagao,
bancos urbanos, ciclovia de sentido duplo e remodelacao do fluxo de
veiculos (SENAC, 2018). Hoje a via se caracteriza pelo fluxo em sentido
duplo, com cal¢adas de 2 metros de uso misto, como mostra a Figura
03, porém, com as alteragdes citadas acima, a faixaremodelada passou
a contar com uma via dupla. Também foi inserido uma faixa de
estacionamento entre a faixa de rolamento e a ciclovia, criando uma
barreira fisica de protecdo ao ciclista.
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Figura 03. Perfil Vidrio atual e proposto da Rua do Comércio.

Fonte: Autoras.

A via que é paralela com a Rua do Comércio, a Rua Floriano
Peixoto teve sua proposta de perfil vidrio estruturado de forma
diferenciada, pois apresenta dimensdes menores. Devido a isso, ndao
pode ser alocado a faixa de estacionamento na via, porém, a ciclovia
ainda contou com a faixa de arborizagao com protecao e divisao, como
pode-se ver na Figura 04. A Rua Floriano Peixoto atualmente € umarua
de sentido de fluxo Unico e serd remodelada para ser no sentido
contrdrio a Rua do Comércio.

Figura 04. Proposta perfil vidrio da rua Floriano Peixoto e vias laterais.

Rua 16 de Novembro |

Fonte: Autoras.
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Todas as vias apresentam uma faixa de 2 metros livres para
pedestres, sendo a prioridade do projeto. Ao lado do eixo foi inserida
uma faixa de vegetacdo de 1 metro para a aplicagdo das espécies
vegetais como mostra a Figura 05, seguindo com 2 faixas de rolamento
de 3 metros cada em sentido Unico. Na proposta para a Rua Floriano
Peixoto, segue na proposta uma faixa de 1 metro para aplicacao da
iluminagdo publica, 2,5 metros para a ciclovia de mao dupla, e 1 metro
de faixa vegetada, restando 2 metros para o passeio destinado a
circulagdo de pedestres. Na Rua 15 de Novembro delimitou-se uma
faixa de estacionamento e na Rua José Bonifdacio inseriu-se duas faixas
de estacionamento com 2,5 metros, porém, sem delimitacdo para
ciclovia.

A Rua José Bonifacio ndo dispoe de ciclovia, sendo possivel a
locagdo de duas faixas de estacionamento, j& que possui 18 metros de
largura e a Rua 15 de Novembro possui apenas uma faixa de
estacionamento na proposta. Essa alternativa vem de encontro a
inexisténcia de vagas na Rua Floriano Peixoto, para que seja suprimida
a necessidade de locais de permanéncia de veiculos.

Figura 05. Desenho da Quadra proposta.

Fonte: Autoras.
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Para a vegetacdao da quadra, foi proposta a aplicacao de arvores
com distanciamento minimo de 8 metros, da espécie Erythrina crista-
galli (Corticeira do Banhado) nativa de médio porte, Prunus pérsica
(Pessegueiro) exdtica de médio porte e o Handroanthus pulcherrimus
(Ipé-amarelo) de médio porte e nativa. A proposta conta com
canteiros de 1 metro de largura ao longo de toda a quadra, e o
acréscimo de um segundo canteiro de 1 metro de largura para
vegetacao rasteira e aplicagdo de postes de iluminacao com
distanciamento de 15 metros, fora do alinhamento das arvores. Este
segundo canteiro também servird de protecao entre a faixa de
estacionamento e a ciclovia na Rua do Comércio, servindo de area
segura para abertura de portas dos veiculos e acesso dos usuarios na
via urbana. O projeto conta inclusive, com faixas de seguranca em
todas as esquinas, com rampas de acessibilidade e piso tatil nas
calgadas, seguindo as indicagbes e normas do Manual Brasileiro de
Sinalizacdo de Transito (CONTRAN, 2007).

O estudo elaborado serve como porto de partida para diferentes
situacdes que a temdtica pode envolver, auxiliando na identificacdo e
simulagdo de situagdes possiveis de serem realizadas. Essas
qualificagbes indicadas, visam a promo¢ao de um ambiente mais
seguro e agraddvel para os usudrios que utilizem o local,
proporcionando mobilidade, seguranca e conforto, as quais sdo
estratégias importantes do urbanismo acessivel e integrador.

Consideracbes finais

As identificagdes de como as pessoas se relacionam nos espagos
urbanos, suas necessidades, e a forma em que ocupam o meio se
destacaram como elementos determinantes no processo de
desenvolvimento urbano. A andlise permitiu elaborar uma proposta
que priorizasse os usudrios, estruturasse um eixo urbano que levasse
em conta os principais responsdveis por trazer vida aos espagos
urbanos, as pessoas e a vegetacao.

A discussdo dos conceitos e processos metodoldgicos na
elaboracao de projetos urbanisticos devem refletir as preferéncias de
uso e ocupagao dos usudrios. As propostas devem levar em
consideragao principalmente a importancia do bem-estar que essas
dreas podem oferecem, sendo de profunda importancia a necessidade
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de ambientes naturais que sejam integrantes das dreas urbanas, mas
que também cumpram suas fun¢des de redes de infraestrutura e
mobilidade. O entendimento da compreensdo de como os ambientes
naturais, de alguma forma, com alguma intensidade, podem atuar no
comportamento dos seres humanos é um dos instrumentos essenciais
para quantificar o potencial benéfico de dreas urbanas qualificadas
como instrumentos geradores de cidadania e participa¢do social.

Referéncias

CASSAPIAN, M. R; RECHIA, S. Lazer para todos? Andlise de
acessibilidade de alguns parques de Curitiba, PR. Cadernos de Terapia
Ocupacional da UFSCar, v. 22, 2014.

CONTRAN. Manual Brasileiro de Sinalizagdo de Transito. Volume IV
Sinalizag¢do Horizontal.

HOSTETLER, M. et al. Conserving urban biodiversity? Creating green
infrastructure is only the first step. In: Landscape and Urban Planning.
Vol.100. Elsevier, 2011.

HUTH, P. R. Guia da cidade - ljui/94. ljui: PH editoracdo e marketing
Itda, 5° edicdo, 1994.

IBGE: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel
em:<http://[www.ibge.gov.br/home/>. Acesso em: 14 de mar¢o de 2019.

JABAREEN, Y. Planning the resilient city: Concepts and strategies for
coping with climate change and environmental risk. Cities, Volume 31,
p. 220-229. Elsevier, 2013.

JACOBS, J. Morte e Vida de grandes cidades. 3°ed. Sdo Paulo: Editora WMF
Martins Fontes, 2011.

LIMA, V; AMORIM, M.C.C.T. A importancia das areas verdes para a
qualidade ambiental das cidades.SP: Revista Formacgao, n°13, p. 139 —
165, 2006.

MASCARO, J. L. Infra-estrutura urbana. 2° edi¢do. Porto Alegre:
Masquatro Editora, 2013.

PREFEITURA MUNICIPAL DE JUI. Disponivel em: <http://www.ijui.rs.
gov.br/> Acesso em: 26 de margo de 2019.

SENAC. Guia global de desenho de ruas. Sdo Paulo: Editora Senac Sao
Paulo, 2018.

100



A PRATICA DO RACISMO,
DO PRECONCEITO E DISCRIMINAGAO:
UMA CONSTRUCAO DISCURSIVA SOCIO-HISTORICA

leda Marcia Donati Linck
Thaina Sarturi Rocha
Jessica Socowoski

Consideracbes iniciais

Nés, seres humanos, somos muito diferentes uns dos outros.
Vamos nos construindo intimamente, a partir de nossas percep¢des,
experiéncias e relacdes com o mundo. Como refere Morin (2003, p.
52), “0 homem somente se realiza plenamente como ser humano pela
cultura e na cultura”, considerando que ele é a um sé tempo
plenamente biolégico e plenamente cultural, em que a triade
individuo, espécie e sociedade é, ao mesmo tempo, meio e fim. Somos,
assim, sujeitos constituidos ideologicamente.

Arealizagdo dos individuos depende, entdo, da suarelagao com a
cultura e com a sociedade, e sdo as interagdes entre os individuos que
mantém a cultura e garantem a auto-organizacao da sociedade. “Todo
o desenvolvimento verdadeiramente humano significa o
desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das
participacbes comunitdrias e do sentimento de pertencer a espécie
humana” (MORIN, 2003, p. 55). E, ainda, para o referido autor, a
educacao do futuro cabe cuidar para que a ideia de unidade da espécie
humana n3do apague a ideia de diversidade e vice-versa.

Nossas reflexbes incidem em compreender essas situagbes na
sociedade, as quais devem ser revistas, discutidas, repensadas. Cabe,
no entanto, demarcar que o preconceito, o racismo e a discriminacao
sdo questdes antigas e repisadas, mas que, infelizmente, ainda hoje
merecem ser discutidas porque estao longe de estarem superadas
(SAVAZZONI, 2015). Junto a isso, cabe referir que o conjunto dessas
atitudes preconceituosas e discriminatdrias constitui o que chamamos
de intolerancia, que desencadeia numa pratica violenta.

O preconceito, o racismo e a discriminacao tém ainda, em pleno
século XXI, raizes fortes e profundas que sustentam pensamentos e
a¢des em todas as camadas da sociedade, indistintamente. Corrigir as
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desigualdades é um passo fundamental para que se construa uma
sociedade mais justa. Para isso, é preciso ndo sé reconhecer o que
torna os homens desiguais, mas saber como todos podem passar a ser
efetivamente iguais e a sentirem-se pertencentes a mesma condicao
humana.

Por uma abordagem filosdéfica, tem-se que todo o tipo de
preconceito e de discriminagdo demonstra claramente a limitacao
existente no esclarecimento humano, parecendo originar-se em um
sentimento de superioridade de alguns individuos em relacao a outros
(SAVAZZONI, 2015). Esse sentimento, no entanto, pode ter origem em
bases econbmicas, sociais, religiosas, entre outras, e, como
consequéncia, acarreta o prejulgar de individuos com relagao a outros
individuos, em razao de seu género, cor, etnia, orientacao sexual e,
assim, julgar e classificar: uns, superiores, dignos, e outros, inferiores e
indignos de respeito. Preconceito, racismo e discriminagdo sdao, por
conseguinte, o resultado da intolerancia a diferenca existente no
outro, construido no e pelo tempo.

Além dessa questdo, estar presente em multiplas e complexas
situagdes em todas as partes do mundo, em diferentes configuragdes,
mesmo neste século, quando a humanidade se considera evoluida em
termos de desenvolvimento, de tempos passados, a intolerancia e a
discriminagao do diferente ainda estd muito presente. Ainda, podemos
considerar que o preconceito estd inserido em todos os circulos de
interacdo humana, sendo um artificio usado no convivio e nos
momentos em que nos defrontamos com o ndo familiar, o
desconhecido ou o diferente. Aqui no Brasil, tal realidade, mesmo que
muitas vezes seja negada ou negligenciada, ainda estd latente, pois,
embora sejamos um pais com grande miscigenagao de etnias e de
culturas, imperam conceitos e praticas de uma visao colonialista e
segregaria, alicercada numa cultura que ainda ndo aceita o diferente,
o plural.

Nessa premissa, considerando-a em sua relevancia, este artigo
objetiva apresentar as formas de racismo, preconceito e
discriminagao, apontando as diferengas entre elas. Dessa maneira, visa
a entender, de forma alternativa, o que estd incidindo nessa
intolerancia e quais seriam o0s possiveis modos de combaté-la, ja
indicando que é por meio de praticas pedagdgicas mobilizadoras que
mudangas sociais podem, efetivamente, acontecer. E, nesse sentido, é
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a educagao que deve conduzir a compreensdo, o exame, o estudo, o
conhecimento, a consciéncia das condi¢ées comuns a todos os seres
humanos e da rica diversidade dos individuos, dos povos, das culturas,
sobre o enraizamento do homem como cidadao, do seu pais e também
do nosso planeta.

E preciso viver e ensinar a compreensio, considerada crucial, e
ensind-la sob os mdltiplos vieses em que a ela se apresenta.
Destacamos, pela consciéncia da complexidade humana, que é
essencial se educar para a interiorizagdo da tolerancia, que “supde
convicgdo, fé, escolha ética e ao mesmo tempo aceitagao da expressao
das ideias, convic¢bes e escolhas contrdrias as nossas” (MORIN, 2003,
p. 101-102).

Resultados e discussoes
As palavras sobre o contexto

As agressOes e assassinatos contra o publico LGBTQ nas ruas,
boates e redes sociais, a violéncia cotidiana imposta as populagdes
negras, a transformacao da vitima de estupro em culpada pelo
ocorrido e as declaragbes homofdbicas, racistas e machistas,
verbalizadas e ouvidas, estdo marcadas pela reagdo dos
conservadores. Tais praticas geram cada vez mais vitimas, pessoas
subjugadas e submetidas a esse mal social, e vao contra o progresso
moral para um mundo de maior liberdade, de respeito aos direitos e de
manuten¢ao da democracia.

Em uma reportagem, elaborada por Daniel Silveira, publicada em
20 de agosto de 2017, pelo G1, Rio de Janeiro, mostra-se claramente as
consequéncias do preconceito e da discriminagdo causadas pela
diferenca de opinides e de crengas. O titulo e o conteddo da
reportagem trazem o perigo dessa a¢ao quando declara: “Idosa é
agredida a pedradas, e familia denuncia intolerancia religiosa em Nova
Iguagu. Vitima de 65 anos sofreu lesdes no rosto e no brago. Segundo
a filha, agressora é uma vizinha que a discrimina por conta de sua
religido ‘[...] Isso [as ofensas e ataques verbais] ja vém de longa data.
Mas nunca tinha acontecido uma agressao fisica assim contra a nossa
familia’, disse Eliane. [...] ‘Eu estou desesperada. A gente tem que
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mudar daqui. Mas como mudar daqui depois de 40 anos? O mundo esta
acabando. As pessoas nao tém respeito por ninguém’, lamentou.”

Em outra noticia, feita por Pedro Zuazo, publicada em 22 de
agosto de 2017, pela Extra, é relatado um caso de intolerancia religiosa.
Dessa vez, praticado dentro da sala de aula. O titulo ja reporta ao
assunto de que estamos tratando e refere: “Jovem é vitima de
intolerancia religiosa dentro de escola em Sdo Gongalo”; no corpo da
reportagem, por sua vez, podemos ler como estamos descuidados da
igualdade entre todos: “A Policia Civil investiga um caso de intolerancia
religiosa, ocorrido dentro de uma escola publica em Sao Gongalo, na
Regido Metropolitana do Rio. Aluna do 6° ano no Colégio estadual
Padre Manuel da Nébrega, no bairro Brasilandia, a jovem Kethelyn
Coelho, de 15 anos, que é candomblecista, foi alvo de ofensas por parte
de outros estudantes em sala de aula. Ao ouvir provocagdes como
‘gorda macumbeira’ e ‘macumbeiros tém que morrer’, a vitima se
levantou para discutir com os adolescentes e acabou sendo expulsa do
recinto pela professora.”

Continua a reportagem: “[...] Apds saber do episédio em que
Kethelyn foi expulsa de sala, Leandro [pai da vitima] afirma ter
solicitado a dire¢ao da escola uma reunidao com os pais dos estudantes
que a ofenderam, mas seu pedido ndo foi atendido. Uma semana
depois, apoiado pela Comissao de Matrizes Africanas de Sdo Gongalo,
decidiu registrar a ocorréncia na delegacia. Segundo ele, a diretora do
colégio sé entrou em contato apds ser notificada do inquérito policial.
[...]”

Ainda: ‘““[...] Ela [Kethelyn] pede para ndo ir. Diz que prefere
morrer. Mas eu falo para ela ir, porque sé no fim do ano poderemos
matricular ela em outra unidade’ - diz ele [pai da vitima], que espera
ver dias melhores pela frente: ‘Quero que a policia investigue para
descobrir o motivo desse descaso. Serd que minha filha precisava ser
apedrejada, serd que precisava apanhar? [...]””. Observa-se, nesse
trecho, uma das tradi¢cdes antipedagdgicas ainda enraizadas na escola,
que sdo as mais variadas formas de discriminacdo presente no
ambiente escolar.

Visto isso, conseguimos entender o impacto que tal atitude tem
na vida das pessoas, vitimas de discriminagdo, preconceito e bullying e
como isso pode desencadear pensamentos e acdes suicidas. Essas
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condutas irresponsdveis provocam efeitos muito negativos, muitas
vezes irrepardveis, tanto na vida das vitimas quanto no corpo social.

Constantemente, vemos noticias e reportagens com titulos da
seguinte ordem: “Atentado em Orlando: 50 mortos no pior massacre
nos EUA desde 11 de setembro. O atirador, que morreu em um
confronto com a policia, invadiu um clube gay com uma arma de
assalto em Orlando, Flérida”; “‘Sofro preconceito por ser mulher’,
afirma Carmen Lucia”; “Turing, condenado por ser gay, recebe o
perdao real 60 anos apds sua morte”’; “Policia confunde guarda-chuva
com fuzil e atira e mata um jovem negro”’; e mais inimeros textos que
relatam como a discriminagdo, o preconceito e o racismo estao
efetivamente presentes na nossa sociedade e cultura, no mundo todo,
e como a violéncia af se expande.

A pergunta que surge, neste amplo e imensurdvel espaco
deintoleranciae de ignorancia é: Por que é tdo dificil aceitar as
diferencas? De onde vem isso?

Preconceito, racismo e discriminag¢do: uma prdtica (que parece) nao ter
fim

Quando pensamos em preconceito, em racismo e em
discriminagdo, acionamos junto as nossas reflexfes, construcdes
sociais que dao conta dos sentidos mobilizados. Assim, vamos tratar
de cada um desses termos, teoricamente, fazendo alguns recortes, os
quais nos servem de embasamento inicial.

Tomamos por “preconceito” uma opinidao que formamos das
pessoas, ou de seus comportamentos, ou de suas situacdes, antes
mesmo de conhecé-las. E um julgamento apressado e superficial, além
de ser muito perigoso, pois, ao invés de melhorar a nossa vida e a
convivéncia em sociedade, acaba por trazer, em decorréncia, muitas
situacbes complicadas e até mesmo violentas (LIMA, 2014). Uma
opinido assim, concebida em relagdao a determinada pessoa ou grupo,
que ndo seja baseada em uma experiéncia real ou na razdo,
fundamenta-se na ignorancia ou em esteredtipos, ou seja, em imagens
pré-concebidas, em memdrias que interferem numa visdo mais
proxima do que se considera o real. Porisso, o preconceito é resistente
a toda informagdo contrdria e exerce uma fung¢dao excludente de
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criagdo de uma identidade coletiva entre os que partilham o mesmo
preconceito.

Em nosso contexto, o preconceito racial é o mais comum e 0 mais
problematico em suas consequéncias. Uma delas € a segregacao racial
— ou o racismo —, que também esta intimamente ligada a problemas
sociais como a desigualdade, a violéncia e a pobreza (RODRIGUES,
2016). Num pais tdo rico em diversidade cultural como o Brasil, ndo se
justifica haver tanto preconceito. Ele € uma arma contra a civilizacao e
ao melhoramento moral do ser humano.

O “racismo”, por sua vez, também estd aqui presente, assim
como esta em toda a histdria da humanidade. Racismo é uma forma de
discriminagao social estabelecida no conceito de que cada raga ou
etnia possui caracteristicas, habilidades e/ou qualidades especificas, e,
portanto, algumas ragas, por esse viés, sdao consideradas ou
consideram-se superiores as outras. Essa atitude é resultado do
preconceito, causado pela falta de empatia e pelo ddio, uma vez que
ndo ha base cientifica que sustente isso em rela¢do a algum grupo
social ou étnico. Esse pensamento tem base em diferentes
motivagdes, em especial, em caracteristicas fisicas e/ou em outros
tracos do comportamento humano, o que nao se justifica. E, a no¢ao
de supremacia racial, conforme a histéria tem mostrado, ndo pode
mais ter espagco em um mundo que clama pela igualdade de todos.

O racismo, no Brasil, é crime, previsto na Lei n. 7.716/1989; é crime
inafiancavel e ndo prescreve, ou seja, quem realizou o0 ato racista pode
ser condenado, até mesmo, anos depois do fato que o caracterizou. O
problema maior, quando se fala em racismo, é a marginaliza¢ao dos
negros, o que € muito influente e muito presente no nosso cotidiano,
e tem raizes na histdria, na economia e se reflete no social. No entanto,
ao contrdrio do que se pode pensar, isso ndao pode ser considerado
somente um problema social; também pode ser visto como racial, pois
é na cor e na raga que sao sentidos os julgamentos dos olhares, das
formas como sdo vistos todos aqueles que ndo sdo “brancos”, ou que
ndo tenham “origem europeia”, perante aos demais cidaddos na
sociedade (FORUM DA JUVENTUDE, 2016).

Outra questdo a ser abordada passa pela palavra
“discriminagao”. A discriminagdo esta relacionada ao tratamento
injusto ou negativo de uma pessoa ou de um grupo em relagdo a
outros, por pertencerem a uma determinada classe, ou diferente
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grupo, ou outra categoria (como rac¢a, idade ou género). E o
preconceito ou racismo em forma de a¢o. E o fato de considerar que
certas caracteristicas de uma pessoa sejam motivos para que seus
direitos sejam restritos se considerados em relagao aos direitos que
todos os outros tém. Em outras palavras, é considerar que a diferenca
oferece diferentes direitos, alids, nega direitos a alguns.

O resultado dessa atitude se dd pela exclusdo e/ou pela rejeicao
de grupos de pessoas, assim como acontece com situacbes de
bullying, de segregacao racial, entre outras praticas. Deve-se trazer
também que, além do racismo, ha outras formas de discriminagao, as
quais incluem a distingdo por: identidade de género, idade, altura,
nacionalidade, religido linguagem, deficiéncia, etnia, orientacao
sexual e peso.

Pelo discurso: a intolerdncia e(m) suas (possiveis) relacoes

Para piorar, a intolerancia existe, ela é real. Faz-se necessdrio,
entdo, abordar sobre as consequéncias dessa pratica. No entanto, para
isso, devemos lembrar que pertencemos a mesma espécie, somos
individuos e agimos, vivemos, atuamos em sociedade, ou seja, somos
seres sociais. Com base nisso, entendemos que precisamos pensar,
refletir e agir a partir dos pequenos — mas significativos — grupos dos
quais participamos e estamos inseridos. Quando tiver mais de um
sujeito no mundo todo (eu mais um) sera preciso levar em conta as Leis
que regem a sociedade, pois ndo estamos mais sé. Assim, precisamos
refletir sobre: constituicdo social, intolerancia e educagao escolar;
intolerancia e familia.

Quando nos referimos a intolerancia e educacao escolar,
pontuamos que a formac¢ao humanizada tem sido, comprovadamente,
0 caminho mais acertado para combater esse mal que sempre assolou
a sociedade.

Segundo Kant, somente o ser humano precisa ser educado, ou
seja, a educagdo é caracteristica exclusiva da espécie humana. “Por
educacdo entende-se o cuidado de sua infancia (a conservacdo, o
trato), a disciplina e a instru¢do com a formagdo” (SAMPAIO, 2015). O
preconceito e aintolerancia ndo devem ser admitidos e, por isso, a
escola deve ter a preocupagdo com essa questdo.
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Por que é importante que as criangas aprendam a pensar, a
vivenciar essas questOes desde cedo? Porque ela nasce sem qualquer
restricdio ao outro. Ela se constitui sujeito quando tomada pela
ideologia. Assim, é necessdrio (re)ensinar a crianca a romper as
barreiras do ddio, do racismo, do machismo. Essa é também uma das
formas para a sociedade poder evoluir. Com isso, 0os pequenos
aprendem a agir com respeito e podem levar essa licdo consigo para
todas as esferas de suas vidas (SANTANA, 2018).

Para combater a intolerdncia, a comunidade, através de préticas,
palestras e campanhas, deve construir valores de igualdade entre
todos; porém, deve fazé-lo respeitando as caracteristicas e as op¢oes
de cada individuo, sem haver discriminacao. Ainda, os sujeitos
preconceituosos e/ou intolerantes devem ser punidos com leis mais
severas. Com essas ag0es, a intolerancia poderd ser erradicada, e os
paises poderdo se tornar melhores e mais desenvolvidos de forma
ampla e irrestrita (GARCIA, 2016).

Ndo somos iguais, somos semelhantes, mas, acima disso, todos
nds somos Unicos e, por isso, temos as nossas diferencas. Ao trabalhar
a diversidade em sala de aula, é preciso desenvolver a empatia, em
todos os aspectos, de aluno para aluno, do aluno aos colaboradores,
entre os educadores e o aluno e suas familias (ESCOLA DA
INTELIGENCIA, 2008).

Quando, entdo, debrucamo-nos sobre “intolerancia e familia”, ja
antecipamos, a partir de vivéncias, o quao complexa tem sido abordar
essa relagdo, tanto dentro da prdpria familia quanto de dentro da
familia em relagdo a sociedade.

Atualmente, educacao dos filhos é um desafio de bases culturais.
Os pais sdo restringidos emocionalmente e, com isso, as crises
familiares sdo inevitaveis e, muitas vezes, sdo também constantes. A
familia é o primeiro nucleo social que abriga 0 homem. E ela quem vai
dar condicbes a crianga de construir seus modelos, de aprender a
aprender. A familia coloca-se como filtro que capta o colorido social,
modificando-o, integrando-o ao seu préprio espectro e, nesse
movimento, vai contribuindo para a individuagao da crianga que abriga
no seu ventre (FRANCO, 2015).

Sdo varios os caminhos para a construcao da tolerancia, os quais
se iniciam desde a infancia, pela forma como o mundo vai sendo
apresentado pela familia a crianca. Isso se da de vdrias maneiras, seja
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na interagdo com outros modelos de familia, seja no convivio com
pessoas diversas, de outras ragas/etnias, com outras identidades
sexuais, com diferentes orienta¢des sexuais, com outras religides, de
outras condicbes socioecondmicas, dentre outras (AMADOR e
PEREIRA, 2016).

Mesmo parecendo utépico, uma familia precisa ser marcada por
um ambiente de paz, de conhecimento e de tolerancia, pois, quando
ha presenca do édio e das contradi¢Oes, se torna impossibilitada de
enxergar os problemas e os fenémenos da vida social de forma mais
abrangente, isto é, numa perspectiva histdrica (SAMPAIO, 2015). Para
que isso se efetive, é importante que todos estejam envolvidos nessa
agao, pois as criangas sdo observadoras e aprendem com os exemplos
que lhes s3ao transmitidos. A familia é um lugar propicio para
desenvolver uma cultura de valoriza¢dao a diversidade e é onde os
conflitos podem ser resolvidos pela educa¢do moral e afetiva (ESCOLA
DA INTELIGENCIA, 2008).

Pequenas atitudes podem mudar a forma de perceber o que Ihe
“parece” ser diferente, como, por exemplo, estimular os filhos a
lerem, pois, com a leitura prazer e frui¢ao, a crianga passara a entender
e aceitar o mundo. Além disso, hd que pensar sobre os brinquedos que
sao disponibilizados aos filhos, pois eles podem ser um potencial
incentivador do preconceito — ou ndo; ainda, a conduta do homem
dentro de casa poderd ser um divisor de dgua entre ter ou ndo
preconceito contra a mulher, por exemplo; ou seja, tudo isso sdo bases
constitutivas do carater (SAMPAIOQ, 2015).

O combate a intolerancia: palavras pela educacgao

O combate a discriminacdo, em todos os aspectos que lhes sdao
concernentes, € uma luta constante, que precisa estar presente a cada
contato, a cada nova amizade, a cada conversa, a cada decisdo. Se ndo
houver um trabalho educativo, elucidativo e com capacidade de
modificar as paix0es subjacentes ao preconceito, essa pratica, além
ndo ser dizimada, combatida, tende a crescer cada vez mais. Isso
porque, tendo em vista a enorme defluéncia da intolerancia propagada
por uma grande parte da sociedade, com a tematica apresentada e
com propostas dela decorrentes, é possivel promover um aprendizado
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diferenciado diante desses problemas culturalmente vistos e
vivenciados.

A educagao tem sido, como ja referido, o caminho mais acertado
para combater esse problema, que tem, impiedosamente, marcado
(manchado) a sociedade e o seu progresso moral. Diante disso,
visamos, com este trabalho, langar luz a processos de conscientizagao
sobre esses assuntos, amparando e incentivando a reflexdo e a visao
diferenciada, contrapondo-as a certas atitudes comuns com relagao a
naturalizacao da violéncia, seja ela de qualquer ordem.

Vdrios sdao os caminhos para a desconstru¢ao do racismo, do
preconceito e da discriminacdao e, posteriormente, a construcao
efetiva da tolerancia. E preciso, no entanto, coloca-los em pratica. Com
base nisso, este trabalho busca desvelar esses recorrentes problemas
na vida em sociedade e, a partir disso, propde a¢des para ajudar no
desenvolvimento de uma cultura de valoriza¢dao da diversidade, para
que, assim, seja possivel exercer a compreensdo das semelhancas e da
diversidade existente em cada sujeito.

Considerando que a intolerancia, seja ela de qualquer espécie,
contra raga, religidao, opgao sexual, politica ou cor, atinge qualquer
individuo, fazendo-o sofrer, adoece também a sociedade. Assim,
entendemos que todo tipo de preconceito deve ser combatido para
que possa haver uma sociedade harmoniosa, mais igualitdria, justa e
livre. A tolerancia é valor necessdrio para o equilibrio da sociedade e,
ndo ao acaso, as acdes pedagdgicas sdo praticas que devem promover
o didlogo e a reflexao sobre as questdes polémicas e que merecem ser
enfocadas.

Com base nisso, o que se propde como tal, ancora-se nas
seguintes a¢oes:

(i) apresentar os conceitos de racismo, preconceito e
discriminacao;

(ii) com estes conceitos, aprender a diferenciar estes principios
um do outro;

(i) expor ideias para a reflexdo do perigo desta violéncia
praticada;

(iv) despertar a conscientizacdo sobre a diversidade;

(v) empreender discussdes para sugestdes de praticas
voltadas a conscientizagao social;
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(vi) planejar acbes de valorizacdo de praticas de respeito,

didlogo e convivéncia;

(vii) sensibilizar a pratica da coletividade, solidariedade e do

amor;

(viii) vislumbrar a¢6es cotidianas de respeito ao diferente.

Com isso posto, consideramos que a educacao pode contribuir,

por meio da convivéncia respeitosa, da reflexdo e da promocao da
igualdade, pela compreensao do outro, do diferente e da diversidade,
para que a tolerancia suplante o preconceito, o racismo, a
discriminagao.

Palavras (pretensamente) finais

O que se permite concluir, mas ndo ter como finalizado, é que
toda forma de discriminacdo e de preconceito se baseia na falta de
identificacdo do eu com o outro. Saber disso e saber fazer isso se torna
um passo decisivo a compreensdo e a tolerancia.

O preconceito ainda se encontra arraigado na sociedade,
atingindo todas as classes, idades e diferentes tipos de pessoas, sejam
famosas ou andnimas. Os obstdculos a uma educacao que se volte
contra os atos praticados por pessoas que resistam ao se adequar ao
processo civilizatério certamente s3o muitos. Vivemos numa
sociedade de uma cultura machista, homofdbica e racista, na qual a
atitudes de certas pessoas matam todos os dias (SAMPAIO, 2015), 0
que ndo pode ser naturalizado pelo ser humano, considerado como
um ser pensante.

Para conviver bem em grupo é preciso que haja empatia, porque
essa lacuna ndo deixa as pessoas crescerem e progredirem nem na
vida profissional ou pessoal, muito menos em suas bases morais e
espirituais. Nao temos mérito nenhum em tratar bem a quem nos trata
bem também, mas, sim, em tratar bem a quem nos ignora, ou até trata
mal. E preciso aceitar a opinido, o ponto de vista diferente do seu e
adotar uma postura de tolerancia como principio basico de mediacao
das relagdes interpessoais (A TRIBUNA, 2007).

O combate ao preconceito € uma luta constante. Uma maneira de
ganhar esta luta é a educagao inclusiva dentro de casa e nas escolas,
criando, assim, futuros adultos livres do preconceito, ou, pelo menos,
mais tolerantes com o diferente. Ninguém nasce preconceituoso. Este
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é um desvio de carater que é constituido culturalmente pela sociedade
em que estamos inseridos.

Praticar condutas que rebatam, que refutem o preconceito, como
falar mais sobre as nossas experiéncias preconceituosas ja vividas na
familia, na escola e em outros espagos onde ele se manifesta;
conversar sobre situacdes desconcertantes, as quais colocam em
evidéncia o nosso preconceito mais recondito, certamente ajudard no
combate dessa problemdtica (SAMPAIO, 2015).

Com as agdes descritas, como educac¢ao na escola e no préprio
lar, acOes e palestras que conscientizem adultos, podemos combater
ou, pelo menos, reduzir os preconceitos e discriminagdes, e assim
diminuir, qui¢a suplantar de vez a violéncia, independentemente de
como ela se manifesta.

Por fim, devemos compreender as diferencas e ndo percebé-las
como um problema, pois sdo elas que colocam o mundo em
movimento, e sdo elas que nos fazem evoluir como seres humanos.
Precisamos dar continuidade a nossa condi¢ao de seres iguais, nas
diferencas.
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PATRIMONIO E CIDADE: A COMPREENSSAO DO LUGAR
ATRAVES DA PIAZZA MAGGIORE - BOLOGNA

Tarcisio Dorn de Oliveira
Helena Copetti Callai
Andrea Quadrado Mussi

Consideracbes iniciais

O artigo traz como fio condutor reflexdes sobre a preservacdo do
patriménio e da cidade, tornando possivel avancar no sentido de
promover leituras e novos entendimentos sobre a compreensao do
espaco enquanto possibilidade de instigar a memdria, a identidade e 0
pertencimento aos sujeitos envoltos nessa ambiéncia. O texto™?
nasce através da expedicao realizada pelo Grupo de Pesquisa Ensino e
Metodologia em Geografia e Ciéncias Sociais - GEMGCS da
Universidade do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul - UNIJUI
chefiado pela Profe. Helena Copetti Callai a Itdlia e por meio do estudo
de caso da Piazza Maggiore localizada no centro da cidade de Bologna.

A memdria social constitui-se ao longo de inimeras geragdes,
haja vista, que a preservacdo e salvaguarda dos lugares patrimoniais
revelam um forte cardter democratico dentro da possibilidade de
favorecer o reconhecimento dos sujeitos, da historicidade e da nogao
de possibilidade de mudanga das estruturas sociais, transcendendo as
atividades cotidianas. A consciéncia de (re)conhecer, respeitar e,
principalmente, atentar em preservar o patriménio encontram-se
intrinsecamente  ligadas aos sentimentos de identidade,
pertencimento e reconhecimento do lugar pelo sujeito.

'Este texto faz parte das pesquisas e reflexdes do Projeto — Escala de andlise como ferramenta
intelectual para educagdo cidada: O estudo da cidade como o Iécus de vida da popula¢do, que
conta com apoio da Agéncia de Fomento FAPERGS através do Edital 02/2017 - PqG, Processo
17/2551-0001 173-2.

*No caso do autor (Tarcisio Dorn de Oliveira) a reflexdo integra também os estudos de Pds-
doutoramento em Arquitetura e Urbanismo pela Faculdade Meridional (IMED), no contexto do
Projeto - Arquitetura e Cidade: o itinerdrio arquiteténico como possibilidade de preservagao e
metodologia ativa para o ensino e aprendizagem nos Cursos de Arquitetura e Urbanismo.
3Desenvolvido junto aos Grupos de Pesquisa Espaco Construido, Sustentabilidade e Tecnologias
- Gtec e Ensino e Metodologia em Geografia e Ciéncias Sociais - GEMGCS da Universidade do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul - UNLJUI.
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O patrimdnio de Bologna, em especial, o presente que se expressa
na Piazza Maggiore representa a dimensdo fisica, numa escala
ampliada, para a salvaguarda da memdria da cidade. Para Rocha (2012),
tal heranga, pode fornecer informagdes significativas acerca da
histéria do espago contribuindo na formacdo da identidade e do
pertencimento, como também, na formacao de grupos, categorias
sociais e resgate a memdria, desencadeando assim, uma ligag¢ao entre
0 sujeito e suas raizes.

Os lugares patrimoniais, estabelecidos em suas ambiéncias,
simbolizam o poder transmitido as pessoas, e estas, certamente,
possuem lagos de envolvimento com estes bens e com o local. Nesse
viés, Schneider (2005), salienta que essa tendéncia de valorizacdo
prop0e uma visdo extremamente complexa sobre a arquitetura e a
cidade. O autor agrega a ideia de patriménio — a nocao de ambiente
que parte da relacao entre natureza e cultura, em que a produgao
deste ambiente artificial ¢ um espago imerso na cultura do homem.

A compreensdo dos lugares patrimoniais e o resgate da memoria
sdo constituidos de impressdes, experiéncias e significados que estao
no fato de reter o que nos dda a dimensao de sentido no mundo, pois
esses bens e/ou espacos de memdria representam a forca do lugar,
possibilitando a nocdo de despertar sentimentos de afetividade e
pertencimento aos sujeitos de uma cidade. Assim, Santos (2000)
sinaliza que os lugares, sdo, pois, o mundo, que eles reproduzem de
modos especificos, individuais, diversos e singulares, mas também sao
globais, manifestacbes da totalidade-mundo, da qual sao formas
particulares.

Piazza Maggiore - o cora¢ao da cidade de Bologna

Fica evidente que grande parte da memdria urbana da cidade
pode ser visualizada através dos espacos patrimoniais, pois eles sao
testemunhos mudos de extrema valia de um passado, servindo para
transmitir as novas geragdes episddios histdricos que neles tiveram
lugar e também referéncia urbana/arquitetonica. Neste sentido é
interessante reportar-se a Callai (2005) quando observa que a gente 1é
o mundo ainda muito antes de ler a palavra e pondera que a principal
questdo é exercitar a pratica de fazer a leitura do mundo, haja vista,
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que a leitura do mundo é fundamental para que todos nds, que
vivemos em sociedade, possamos exercitar nossa cidadania.

A autora supracitada reforca e avanga ao argumentar que ler o
mundo da vida, ler o espago e compreender que as paisagens que
podemos ver sdo resultado da vida em sociedade, dos homens na
busca da sua sobrevivéncia e da satisfacdo das suas necessidades.
Neste entendimento se depreende que o espago é um ambiente
historicamente produzido, possibilitando a identificacdo de sua
populacdo e o surgimento de sujeitos possivelmente conscientes de
seu papel no processo de preservagao, reconstituir a trajetdria da
cidade, percebendo suas permanéncias e transformagfes, é uma
forma de se construir a memdria juntamente com os sujeitos.

Observa-se como exercicio de reflexdo a Piazza Maggiore
idealizada por vontade do Papa Pio IV. Construida em 1564 onde pulsa
o coracao da cidade - nucleo a partir do qual Bologna se expandiu.
Ainda nos dias de hoje muitas das rela¢bes (sociais, econdmicas,
religiosas, etc.) acontecem em torno da Praca, pois em seus arredores
encontram-se lojas, bancos, museus, galerias, bibliotecas e bares - a
vida é vivida ali de modo intenso seja por nativos ou por visitantes. Na
Piazza Maggiore encontram-se edificagdes e obras belissimas de
grande valor cultural, histdrico e arquitetdnico como a Basilica di San
Petronio, Palazzo dell’ Accursio ou Palazzo Comunale, Fontana del
Nettuno, Palazzo del Podesta e Palazzo dei Banchi conforme imagem o1.

Com base nessa observa¢do constata-se que a apropriagao e a
coletivizagdo do patriménio produzem nos espagos urbanos lugares
significantes, com os quais os sujeitos locais se afeicoam e se
identificam. Para Oliveira e Oliveira (2010) tais bens garantem que a
sociedade tenha a oportunidade de conhecer sua prépria histdria e de
outros, por meio do patrimoénio material e/ou imaterial — todos os
sujeitos adquirem a possibilidade de observar e afirmar sua identidade
e pertencimento, sendo possivel também, reedificar, refazer,
reerguer, reorganizar, reestruturar seu passado e suas raizes.
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Imagem o1: Entorno Piazza Maggiore

Basilica di San Petronio

Palazzo dei Banchi
Palazzo dell’ Accursio
Piazza Maggiore
Palazzo del Podesta

Fontana del Nettuno

Fonte: Autores (2019) — Adaptado Google Maps

Ao ler o espaco, Callai (2005) constata que o referido ato
desencadeia um processo de conhecimento da realidade que é vivida
cotidianamente, em que constrdi-se o conceito, que é uma abstracao
da realidade, formado a partir da realidade em si, a partir da
compreensao do lugar concreto, de onde se extraem elementos para
pensar o mundo (ao construir a nossa histdria e 0 nosso espago). Nesse
caminho, ao observar o lugar especifico (Piazza Maggiore) e confronta-
lo com outros lugares, tem inicio um processo de abstracao que se
assenta entre o real aparente, visivel, perceptivel e o concreto
pensado na elaborac¢ao do que esta sendo vivido.

Criar uma relagdo de respeito e equilibrio entre o “velho x novo”
pode ser uma possibilidade de propagar e efetivar o desenvolvimento
sustentdvel urbano, entre o progresso tecnoldgico e econémico com
os prédios de relevancia arquiteténica e com a ambiéncia urbana.
Monastirsky (2006) enfatiza que esse espaco é compreendido em
fun¢do do processo pelo qual se originou e a sua forma expressa o uso
social atual, em que as formas de interacdo com o espaco, realizadas
pela sociedade, resultam em funcao da ordem capitalista vigente e das
decisdes politicas — seus tragos sao produto das praticas de poder da
sociedade em determinado contexto.
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Burda e Monastirsky (2011) entendem que o patriménio compde
0 espaco urbano quando mostra seus tragos histdricos e a histdria das
relacdes sociais, ao passo que, a preserva¢ao do patriménio cultural
colabora para o reconhecimento identitario do sujeito que colabora
para a integracdo deste com a prépria sociedade. Para Pesavento
(2005) todo traco do passado possui em si uma sucessdo de
temporalidades objetivas acumuladas, ou seja, as marcas da passagem
dos anos e do seu uso e consumo pelos atores sociais que percorreram
este espago. Assim, um dos aspectos de ligagdao com o passado é a
relacdo com os lugares em ocorrem a vida e os elementos que os
compfem ou compuseram, ou seja, € a memoria urbana do lugar
vivido e de seu patriménio.

Imagem 02: Piazza Maggiore

Fonte: Oliveira (2019)

E possivel confirmar que o ato de preservar a Piazza Maggiore
pode provocar nos sujeitos vinculos com a memdria, identidade e
pertencimento, pois aduz a estes lugares peculiaridades advindas das
materialidades ali presentes. Pesavento (2005) expde que se trata de
tentar atingir, ou mesmo resgatar a capacidade evocativa e de
significacdo que cada fragmento do passado possa oferecer a
recriagdo imagindria de uma cidade, ou ainda, o quanto de memdria,
histéria e sentido ele possa invocar. Avang¢ando nesse modo de
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considerar o espaco que € produzido pelos homens ao viverem as suas
vidas recore-se a Santos (2002), quando diz que o espaco geogréfico
formado pelo patriménio pode ser explicado pela no¢ao de totalidade
em que as partes formam a parte do todo, mas a totalidade ndo é
somente a soma das partes. Portanto, a totalidade do patrimdnio
arquitetonico é composto pelas edificagdes ou por seus conjuntos,
pela composicao da paisagem, pelas relacdes sociais, pela memdria
social e pelas significacbes destas ambiéncias, ou seja, pela vida que
pulsa nos lugares e neste em especial.

Para Monastirsky (2006) o patriménio €, portanto, constituido
através dos estratos do tempo, mas, também, pelos olhares do
presente que, associados, compdem diversos desdobramentos
conceituais sobre ele e sobre o espago em que esta inserido. Ainda
Figueiredo (2013) complementa que quando o espago transpde o
tempo na memdria social ele torna-se patriménio, campo conflituoso
de representagbes sdcio-politicas, pois trata-se de um balanco
provisério e tedrico, procurando dar densidade as reflexdes sobre o
uso e ocupagdo do territdrio a partir da patrimonializa¢dao. Portanto
este exemplo nos chama a produzir os entendimentos que tem
significado social, cultural e histérico para além da dimens&o espacial
que retrata ao apresentar de modo visivel as histdrias da vida humana
neste lugar.

Relacionando o processo de desenvolvimento da identidade e
pertencimento com a histéria e a memdria, observa-se um
entrelacamento na teia da reconstrucao temporal e espacial,
contribuindo para a consolida¢ao do sentimento de pertencimento ou
de ndo pertencimento dos sujeitos. Para Pesavento (2005) este é um
processo de definicdo de um pertencimento, composto nao apenas
pelos registros do mundo material, dados a ver, tangiveis, a disposicao
do passante, como também aqueles advindos da esfera do imaterial,
depositados na memdria, nas tradi¢bes, na rememoracao das
vivéncias passadas, no mundo das coisas ditas.

Cifelli (2005) entende que o patriménio envolve a apreensdo do
relacionamento intrinseco entre tempo e espaco em constante
muta¢do, implicando o reconhecimento do papel do movimento
histérico na conformacdao de uma dinamica sdcio-espacial cujos
arranjos, ritmos, relagbes e sentidos sdo ditados pela ordenacao

A

politica, econdémica e ideoldgica visando a concretizagdo dos seus
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interesses ao longo da histdria. Logo, a memdria adquire um papel
importante, posto que, construida a partir de uma seletividade, torna-
se também um resultado das disputas pelo sentido da histdria.

Imagem 03: Piazza Maggiore

Fonte: Oliveira (2019)

O valor que os lugares tém como referéncia (Piazza Maggiore)
para os sujeitos é justamente o que da um sentido de pertencimento a
um lugar, tendo como elo a cultura e a histdria transmitidas as novas
geraches. E exatamente esse referencial que vincula o cidaddo ao
lugar, gerando e concebendo identidades miiltiplas, podendo serlocal,
global ou social. Para Callai (2005) compreender o lugar em que se vive
encaminha-nos a conhecer a histéria do lugar e, assim, a procurar
entender o que ali acontece, pois, nenhum lugar é neutro, pelo
contrario, os lugares sao repletos de histéria e situam-se
concretamente em um tempo e em um espago fisicamente delimitado,
onde as pessoas que vivem em um lugar estao historicamente situadas
e contextualizadas no mundo.

Investir na preservag¢ao e salvaguarda dos espacos patrimoniais é
fundamental pois possibilita aos sujeitos uma reflexdao no que diz
respeito as questdes para a promog¢ao e vivéncia da cidadania,
reforcando os lagos com a memdria, identidade e pertencimento.
Burda e Monastirsky (2011), salientam que o espaco geogréfico,
considerado como espaco vivido e como consequéncia da pratica
social dos habitantes ao longo da histdria, demonstra-se também a
partir da presenca dos edificios, dos centros histéricos como um
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espaco social, onde foi construido, produzido e projetado o espaco
urbano.

O que é a cidade sem a histdria de sua evolu¢ao, sem as memorias
daqueles que ajudaram a ergué-la, sem os mitos e lendas que
encantam e seduzem quem passa por elas? O que seria a cidade sem a
vida que no presente se apoia na tradi¢do e permite pensar o futuro?
Mas para isso, precisa-se reconhecer os valores que sdo materiais, mas
também intangiveis e que sustentam as histdrias. Mostra-se evidente
que a maior parte desta histéria de evolu¢do urbana estd na
preservacao da arquitetura patrimonial, pois seus diversos estilos
guardam a linha do tempo dos sujeitos que ali habitaram.

A Piazza Maggiore contextualizada na constru¢do de um conceito
de patriménio, garante a manuten¢dao da memdria urbana de Bologna
e esta é fundamental para a construcao da identidade e pertencimento
dos sujeitos de um lugar. Santos (2000) sinaliza que um lugar que ndo
é apenas um quadro de vida, mas um espago vivido, isto &, de
experiéncia sempre renovada, o que permite, a0 mesmo tempo, a
reavaliagdo das herancgas e a indagagao sobre o presente e o futuro,
onde a existéncia naquele espago exerce um papel revelador sobre o
mundo.

Os bens patrimoniais pertencem a comunidade que os
produziram e que os compdem, haja vista, que as suas preservagdes
contribuem para que os demais possam usufruir destas herancas e,
que por meio destes testemunhos do passado, possam compreender
o processo de desenvolvimento da identidade e pertencimento desse
espaco. Para Figueiredo (2013) o lugar guarda o resultado de praticas
sociais distintas e do sentimento de pertenca que lhe é inerente. O
lugar equivale a uma representagao, pois existe no real e transcende a
ele, sendo imageado pelos individuos, tendo em vista os diferentes
niveis de percep¢do espacial e do maior ou menor nivel de
inteligibilidade que o espago geografico adquire.

Conforme Pesavento (2005) a cidade do passado seria o resultado
de uma reunido de saberes, provenientes da ciéncia, do conhecimento
adquirido e também das sensibilidades, da apreensdo afetiva e
emotiva do mundo. A autora observa que o caminho talvez seja a
patrimonializagdo do passado, onde renovar e reabilitar, jogando,
desde o presente, as dimensdes do passado e do futuro de uma cidade,
seria uma outra forma de exercer a cidadania, entendendo que habitar
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a cidade implica dotar seus habitantes deste direito de usufruir varios
tempos. O direito a cidade, fundamental na constru¢ao do que se
pensa como cidadania, é, fundamentalmente, um direito a histdria, a
memdria, a identidade.

Fica evidente que a arquitetura e a cidade, entendidas e vistas
como patrimonio, salvam a humanidade do esquecimento oferecendo
sentido de continuidade da vida - essa é a nocao que o patrimonio
propicia, pois possibilita a fuga da agdo do tempo pessoal e o mergulho
em um tempo coletivo. Nesse sentido, Callai (2005), observa que é o
resultado de uma construgdo social que se da na vivéncia didria dos
homens que habitam o lugar, resultado do grau de consciéncia das
pessoas como sujeitos do mundo onde vivem e dos grupos sociais que
constituem ao longo de sua trajetéria de vida. E resultado do
somatdrio de tempos curtos e de tempos longos que deixam marcas
no espaco.

Consideracbes finais

A forca do lugar, por intermédio dos espagos patrimoniais e
demais formas de expressao e organizagao social, prevalece resistindo
ao tempo e ndo se perde pelas for¢as do capitalismo. Cada lugar possui
pujanga, atividade, carga, eficdcia, eficiéncia, forca e intensidade que
lhe é singular — caracteristicas estas, que configuram o espago,
definem os tragos do lugar e remetem a ser os palcos de vida
oportunizando novas ag¢bes — sendo, portanto, vivo e gerador de
movimentos. A for¢a do lugar é afirmada pelo processo de resisténcia
em manter as peculiaridades dos lugares ante a globaliza¢do. Cada
lugar tem a forga de seus tempos e espagos concretizados e como tal
as singularidades sdo significativas. A Piazza Maggiore consolida
relacbes importantes para o coletivo, pois estabelece importantes
vinculos entre o lugar, o espago, o tempo e a cidadania.

As lembrangas evocadas estabelecem um elo da histéria com a
comunidade. Esse fato contribui para despertar nos sujeitos (nativos e
visitantes) um processo de sentimento e de pertencer, em que essa
percepcao vem a fortalecer o comprometimento do individuo com o
lugar. Os espagos patrimoniais podem ser analisados como
sustentdculo do imaginario e da memdria social, ao passo que o
patriménio e a cidade sdo detentores de valores podendo serem
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tomados como um ponto basilar na constru¢ao da memdria social e
como um estimulo externo que reativa e reaviva tracos de identidade
e pertencimento em uma formacao histdrico-sdcio-territorial.

A preservacao da Piazza Maggiore e seu entorno reflete-se na
manuten¢ao do carater identitario do cendrio construido, ou seja,
permite a conservacao ou formagao de lugares em oposicao aos nao-
lugares. A construcao de possibilidades de preservacao pode
estabelecer vdrias associagbes com diferentes partes e cada uma
dessas relagbes pode gerar uma imagem impregnada de lembrancas e
significados particulares. Entdo, o que fica gravado na memdria €
produto das relacdes estabelecidas pelos sujeitos com o espaco e com
os lugares.

A preservacao da Piazza permite a populacdo local e também a
que é de fora o0 acesso a memdria coletiva; o que pode acontecer com
o exercicio de agdes que permitam conhecer e interpretar o passado.
Neste processo se encaminha para constituir no presente a identidade
da comunidade, passando a compreender melhor o lugar, atribuindo-
Ihe novos olhares, valores e intervindo positivamente nele, pois quem
passa pela Piazza Maggiore deixa marcas e leva consigo também
marcas, que sao os sinais das identidades e condi¢des de
pertencimento — sentimentos importantes para pensar o humano, o
social, o cultural das nossas vidas humanas.
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RELATO DE EXPERIENCIA VOLUNTARIA
NA CONSTRUGAO DE HABITACOES DE EMERGENCIA
DA ONG TECHO EM OBERA/ARGENTINA:
UM OLHAR SOB O VIES SOCIAL

Bianca Paveglio Soldatelli
Mylena Teixeira Proenca
Mariela Camargo Masutti

Consideracbes iniciais

Avida em sociedade é passivel de diversas andlises, entre elas, os
conceitos de diferencia¢do social, que situam determinado individuo
em um grupo, e de desigualdade social, que o posiciona conforme a
distribuicdo de hierarquias e bens sociais. O entendimento da
estratificagdo social € relevante uma vez que trata da distribuicao
desigual de recursos entre grupos de diferentes camadas, onde alguns
possuem maior acesso a estes, desfrutando de um volume maior de
prestigios e poder politico e econédmico (CARVALHO et. al., 2012).

O Plano das Nacbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD)
aponta a América Latina como aregidao mais desigual do planeta, ja que
nela estdo presentes 10 dos 15 paises que apresentam maior
disparidade social do mundo. Estes dados sdo baseados no indice de
Gini, um calculo utilizado para medir a desigualdade social (KERDNA,
2018). A fim de minimizar estes indices, no ano de 1997 na cidade de
Curanilahue, no Chile, um grupo de jovens universitdrios insatisfeitos
com a situacao de pobreza em que viviam milhdes de pessoas em seu
pais se mobilizaram para realizar algumas obras que garantissem
melhor qualidade de vida aos assentamentos chilenos (TECHO, 2019).

Em 2001, surge a fundacao sem fins lucrativos “Un Techo para mi
Pais”, visando a construcao de pequenas moradias para pessoas em
situacdo de vulnerabilidade. Desde entdo, a organiza¢ao precisou
passar por diversas adaptacdes, incluindo em suas atividades oficinas
de produgdo e dinamicas para arrecadacao de fundos. Com o passar
dos anos as a¢bes deste grupo inspiraram jovens dos demais paises da
América Latina. Hoje a ONG Techo, como é denominada atualmente,
estd presente em 19 paises, sendo eles Brasil, Argentina, Bolivia, Chile,
Coldbmbia, Costa Rica, Equador, El Salvador, Estados Unidos,

127



Guatemala, Haiti, Honduras, México, Panama, Paraguai, Peru,
Republica Dominicana, Venezuela e Uruguai. J& foram realizadas
constru¢des em mais de 560 assentamentos, tendo mobilizado mais
de um milhdo de voluntarios que contribuiram na construcao de cerca
de 126 mil residéncias de emergéncia (TECHO, 2019).

Sensibilizada com tais atividades e em busca de oportunizar aos
seus académicos a experiéncia de realizar a¢bes sociais em conjunto
com atividades de internacionalizacao, a Universidade de Cruz Alta
realiza anualmente expedi¢bes para a sede da ONG Techo localizada na
cidade de Oberd, na Argentina. No ano de 2019, 22 académicos de
diferentes cursos da Instituicdo acompanhados por uma professora
participaram da constru¢dao de 24 habita¢bes de emergéncia em trés
bairros do municipio.

O presente estudo visa a socializagao da experiéncia vivenciada in
loco durante a expedi¢do supramencionada, apresentando as fases
abrangidas pelo projeto, suas particularidades e os valores de carater
humanisticos edificados durante a agdo. O objetivo da explana¢do € a
propagacao do trabalho realizado pela ONG Techo e sua colaboracao
direta no desenvolvimento pessoal e profissional durante a formacao
de académicos das mais diversas areas de atuagdo, em especial as
relacionadas com a constru¢do civil, como é o caso dos Cursos de
Arquitetura e Urbanismo e Engenharia Civil da Universidade de Cruz
Alta.

Metodologia

A pesquisa, de carater qualitativo, foi desenvolvida por meio de
duas etapas. Primeiramente o estudo assumiu um cunho tedrico, uma
vez que se realizou uma revisdo bibliografica acerca do assunto para
apropriacao da tematica em questdo. Esta etapa objetivou a producao
de uma fundamentagao tedrica que viesse a alicercar a experiéncia
vivenciada na etapa posterior. Além disso, quando se tratam de
questbes que permeiam o ambito da desigualdade social ¢é
imprescindivel que se levantem dados que elucidem o cendrio atual,
bem como pontos colaterais que estejam concatenados com o
diagndstico apresentado pela pesquisa.

A segunda parte, de cunho empirico, trata de um relato da
experiéncia que as autoras vivenciaram durante os trabalhos em
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campo. As mesmas participaram como voluntdrias da etapa
construtiva que compde uma série de demais acdes, resultando na
constru¢do de uma moradia de emergéncia para pessoas em situagao
de miséria na cidade de Ober3, na Argentina. A vivéncia resultou em
um relato que serda conduzido a seguir em concomitancia com a
pesquisa tedrica.

Resultados e discussoes

As desigualdades sociais no continente latino-americano sao um
fenbmeno histdrico de deficiéncias estruturais e de politicas
econdmicas que assolam, até os dias atuais, a conformacao de uma
sociedade mais justa e igualitédria. O modelo de desenvolvimento
econdmico adotado pela maioria dos paises se assemelha, bem como
sua trajetdria histdrica de industrializacdo tardia (MATTEI, 2017).

Neste contexto, é importante destacar os séculos XX e XXl e as
crises que foram determinantes para as economias em questdo. No
inicio do século XX, os paises latino-americanos encontravam-se em
baixo grau de industrializacdo e seguiam o “modelo agrario
exportador”, com ampla exportagao de matérias primas e importacao
de mercadorias industrializadas, onde as monoculturas dominavam,
com a utilizagdo de mao de obra escrava e monopdlio da terra. Este
modelo fazia com que as economias locais dependessem fortemente
da economia mundial (MATTEI, 2017).

Assim, com a crise econdmica global ocorrida entre 1929 € 1933, 0
dano na América Latina se torna iminente, oportunizando o processo
de industrializacdo como alternativa para uma economia mais
auténoma, onde seria implementado um conjunto de politicas que
tinham o objetivo de evitar importa¢6es, estimulando as produgbes
nacionais e reduzindo a dependéncia externa. No periodo que
compreende os anos entre 1930 e 1980, acreditava-se que o processo
de industrializacao elevaria os paises da América Latina ao patamar
dos paises desenvolvidos, sendo, por si s6, uma forma de dizimar as
mazelas da desigualdade social, da pobreza e da exclusdo social
(MATTEI, 2017). De fato, o novo modelo econémico proporcionou um
aumento expressivo do PIB (Produto Interno Bruto) nos paises latinos,
tornando alguns deles, como México, Brasil e Argentina, referéncias
mundiais em taxas de crescimento econOmico. Entretanto, essa
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expansao industrial provocou mudangas nas dinamicas populacionais
e urbanas conforme surgiam empregos nas cidades. Muitas das
enormes favelas que existem hoje sao resultado deste processo, que
criou aglomerados urbanos de condi¢bes extremamente precdrias,
onde o avanc¢o econémico ndo se traduziu em ganhos sociais, pelo
contrario, agravou ainda mais o cendrio de desigualdades (MATTEI,
2017).

Ao fim dos anos 1980 o sistema entra em colapso devido a fatores
de ordem externa e interna. No ambito internacional, houve uma
desestruturacdo dos mercados por conta da alta taxa de juros e dos
choques do precgo do barril de petrdleo, enquanto no ambito nacional
dos paises latinos os déficits decorrentes dos amplos gastos em
infraestrutura para ampliar o processo de industrializacao
potencializaram o aumento da inflagdo. Por conseguinte, o final do
século XX se constituiu num catalisador para a concentracao de renda
através do elevado nimero de desemprego e das politicas neoliberais
adotadas, culminando num extraordindrio indice de pobreza com
quase 50% da populagdo latino-americana em condi¢ao de miséria
(MATTEI, 2017).

Através da Tabela 1 é possivel visualizar uma média do coeficiente
de Gini para diversas regides do mundo como um comparativo,
demonstrando como a América Latina vem sendo a regidao de maior
desigualdade h3a muito tempo. O coeficiente mede o grau de
concentra¢ao de renda, variando de 0 a 100, sendo 0 representante da
igualdade total e 100, seu oposto.

Contudo, apesar dos esforcos de muitos governos para aumentar
0s gastos publicos com questfes sociais nos anos 2000, o impacto
produziu poucos resultados efetivos até os dias atuais, apenas
aproximando-se ao patamar alcangado nos anos 1970. Nesse caso,
durante 40 anos parcela expressiva da populacdo latina fora privada
do acesso a bens e servig¢os basicos por conta de sua condicao social
(MATTEI, 2017).
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Tabela 1- Média do Coeficiente de Gini por regices e décadas (1960-1990)

Paises 1960 1970 1980 1990

Europa Oriental 25.1 24.6 25.0 28.9

Sul Asiatico 36.2 33.9 35.0 31.9

OCDE e Paises Desenvolvidos 35.0 34.8 33.2 33.7
Oriente Médio e Norte Da Africa 41.4 41.9 40.5 38.8
Asia Oriental E Pacifico 37.4 39.9 38.7 38.1
Africa Subsaariana 49.9 48.2 43.5 46.9
América Latina 53.2 49.1 49.7 49.3

Fonte: Adaptado pelas autoras em 2019, de MATTEI apud MORLEY, 2001.

Em meio a essa realidade, em 1997 nasce a ONG “Un Techo para
mi Pais”, no Chile, dirigida por jovens universitarios que sentiram a
necessidade de denunciar a situacdo de extrema pobreza em que
milhares de pessoas viviam, expandindo-se em 2001 para a América
Latina e contando desde 2005 com apoio do Fundo Multilateral de
Investimentos (FOMIN) do Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID). A organizacdo propde a construcdo de habitacdes de
emergéncia e a execugdo de planos de empoderamento social para
milhares de familias que moram em assentamentos precarios, visando
a amenizacao da pobreza e uma sociedade mais justa e igualitdria
através de a¢des conjuntas entre comunidade e voluntariado (TECHO,
2019).

As aglOes sao realizadas em assentamentos, sendo que estes sao
definidos quando ha um conjunto de no minimo oito familias
agrupadas, onde mais da metade da populagdo ndo possui
propriedade de terra e acesso a servigos como saneamento bdsico e
energia elétrica regular. As habita¢bes de emergéncia providas as
familias sdo pré-fabricadas (Figura 1), de madeira, acomodando 18
metros quadrados de drea interna, de modo que sua construcdo seja
rapida e facilitada, ocorrendo durante um periodo de dois dias (TECHO,

2019).
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Figura 1: Habitagdo de emergéncia em fase de construgdo.

Fonte: Autoras, 2019.

O municipio de Ober3, na provincia de Misiones, na Argentina tem
uma populagdo de 104.112 mil habitantes (2010) em sua drea de 155 km?
apresenta 27 assentamentos. Segundo os voluntdrios que cuidam da
organizagao Techo na cidade, a sede do projeto foi criada em 2011 e
beneficia com suas a¢bes trés assentamentos (Informagao Verbal').

Ainda segundo a organizagao, as construgfes iniciaram-se nos
assentamentos em diferentes momentos. No bairro Villa Christen as
agdes comegaram em 2014, no bairro San José em 2016 e mais
recentemente, no ano de 2018 expandiu-se o0 projeto para o bairro
Nuevo Km 0. Desde o inicio das atividades ja foram construidas cerca
de 240 casas de emergéncia em Oberd, além disso, os voluntdrios
realizaram a constru¢do de um saldo comunitdrio na cidade, no
assentamento Villa Christen. Para o préximo ano, ha outros projetos
de infraestrutura comunitdria a serem executados, como
arquibancadas na quadra esportiva de Villa Christen e a ampliagao da

'Informagdo verbal obtida em dezembro de 2019, através de conversa com Juliana Weirich,
coordenadora social da sede do TECHO em Obera - Misiones.
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estrutura de iluminagdo publica no assentamento Nuevo Km o0
(Informacdo Verbal®).

A ONG Techo realiza levantamentos nos bairros utilizando uma
metodologia quantitativa para seus estudos, colhendo dados através
dos membros da organiza¢ao de cada sede ou dos moradores dos
assentamentos registrados no projeto que conheg¢am o histdrico do
local onde vivem. Tais andlises tém a finalidade de manter o controle
sobre o0 andamento das atividades em todo o pais e reunir dados
quantificaveis (TECHO, 2019).

O processo que antecede a etapa de constru¢ao da moradia é
longo. Algumas das atividades desenvolvidas pelos voluntarios neste
periodo envolvem a coleta de informag¢bes nos assentamentos, o
planejamento comunitdrio, a selecao das familias, reunides com as
mesmas, campanhas de divulgacdo nas universidades e empresas,
mutir6es de coletas de donativos, oficinas e capacitagdes para elucidar
o método de trabalho da organizacao, entre outras acdes. Na primeira
semana apds a etapa construtiva os voluntdrios também sao
responsaveis por realizar a inspe¢ao de cada moradia construida, a fim
de verificar a precisdo da execugao e realizar os ajustes necessarios,
ainda, apds a primeira chuva ha outra visita para verificar eventuais
infiltragdes.

A triagem das familias a serem contempladas depende de
diversos fatores, priorizando-se os casos de maior urgéncia. Para isso,
recorrem-se a pesquisas semanais feitas pelos voluntdrios nos bairros,
onde é feito um levantamento acerca da quantidade de pessoas que
residem na mesma habita¢dao, bem como as caracteristicas do espago,
a situagdo estrutural, as dimensdes e a seguranga. Junto a isso, os
moradores sdo questionados sobre sua renda, suas condicbes de
trabalho e sobre a situagdao de saide em que se encontram.

O nimero de habita¢bes a serem construidas em cada expedicao
é definida de acordo com o montante financeiro arrecadado pela
organizagdo. A partir dai, faz-se uma assembleia em cada bairro para
elencar as familias a serem contempladas, sendo que a mesmas devem
comparecer a uma série de reunides que antecedem a construgao.
Nestes encontros, os beneficiados sdo instruidos sobre o
funcionamento do projeto e das etapas construtivas da casa, ja que os
mesmos devem auxiliar na constru¢cao e receber os voluntarios
durante o fim de semana em que a agao é realizada. Devem, ainda,
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estar responsdveis pela alimentacao dos voluntdrios durante os dois
dias de construcao, contando com o auxilio da ONG para o
fornecimento dos alimentos.

Por uma questdo do andamento do semestre letivo, a equipe de
académicos e professores enviada pela Universidade de Cruz Alta
participa apenas da etapa construtiva da habitacdo. Mesmo assim,
participar de uma expedicdo do Techo garante aos envolvidos um
grande crescimento pessoal, pois permite o contato direto com as
familias dos assentamentos e com a realidade de desigualdade social
presente no pais. Cada brasileiro é inserido em uma equipe de
trabalho, o que permite ndo sé o intercambio cultural, mas também
possibilita 0 desafio com a comunicagao por conta do idioma e a
aprendizagem de um processo construtivo especifico.

A construcao da moradia se dd em duas etapas: no primeiro dia
sdo feitos as fundacdes e o piso (Figura 2), enquanto no segundo dia
sdo colocadas as paredes, telhado e esquadrias. As fundagbes sao
viabilizadas através do aterramento de 15 pilotis de madeira,
responsaveis pela sustentacao das demais estruturas e pela elevacao
da habitacao, fundamental para a protecdo do piso em dias de chuva
abundante. Por se tratar de uma casa pré-fabricada, paredes, piso,
janelas e outros elementos ja vém prontos, cabendo aos voluntarios
apenas a montagem dos elementos. A cobertura é feita com telhas
metadlicas e 13 de vidro, a fim de proporcionar conforto térmico e
acustico aos residentes.

Durante a constru¢do ha varias dinamicas realizadas em conjunto
com a familia. Em uma delas, cada voluntdrio dda uma martelada no
ultimo prego responsavel pela fixacao do piso, verbalizando votos de
sucesso e de felicidade aos moradores do novo lar. Ao fim de cada
constru¢do, ha uma ceriménia para a entrega da habita¢do, cuja
inauguracao € realizada com o corte de uma fita que é colocada na
porta. Neste momento, os familiares sao recepcionados no interior do
seu novo lar para conferir o resultado do trabalho em equipe e
comemorar o sucesso de um final de semana de cooperacao,
aprendizado e amizade. A equipe de voluntdrios promove uma
pequena decoragdo no espago de 18 metros quadrados com cartazes
e balGes, realizando a entrega de uma fotografia dos voluntdrios com
a familia (Figura 3), de maneira a eternizar o momento que, sem
duvidas, fica na memdria de todos os envolvidos no projeto.
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Figura 2: Primeiro dia
Construgdo das fundages e do piso da casa.

Fonte: Autoras, 2019.

Figura 3: Entrega de uma das 24 residéncias
de emergéncia, construidas em 2019

TN \—

Fonte: Autoras, 2019.

O envolvimento que o Techo proporciona aos voluntarios e a
comunidade desperta um senso de pertencimento aos envolvidos,
estabelecendo uma conexao entre os entes. Acredita-se que esse seja
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o combustivel que motiva o voluntariado a abragar o servi¢o pesado
em prol da comunidade. As dinamicas se fazem extremamente
importantes nesse ambito, principalmente para os voluntarios que se
deslocam de outros lugares e ainda ndo possuem uma relacao afetiva
com o local em que sao realizadas as obras.

A participacdo em a¢6es como essa sao de extrema importancia
para académicos de cursos de graduagdo, uma vez que amplia a
consciéncia social de jovens prestes a entrar no mercado de trabalho e
que terdao uma perspectiva mais humana ao longo de sua trajetdria
profissional. Além disso, o ganho académico para estudantes da area
da construcao civil, ao realizar um trabalho pratico, é imensuravel.

Apesar dos esforcos da ONG em prover um teto para pessoas em
condi¢Oes extremamente precarias, as moradias sdo consideradas de
emergéncia e se constituem, precisamente, em um teto. Na maioria
dos casos, ndao ha como promover acesso aos servicos de saneamento
basico e de energia elétrica regularizada. A assisténcia social deve ir
muito além disso, proporcionando reais condi¢bes de integracao dessa
populacdo que se encontra historicamente a margem da sociedade. O
enorme servico que a organizagao proporciona a sociedade nao reduz
a necessidade de politicas publicas que promovam uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Consideracbes finais

As informacgbes expostas nesta pesquisa evidenciam o servico
que a ONG Techo presta a sociedade Iatino-americana, que
experimenta, através de uma heranca histdrica, o 6nus de viver na
regidao mais desigual do planeta. Sua missao de superar a pobreza e
proporcionar uma melhoria na infraestrutura de moradia a pessoas em
situacdo de caréncia colabora para a constru¢cao de um mundo menos
desigual e mais justo.

A oportunidade de participar, ainda durante a graduagdo, de
programas que possuem um forte cardter social contribui
enormemente para a formagdao do académico, principalmente, por
proporcionar um vasto crescimento pessoal e colaborar na lapidagao
de valores humanisticos. Junto a isso, a experiéncia se reflete durante
0 exercicio da profissdao, perpetuando os juizos adquiridos e
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conduzindo o profissional a um olhar mais abrangente as questdes de
desigualdade intrinsecas em nossa sociedade.

Imersos em um sentimento de responsabilidade social, os
voluntdrios sdo direcionados durante dois dias a uma experiéncia de
troca. A construgao da habita¢ao de emergéncia demanda o trabalho
arduo do voluntariado, entretanto o cansaqo fisico da espaco a um
sentimento de superacdao, que resulta do acolhimento e da
convivéncia com a familia beneficiada e demais colaboradores. Tal
vivéncia é responsdvel pela criacdo de um vinculo, onde nascem
amizades que permanecem mesmo apds o retorno ao Brasil.

Aos voluntdrios fica a sensacao de que 0s mesmos sdao 0s
verdadeiros beneficiados pela ONG, que permite que pessoas e
académicos saiam de suas rotinas em prol da construcao de, nao
apenas uma moradia, mas, uma sociedade mais justa para todos. Cabe,
ainda, analisar que o conhecido “trabalho de formiguinha” resulta em
ganhos enormes na vida de centenas de pessoas em situagdo de
pobreza. Deste modo, ainda que as politicas publicas ndo sejam
capazes de atender toda a comunidade, o trabalho individual de cada
cidaddao se revela como wuma importante ferramenta de
desenvolvimento social.
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A COMPREENSAO DE CURRICULO INTEGRADO A PARTIR DA
NAO FRAGMENTACAO DO CONHECIMENTO

Lauren Slongo Braida
Consideracbes iniciais

De acordo com concepc¢des e modalidades variadas e pensando
diferentes meios educativos e sociais, a questao da integra¢ao aponta
uma ampla trajetdria na educagdo e no que historicamente sabemos
sobre curriculo. A partir dessa perspectiva, o curriculo integrado pode
ser entendido como um processo dinamico que se constrdi
lentamente na sociedade, no enfrentamento dos conflitos e
interacdes sociais. Relaciona-se, também, a ideia de inovagao e novos
meios educacionais, visando renovac¢ao e a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem.

O curriculo vem sendo discutido e avaliado de diferentes formas.
Sendo assim, Santomé (1998) faz uma critica aos curriculos que
apresentam conteldos pouco relevantes ao processo de ensino,
perdendo o contato da realidade onde sera aplicado. Com isso, serd
abordada e discutida a importancia da aproximacdao da realidade social
ao curriculo escolar, prezando com isso por um processo de ensino e
aprendizagem voltado a realidade social do estudante.

Nessa perspectiva, é necessario pensar também, que a nao
fragmenta¢dao do conhecimento auxilia para a compreensdao do
“todo”. Aproximar a realidade do aluno a escola e ensinar através
dessa realidade, favorece o desenvolvimento cognitivo de forma
ampla, no entanto serd possivel observar individualidades e possiveis
causas de comprometimentos na aprendizagem. Com isso
abordaremos a teoria da complexidade de Edgar Morin, no intuito de
enfatizar suas contribui¢des no curriculo integrado a partir da nao
fragmentagao do conhecimento.

Contudo, busca-se compreender o conceito de curriculo
integrado, seus beneficios a educagao, primando pelo entendimento
de que os saberes ndo devem ser fragmentados e compartimentados.
Segundo Morin (2003) podemos enxergar as coisas mais
interdisciplinares em termos globais ou planetdrios, a conexdo entre
os fendbmenos do cotidiano e que isso tende a ampliar cada vez mais.
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A grande questdao da perspectiva tradicional é que os problemas
essenciais da vida ndo podem e nem sao parceldveis, e a fragmentacao
do conteddo torna tudo mais inapreensivel, pode nunca vai ser
possivel entender o “tecido junto” que significa entender o complexo,
o todo.

Concepgoes e conceitos do curriculo integrado

De acordo com Santomé (2000), para pesquisar o verdadeiro
significado da proposta nomeada como curriculo integrado ¢é
imprescindivel reconstruir o que estava acontecendo em outras
esferas sociais, especialmente no mundo da produgao. Segundo ele,
essa revisao poderia no oferecer uma informacdo suficientemente
significativa para aprofundar os conceitos e chegar a compreender seu
verdadeiro alcance. Este tipo de curriculo pode ser compreendido de
diversas formas e podemos encontrd-lo com nomenclaturas
diferentes, no entanto a esséncia de seu objetivo consiste em integrar
ao maximo a realidade social aos conteldos escolares, permitindo
assim uma compreensdo mais real do conhecimento.

E necessario enfatizar que muitos pesquisadores do meio
educacional estudam e abordam as propostas de integragao curricular,
como Dewey, Sacristdn, Beane e outros. Mas podemos ressaltar que
Lopes e Macedo (2002, p.147), argumentam que o discurso sobre a
integragao curricular vem sendo consolidada sob diferentes principios
integradores que, por vezes, nao representam uma visao critica destes
curriculos. Acredita-se que integracao curricular ndo pressupde a
inexisténcia da estrutura curricular por disciplinas, mas preserva a
constru¢do do campo de conhecimento que é resultante da
confluéncia de diferentes conhecimentos disciplinares, sem
fragmenta-los. Nesse sentido, teriamos disciplinas interdisciplinares
com objetivos afins, que interligadas resultariam em um conhecimento
Unico.

Aintegracdo curricular é uma concepcdo curricular (BEANE, 1997)
que se preocupa em dissipar as possibilidades para a integracao
pessoal e social, utilizando a organizacao curricular, prezando por
problemas e questdes significantes. Essa organizacdo deve ser
identificada por professores e jovens, desconsiderando as fronteiras
das disciplinas. Criticamente, a organizag¢ao curricular tem relagao com
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asociedade e a condicao social dos sujeitos e com as rela¢es de poder
e controle que se estabelecem. Trata-se, portanto, ndo apenas de um
método ou uma especificidade de curriculo, mas de uma forma
complexa de aproximar a realidade social a escola, favorecendo com
isso que a comunidade escolar compreenda e esteja articulada a
comunidade social.

Entende-se que o curriculo integrado ndo defende o fim das
disciplinas, mas encontrar um meio alternativo de apresenta-las, ndao
esquecendo que trabalhar na perspectiva do curriculo integrado é
expressar a vontade politica-educacional por uma educacao que
valorize 0 meio em que vive e que vise melhorar o processo de ensino
e aprendizagem da escola, favorecendo e ampliando o papel social
desta instituicdo. E preciso enfatizar que, para que isso seja possivel, é
necessaria uma inovagao na pratica pedagdgica dos professores.
Sendo assim, o professor precisa ser o interventor e facilitador dos
processos de reconstru¢do e transforma¢dao do pensamento e das
ac¢des dos alunos, pois toda acao educativa tem sua intencionalidade.

O curriculo se constitui como um elemento critico, desafiador e
que deve ser visto como algo sem neutralidade e inocéncia.
Compreende-se assim por tratar-se de uma drea muito discutida,
impactante e cultural. Com isso,

[...] o curriculo e a educacdo estdo profundamente envolvidos em
uma politica cultural, o que significa que s3o tanto campo de
producdo ativa de cultura quanto campos contestados [...]. Pode ser
movimentado por inten¢des oficiais de transmissao de uma cultura
oficial, mas o resultado nunca serd o intencionado porque,
precisamente, essa transmissao se da em um contexto cultural de
significacdo ativa dos materiais recebidos. A cultura e o cultural,
nesse sentido, ndo estdo tanto naquilo que se transmite quanto
naquilo que se faz com o que se transmite (MOREIRA; SILVA, 2002,
p.26-27).

Para que se efetive no cotidiano escolar, uma proposta de
curriculo integrado, precisa-se pensar como a formacdo inicial de
professores tem considerado e abordado essa questao, pois a atuacao
profissional deste futuro professor deve se desenvolver segundo esta
perspectiva. Defende-se que um olhar aprofundado para cursos de
formacao inicial de professores e seus curriculos, torna-se essencial.
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Incorporar abordagens e experiéncias formativas consideradas
integradoras para a constru¢ao do conhecimento profissional é
pertinente para o desenvolvimento docente de profissionais praticos
reflexivos e criticos.

Profissionais com essa base de formacdo, que trabalham com a
educacao e que encontram educandos heterogéneos, devem ser
capazes de realizar um trabalho com variedades de atividades,
favorecendo o alcance aos diferentes interesses, ritmos de
aprendizagem e formas de aprender. A metodologia a ser aplicada, de
acordo com Sacristdn e Gomez (2000), terdo como objetivos
responder as diferencas psicoldgicas e culturais, pois a variabilidade de
tracos pessoais, de género ou de procedéncias culturais faz com que
cada atividade atenda melhor a um aluno do que a outro. Desta forma,
o professor passa a ser o mediador do conhecimento, um facilitador
da participagdo ativa dos aprendentes na elaboragdo de suas préprias
estratégias de aprendizagem e no processo de intera¢ao, fundamental
para as rela¢bes entre o ensino e a aprendizagem. Sendo assim,
Sacristdn e Gémez (2000) argumentam que a pratica assume uma
dimensdo heuristica, e a intervencao pedagdgica é o meio condutor da
aprendizagem. Isto ndo significa ocultar a dimensao técnica na agao,
mas ressignifica-la a partir de referenciais sécio histdricos da educacao.

A partir do momento em que a instituicao escolar estiver com a
proposta organizada e centrada num curriculo integrado,
interdisciplinar ou através de uma metodologia de projetos, serd
possivel observar o qudo significativo é o papel social da escola para o
processo de ensino aprendizagem. As implicacdes sociais na escola
favorecem o reconhecimento da sociedade, sua participagdo na
interagdo do conhecimento e evidencia os compromissos e as crengas
sobre as fun¢bes a serem desempenhadas pela escolarizagdao acerca
da sociedade. Portanto,

Com um curriculo assim concebido é possivel verificar com clareza as
implicagdes sociais da escolarizagao e do conhecimento promovidos
pelainstituicdo académica. Consequentemente, tudo o que os alunos
e alunas aprendem mediante um modelo de ensino e aprendizagem
especifico é determinado por varidveis sociais, politicas e culturais
que interagem em um determinado espago geogrdfico e em
particular momento histérico. Como frisa Thomas S. Popkewitz
(1987, p. 61), “participar das escolas é participar de um contexto
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social que contém pautas de razao, normar de pratica e concepgbes
do conhecimento (Santomé, 2000, p. 29).

Nessa perspectiva, é fato que se encontra mais produgdes acerca
do curriculo integrado destinadas aos niveis da Educagdo Basica
(BEANE, 2002; LOPES, 2008). Entretanto, formar a integracdo
curricular na formacao de professores, esta para além de fazer uma
simples transposi¢ao dos seus pressupostos de um nivel para o outro
de ensino. A integracdo supde construir uma outra ldégica para o
processo de formagao, o que requer transformar por dentro, suas
concepgOes e praticas, tanto individuais como coletivas. Na certeza de
que um curriculo pautado pela justaposicao ndofavorece esta
formacgdo desejada, acredita-se que integrar o curriculo na formagao
inicial de professores pode oferecer contribui¢des mais significativas
em tal processo.

Um curriculo pautado na integracdo, deve favorecer tanto o
docente como o discente. Ambos devem aprender a trabalhar de
forma interdisciplinar e utilizar esse meio para impulsionar a busca
constante do conhecimento. Segundo Santomé (2000), é preciso frisar
que apostar na interdisciplinaridade significa defender um novo tipo
de pessoa, mais aberta, flexivel, solidaria, democratica e critica. Para
ele o0 mundo atual precisa de pessoas com uma formag¢ao cada vez
mais polivalente para enfrentar uma sociedade na qual a palavra
mudanga é um dos vocabulos mais frequentes e onde o futuro tem um
grau de imprevisibilidade como nunca em outra época da histdria da
humanidade.

Contribui¢6es de Edgar Morin e a Teoria da Complexidade

E importante ressaltar que a denominac&o curriculo integrado,
por vezes, incorpora aspectos epistemoldgicos, pedagdgicos, politicas
distintas e, algumas vezes, antagdnicas. Diversos pontos de vista sobre
a integracao curricular vém sendo resguardados em contraposicao a
compartimentacao e a fragmentagao do conhecimento.

Com isso, refletir e repensar a educag¢ao, reorganizando o sistema
didatico devem ser vistos como imperativos epistemoldgicos, em
razao do cendrio da vida moderna requerer diferentes configuragoes
nas propostas de ensino.
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Edgar Morin (2014) enfatiza, através de uma ampla obra tedrica,
a reforma do pensamento, pois sugere uma educacdo para o futuro
em todos os seus alcances. Dentro deste percurso tedrico, o conceito
de “complexidade” cresce como base para discutir possiveis reformas
no ensino e em seus profissionais, uma vez que para a compreensao
dos fenémenos naturais, humanos e sociais sdo exigidos dos
estudantes do século XXI novas competéncias, mediante a
abrangéncia das a¢des coletivas contemporaneas.

Em seu livro “A cabeca bem-feita”(2014), Morin aborda o sistema
de saberes da atualidade, evidencia que os saberes estdao amplamente
fragmentados e compartimentados que ndo se pode enxergar as
coisas mais interdisciplinares em termos globais ou planetdrios, a
conexdo entre os fendmenos do cotidiano e que isso tende a ampliar
cada vez mais. O grande problema da perspectiva tradicional é que os
problemas essenciais da vida ndo podem e nem s3o parcelaveis, e a
divisdo de disciplinas torna tudo mais inapreensivel. Como ja
mencionado anteriormente, corre-se o risco de nunca mais ser possivel
entender o “tecido junto” que significa entender o complexo, o todo.

Dessa forma, é necessdrio o questionamento acerca do que se
entende por complexo. Aqui encontra-se o grande desafio da
globalidade, porque como é de conhecimento a complexidade &
inseparavel (o econdémico, o politico, o socioldgico, o psicolégico, o
afetivo, o mitoldgico), eles sdo interdependentes, entre todas as
partes. A inteligéncia fraccionada é um grande problema porque ela s6
sabe fragmentar o conhecimento, fragmentando o complexo do
mundo inteiro em varios pedacos. Isso é evidenciado no momento em
que cada professor se preocupa apenas em aplicar seus conteddos,
ndo buscando a interdisciplinaridade ou possibilidades de integracao
dos seus conceitos com os estudos realizados pelos seus colegas de
escola.

Sendo assim o grande equivoco da atual época é vislumbrar todos
os problemas de modo mais amplo. Na obra “A cabec¢a bem feita”
(2014, p.20), Morin menciona que “a reforma do pensamento é que
permitiria o pleno emprego da inteligéncia para responder a esses
desafios e permitiria a ligagdao de duas culturas dissociadas. Trata-se de
uma reforma ndo pragmadtica, mas paradigmatica, concernente a
nossa aptidao para organizar o conhecimento”.
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Devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando, por um
lado, os efeitos cada vez mais graves da compartimentagdo dos
saberes e da incapacidade de articuld-los, uns aos outros; por outro
lado, considerando que a aptiddo para contextualizar e integrar é
uma qualidade fundamental da mente humana, que precisa ser
desenvolvida, e ndo atrofiada (Morin, 2014, p. 15).

O ensino precisa ser pensado acerca de seu problema, pois a
compartimenta¢do dos saberes, em alguns contextos, pode ser um
meio ineficaz para o desenvolvimento cognitivo, mesmo que a mente
humana precise desenvolver a capacidade de contextualizar e
descontextualizar conceitos para que a aprendizagem aconteqa.
Defende-se, no entanto, que a fragmentacdao do conhecimento,
mesmo que seja vista como ardua e ineficaz, por vezes pode ser
significativa para o desenvolvimento da mente humana. Um curriculo
integrado, nesse contexto, auxilia no sentido de favorecer a unido de
saberes distintos e proporcionar reflexao a cerca deles, favorecendo
um processo de ensino especifico, onde a escola alcance seu papel
social fundamental para a sociedade.

Nessa perspectiva, a educacao do futuro deve ser preparada a
identificacdo da origem dos erros, das ilusdes que sao impostas no
mundo globalizado. Precisam ser introduzidos conhecimentos de
maior amplitude, que perpassem por caracteristicas culturais e
mentais. Ensinar a condi¢ado humana € um objeto essencial para o
ensino, porque o ser humano é um todo, fisico, bioldgico, psiquico,
cultural, social e histdrico. Nesse sentido é preciso restaurar essa
esséncia de modo que todos identifiquem a sua identidade complexa
e comum.

Essa pratica mental e educativa somente pode ser alcangada por
meio de uma reforma do pensamento e de como sdo percebidas as
relacdes dentro dessa sociedade atual. Morin (2014, p. 15) ainda
descreve que:

[...] assim, os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias ndo s6
trouxeram as vantagens da divisdo do trabalho, mas também os
inconvenientes da superespecializagdo, do confinamento e do
despedagamento do saber. Ndo sé produziram o conhecimento e a
elucidagdo, mas também a ignorancia e a cegueira.
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Preservar o todo e pensar sobre ele de maneira indissocidvel,
prezando pela constru¢do do conhecimento e por uma abordagem
transdisciplinar sdo as propostas da complexidade. De forma légica o
foco desafiador do pensamento complexo baseia-se em conseguir
emergir a visdo do pensamento simplificador e reducionista,
recomendando ndo ser o contrdrio desse pensamento, contudo visa
uma integracdo a ele. Nesse sentido, entdo, o que se pode
compreender por complexidade? Opta-se por enfatizar a seguinte
nocdo de complexidade. A Unica na qual a etimologia da palavra
complexidade vem do latim complexus:

[...]a complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido junto) de
constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca
o paradoxo do uno e do miltiplo. Num segundo momento, a
complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos, acdes,
interacdes, retroacdbes, determinagdes, acasos, que constituem
nosso mundo fenoménico (MORIN, 2005, p. 13).

De acordo como o autor, a palavra complexidade é aquela que
nao reporta a ideias simplistas, nem tampouco reducionistas, de forma
que a complexidade ndo é subjugada a uma vertente de pensamento.
Compete ao pensamento complexo, ser capaz de relevar as influéncias
recebidas no ambito interno e externo, operar de forma nao individual,
integrando ac¢des nas quais emergem novas faces. O pensamento
complexo amplia o saber e conduz a um maior entendimento sobre os
nossos problemas essenciais, contextualizando-os, interligando-os,
contribuindo na nossa capacidade de enfrentar a incerteza.

Sabe-se que a complexidade € vista ndo da forma como é usada
no cotidiano, mas, sim, “[...] onde se produz um emaranhamento de
acdes, de interacdes e de retroacées” (MORIN, 1996, p. 274). No
fundo, é muito mais facil as ideias simples, solu¢des facies e férmulas
prontas quando queremos explicar o que esta ao nosso redor, porém
0 pensamento complexo é aquele que tem a possibilidade da reflexao,
do pensar critico e emancipatdrio. No entanto, enfatiza-se que jamais
tera todas as respostas, porque as dificuldades em desenvolver a
criticidade é a base desse pensamento.

Precisa-se ressaltar que Edgar Morin, idealizador da teoria da
complexidade, € um epistemdlogo da contemporaneidade, tem
contribuido de forma significativa nas areas do conhecimento, tendo
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como principio o pensamento que visa interligar saberes que estao
sendo tratado em lacunas, em fragmentos. De acordo com Morin
(ALMEIDA; CARVALHO, 2002, p. 37), “a organizacao disciplinar institui-
se no século XIX com a formagdo de universidades modernas, e
desenvolveu-se no século XX com o progresso da pesquisa cientifica”.
Neste mesmo viés, Petraglia (2001), subsidiada pelas ideias de Morin,
nos esclarece:

O curriculo escolar é minimo e fragmentado. Na maioria das vezes,
peca tanto quantitativa como qualitativamente. Nao oferece, através
de suas disciplinas, a visdo do todo, do curso e do conhecimento uno,
nem favorece a comunicagdo e o didlogo entre os saberes; dito de
outra forma, as disciplinas com seus programas e contetidos ndo se
integram ou complementam, dificultando a perspectiva de conjunto
e de globalizagdo, que favorece a aprendizagem (2001, p. 69).

Desta forma, a fragmentacao do saber traz lacunas que ndo
oportunizam uma abordagem de ligacdo entre dreas, limitando e
dificultando a aprendizagem dos envolvidos com o processo de
ensino. Neste sentido, é fundamental afirmar que o primordial na
abordagem da complexidade é o entendimento de que o todo é
dependente das partes e que as partes precisam do todo para que
ocorra uma efetivacdo de ambas. Percebe-se nesse momento, a
importancia daimplementa¢ao de um curriculo integrado, enfatizando
uma metodologia de projetos interdisciplinar, onde os contetudos
pudessem “conversar” entre si, oportunizando eixos tematicos que
englobem distintas dreas do conhecimento.

Para a educagao essa pesquisa bibliografica realizada a partir dos
estudos sobre Curriculo Integrado e a Teoria da Complexidade esta
para além da interdisciplinaridade, ou seja, é defendida a partir da
necessdria realidade de uma nova pratica. Nesse sentido é correto
concordar com Morin, Santomé e com os demais estudiosos que vém
desenvolvendo trabalhos sobre essa nova proposta para a educagao,
que vai além da transdisciplinaridade, ela deve ser multidisciplinar.
Essa nova prdtica condiz e defende um intercambio entre as
disciplinas, superando qualquer distanciamento entre elas. Com isso, a
reducdo e fragmentacao do saber seriam reprimidas e passariamos a
ter uma educagdo baseada na amplitude do saber, deixando as
especificidades incluidas na totalidade do conhecimento. Pois assim, a
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escola teria uma metodologia abrangente a questao cultural e técnica-
cientifica.

Curriculo Integrado e a Teoria da Complexidade

Ao relacionar o curriculo integrado a teoria da complexidade de
Edgar Morin, reflete-se sobre a necessaria mudanga que precisa ser
realizada no curriculo, pois a educagdo requer novas concepgoes.
Busca-se adequar o curriculo para uma pratica interdisciplinar, onde as
disciplinas se complementem e passem a interagir mais. Sendo assim,
o curriculo passaria a contribuir para a formac¢ao de um cidadao critico
e capaz de tornar o mundo melhor nas esferas da salde, da justica
social, na solu¢ao de problemas como a guerra, a fome, o crime, a
pobreza, os conflitos intergrupais e outros problemas sociais. As
discussdes sobre uma nova educagao requerem uma prdxis, em que a
representacao do conhecimento a ser adquirido se organize de
maneira coerente para se constituir em uma educacao inclusiva, critica
e transformadora, concebida e configurada em termos qualitativos e
tedrico-praticos.

Para que o conhecimento adquirido se torne um conhecimento
pertinente ele precisa atingir esferas bioldgicas, psiquicas, sociais,
afetivas e racionais do ser humano. Todas essas dimensbdes
coexistindo em permanente interacao. Completando a série de itens a
serem considerados pelo conhecimento pertinente, resta considerar a
complexidade, entendida como a unido entre a unidade e a
multiplicidade. Os desafios da complexidade sdo, cada vez mais,
colocados em confronto conosco, como consequéncia do
desenvolvimento da era planetdria. Como resultado das considerag¢des
anteriores “a educagao deve promover a ‘inteligéncia geral ’apta a
referir-se ao complexo, ao contexto, de modo multidimensional e
dentro de uma concepcao global”. Ndo se deve, entretanto, substituir
o conhecimento das partes pelo da totalidade, como também nao
privilegiar a sintese, em detrimento da andlise. A grande tarefa é
conjuga-las (Morin, 2003, pp. 35-46).

A complexidade exige uma reforma de pensamento, o que da a
entender a necessdria mudanca do sistema de ensino desde a
educacao primaria a universitdria, religando saberes ao que esta
desunido. Tal mudanga produzird um pensamento do contexto e do
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complexo, ligando e enfrentando a incerteza. Isso, com certeza,
resultaria em conflitos, discussdes e questionamentos, pois o sistema
educacional estad pautado num curriculo disciplinar, na fragmentacao
de saberes, na hiperespecializa¢do. De acordo com Petraglia (1995, p.
69), para quem “[...] o curriculo [...] ¢ minimo e fragmentado [...]. Ndo
oferece, através de suas disciplinas, a visdo do todo, do curso e do
conhecimento uno, nem favorece a comunicagao e o didlogo entre os
saberes[...]”. Para que essas defasagens pudessem ser sanadas que se
defende a implementacdo de um curriculo integrado, onde a
autonomia estaria subsidiada pela interligacao dos saberes e as dreas
de ensino interligadas pela interdisciplinaridade.

O pensamento que une substituird a causalidade linear e
unidirecional por uma causalidade em circulo e multirreferencial;
corrigira a rigidez da légica classica pelo didlogo capaz de conceber
nogdes ao mesmo tempo complementares e antagonistas, e
completard o conhecimento da integracao das partes em um todo,
pelo reconhecimento da integracao do todo no interior das partes
(MORIN, 2003, pag. 84).

Para Morin (2003, p.14), “complexidade é tecer junto, religar,
rejuntar”. Com isso entende-se que sé é possivel repensar a
complexidade porque o prdprio pensamento se move segundo as
caracteristicas comuns em toda a matéria, visto que a ideia de
complexidade tem caminhado entre os meados da biologia, da fisica,
da teoria da informacao, da filosofia, das ciéncias da cognicao, entre
outros. Uma mesma temdtica, em sua vasta producdo, vem sendo
tratada com obsessdo: rejuntar, religar, fazer, dialogar as areas e
disciplinas fragmentadas pela ciéncia e pelo pensamento simplificador
e disjuntor.

Através dessa perspectiva, a escola e também a universidade
como elementos deste cendrio social precisam desvincular-se das
amarras do modelo educacional que ndo possibilita o desenvolvimento
do ser humano para a totalidade, plenitude. Acredita-se que para que
0 sujeito possa exercer o papel de ator social reflexivo e critico fazendo
parte das relacdes sociais por ele tecida e compreendendo-se como ser
unico e multiplo € preciso romper com a ideologia das disciplinas afins.

Pensar nestas possibilidades implica uma mudanga de concepcao,
crengas e posturas do professor, estudantes e principalmente da
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organizacdo do trabalho pedagdgico como um todo. E preciso que
cada um dos sujeitos envolvidos no processo educativo exerca o seu
papel com o devido protagonismo da sua fun¢do. E na organiza¢ao do
trabalho pedagdgico almeja-se superar os limites que negligenciam a
reflexdo critica, abordando contelidos desarticulados e fora do
contexto, compartimentalizacdo do saber, hierarquias e isolamento
entre as dreas de conhecimento e outros aspectos.

Com isso, idealiza-se uma organiza¢dao do trabalho pedagégico
que permita a vivéncia, o didlogo e as rela¢bes entre as distintas areas
do conhecimento. Busca-se construir uma forma de relag¢do dialdgica
e dialética entre as vdrias dreas que compde o curriculo tanto da escola
como da universidade, compreendendo que o curriculo é um artefato
social, uma producdo histdrica observando o tempo e espago no qual
0 mesmo esta inserido (SILVA, 2005).

Articular e defender uma atitude capaz de desarticular a
perspectiva de curriculo fragmentado, do tipo colecdo (BERNSTEIN,
1988) requer ndo somente expectativas e desejos, mas envolve uma
vontade politica que va além do discurso, redimensionando velhos
paradigmas ou concepg¢des que, muitas vezes, estdao enraizados em
nossa formagao, acreditando no novo, porque na constru¢ao de uma
proposta curricular ndo podemos negligenciar que “[...] é preciso levar
em consideragdo que existem diferentes classes de conhecimento e
que cada uma delas é reflexo de determinados propdsitos,
perspectivas, experiéncias e valores humanos” (SANTOME,2000,
p.100).

A concepcao apresentada e defendida por Santomé (2000) traz
no seu cerne vantagens como: uma intervencao educativa mais aberta,
dialdgica, que propicia o exercicio do protagonismo, tanto no ato de
aprender como no ato de ensinar, uma maior abertura do canal de
comunicagdo entre os atores sociais que constroem o cendrio
curricular, maior possibilidade de trabalho, andlise e interpretac¢do dos
conteudos culturais.

Sendo assim, Morin e Santomé se complementam nas ideias que
defendem a partir do conceito do que seria um curriculo ideal. Aquele
capaz de provocar a reflexdo, o didlogo, a pesquisa e a
interdisciplinaridade. Comisso, pode-se dizer que o curriculo integrado
pode ser defendido através de teoria da complexidade, enfatizando o
viés da ndo fragmentacao do conteldo.
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Consideracbes Finais

O pensamento de Edgar Morin com a teoria da complexidade e
dos autores que fundamentam o curriculo integrado, como Santomé,
Sacristan, Lopes & Macedo entre outros, contribui para repensarmos
a educagdo a partir da perspectiva de integracao e complexidade,
interligando os saberes e apostando numa reforma necessaria do
pensamento. Preza-se por uma proposta de ensino pautada em
programas que orientem os educadores/as a situarem as disciplinas
partindo de questionamentos e de diferentes contextos, tornando o
conhecimento desfragmentado e globalizado.

Cabe a educagdo, nessa perspectiva, suprimir os pensamentos
estanques, fragmentados, dissociados de contextos. A articulacao
existente entre todo conhecimento (religacdo dos saberes) é o cerne
desse pensamento. Portanto, “a transdisciplinaridade é fruto do
paradigma da complexidade, fundamentada por uma epistemologia
da complexidade, também estando presente em seu seio as
interligacdes de sujeito-objeto-ambiente (PETRAGLIA, 2001, p. 75).

Diante desse contexto, os debates acerca das relagdes tecidas
entre disciplinas (seus conteldos), devem ser promovidos para a
constru¢do de um saber uno, pautado numa perspectiva de conjunto,
levando em consideracdao os diferentes aspectos do todo. Um
curriculo integrado abrange essas necessidades, favorece um saber
contextualizado, n3ao pressupondo a inexisténcia da estrutura
curricular por disciplinas, mas preserva a constru¢ao do campo de
conhecimento que ¢é resultante da confluéncia de diferentes
conhecimentos disciplinares, sem fragmenta-los. Nesse sentido,
teriamos disciplinas interdisciplinares com objetivos afins, que
interligadas resultariam em um conhecimento unico.

Nesse cenario, tanto a teoria da complexidade como a proposta
de curriculo integrado, inspiram mapear, entender e reconstruir
vinculos entre ciéncia, tecnologia, sociedade, ser humano e planeta.
No entanto, ndo se pretende rivalizar ou instigar competi¢do entre
estas dreas, mas oportunizar e subsidiar a integracdo entre elas, no
intuito de que caminhem préximas, entrelacadas, questionando seu
papel nas préximas décadas. Favorecer, com isso, o descobrimento do
caminho para que o tao enfatizado “desenvolvimento” aconteca e que
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o conhecimento possa ser visto como global e ndo apenas especifico,
como integrado e dissociado da fragmentacao.
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Consideracbes iniciais

As vias que levam um pais ao desenvolvimento tém sido
discutidas ha varias décadas, nas mais diversas areas, de forma mais
especifica ou mais abrangente, abordando os mais diversos problemas
sociais, econdmicos, politicos, ambientais. O desenvolvimento se
conceituou fortemente relacionado a aspectos
macroeconOmicos/capitalistas, dividindo as nac¢bes entre paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos (ou paises em desenvolvimento, que
estdo seguindo o caminho da industrializagdo para diminuir a pobreza,
melhorar a escolaridade, promover a justica social, etc.). Inimeros
indicadores foram criados para tentar classificar ou quantificar o nivel
de desenvolvimento de wum pais, geralmente sob o Vviés
econdmico/capitalista/industrial, como j& mencionado.

A mudanca de paradigma que o controverso estudo do
desenvolvimento vem sofrendo apresenta abordagens mais voltadas
ao ambito social, centradas no ser humano, percebendo que o
enfoque que vinha sendo dado n3ao diminuia a problemdtica da
exclusdo, miséria e todo tipo de inforttnio enfrentado pela populagao,
ao contrario, muitas vezes aumentava a diferenca entre ricos e pobres,
criando abismos cada vez maiores e alimentando um sistema que pode
levar ao colapso ambiental. A andlise dos processos que envolvem o
desenvolvimento pelo olhar da Teoria da Complexidade apresenta a
cena contemporanea permeada pela incerteza e imprevisibilidade,
confirmando que ndo existem estratégias mais ou menos corretas
para tratar a questdo, pois 0 mundo apresenta assimetrias e gira em
torno da instabilidade, o que abre impulso para novas pesquisas,
mudando arota dos pensamentos e quebrando paradigmas de estudo.

A educacao é um fator fundamental ao desenvolvimento e um
dos trés pilares do indice de Desenvolvimento Humano (IDH),
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juntamente com a saldde e a renda. Além disso, ela € um dos
instrumentos de criagdo de competéncias (aprender, fazer, ser) para
participacdo plena do individuo no desenvolvimento, conforme consta
na Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos, de 1990". Os
sistemas educativos, partes integrantes desse processo, buscam
construir igualdade de oportunidades, paz social e crescimento
econdmico. A educagdo produz e reproduz um complexo sistema de
valores definidos pelos préprios individuos. Os desafios que apresenta
a relagdo trabalho-educagdao e a nova fungdo social dos sistemas
educativos, resultados da nova forma assumida pelas relagdes sociais
de produgdo, sao o reflexo de uma crise do modelo de
desenvolvimento que sustentou a acumulagao capitalista das ultimas
décadas (FRIGOTTO, 1995).

Atualmente, qual é o modelo ou parametro de desenvolvimento
mais aceitdvel? Existe uma teoria de desenvolvimento que pode se
aplicar a qualquer situagdo? O que induz o desenvolvimento? Para
entender como 0 mundo se desenvolveu é necessario compreender
aspectos histdricos e territoriais particulares de cada na¢do. Sabe-se
que se levarao séculos até que as ‘“sociedades subdesenvolvidas”
alcancem um patamar minimo de condi¢des de vida. Seria correto
afirmar que um pais é mais ou menos desenvolvido dadas as suas
especificidades? Questdes, estas, que foram objetivos de estudo e
serao abordadas nos préximos itens deste artigo.

Referencial tedrico
A teoria do capital humano: a “economia da educacao”

Assim como grande parte das teorias de desenvolvimento, a
educacao também foi analisada pelo viés econdémico, gerando o
campo conhecido como Economia da Educagdo, o qual se insere nas
teorias de desenvolvimento apds a Segunda Guerra Mundial,
especificamente na teoria da moderniza¢do e na teoria do capital
humano. “No Brasil, esta teoria é rapidamente al¢ada ao plano das
teorias do desenvolvimento e da equaliza¢do social no contexto do
milagre econémico” (FRIGOTTO, 1995, p. 41). Desta maneira, o

'Fonte: <http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf>.
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investimento em capital humano seria o mais rentavel para o
desenvolvimento da nacdo, pois as habilidades adquiridas
potencializariam a capacidade de trabalho — o milagre que levaria o
pais ao desenvolvimento seria 0 acesso e o investimento em educagao.
Entretanto, dentro dessa ldgica, Frigotto (1995, p. 145) acredita que
buscar na valorizacdo da educacdo basica a formagdo de “[...]
trabalhadores com capacidade de abstragdo, polivalentes, flexiveis e
criativos [...]” os limitaria a ficarem subordinados “[...] a ldgica do
mercado, do capital e, portanto, da diferencia¢do, segmentacao e
exclusao”. Essa teoria é uma critica contundente aos estudos da
educacao com enfoques economicistas, especialmente de Schultz
(1967).

Durante a década de 1950, Theodore Schultz (1902-1998)
desenvolveu estudos relacionando educagao e desenvolvimento,
culminando com a Teoria do Capital Humano, que lhe rendeu o Prémio
Nobel de Economia (1979), recebendo, até hoje, severas criticas, por
colocar o individuo como responsavel pela prépria condi¢ao social,
desempenho profissional e empregabilidade, servindo apenas como
mao de obra de um sistema capitalista que perpetua as diferengas
socioecon6micas. Disseminou-se a ideia que a educagdo é o
pressuposto do desenvolvimento econémico e do préprio individuo
que, ao buscar educar-se, estaria se valorizando, assim como se valoriza
o capital. Os investimentos em educacao seguiriam a mesma légica do
investimento capitalista, visto que a educagdo é o fator econémico
essencial ao desenvolvimento. Oliveira (2014) acredita, ao contrdrio,
que a educagdao nao pode corrigir aquilo que se edifica na prdpria
estrutura econdmica ja existente.

Schultz (1967) reflete sobre o valor econémico da educacdo, a
despeito da opinido de alguns educadores que acreditam que a
educacao foge as regras econémicas e é muito mais que uma operacao
contabil - a instru¢do ndo seria um investimento. Contrario a isso, o
autor cita que “[...] as pessoas valorizam as suas capacidades, quer
como produtores, quer como consumidores, pelo auto-investimento,
e de que a instru¢cao é o maior investimento no capital humano”. E
acrescenta que “O valor econdmico da educacdo depende,
predominantemente, da procura e da oferta da instrucao, considerada
como um investimento” (SCHULTZ, 1967, p. 13).
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Atribuindo a educacdao como um dos fatores de crescimento
econdmico (o trabalho humano qualificado pela educagdo seria um
importante meio para a ampliacdo da produtividade econdmica),
Schultz (1967, p. 59) esclarece que “Os melhores indicios sdo os
melhoramentos na qualidade dos fatores, tanto humanos como
mecanicos, e no planejamento da economia’”. Mas qual seria o valor da
instru¢do® Schultz (1967, p. 23) parte da ideia que “O valor da
instrucdo € baseado no conceito de que ela tem uma influéncia
benéfica sobre o bem-estar [...]” e leva em conta que a maneira pela
qual as pessoas provém o seu sustento e a economia da qual se
beneficiam estao diretamente relacionadas a sua formacao
académica. Além disso, o capital humano, que ndo pode ser
quantificado como o capital comum, encontra na educagdo um viés
multidimensional, pois acaba servindo a fins sociais, politicos, etc., ndo
somente econémicos. Com relagdo aos recursos a educagdo, Schultz
(1967) defende que esta drea deve receber um tratamento prioritdrio
e ndo despreza os recursos empregados pelos estudantes em sua
instru¢do. Por consequéncia, a instru¢ao eleva a renda do estudante, o
que caracteriza os atributos de um investimento. A educacdo,
portanto, constitui uma drea que ndo foge as analises econémicas. “A
instrucdo tanto pode proporcionar satisfacées no presente [...] quanto
no futuro [...]. Quando os beneficios ocorrem no futuro, a instru¢do
tem as caracteristicas de um investimento” (SCHULTZ, 1967, p. 23).

Educagdo, Modernizagao e Desigualdade

Reorientar a educacao para que ela recupere o controle do
processo de desenvolvimento é o que Dowbor (1986) acredita ser
necessario. E preciso, também, preparar o educando para que ele
consiga se inserir em um ambiente cada vez mais transformador e
inovador, contradizendo a fun¢ao conservadora que muito se observa
no Brasil.

*Para Schultz (1967, p. 19) a “Instru¢do € assim um conceito aplicado aos servios educacionais
ministrados pelas escolas primdrias, secundarias e por institutos superiores, abrangendo o
esforco de estudantes para aprender. A educagdo organizada, contudo, ndo estd unicamente
empenhada em ‘produzir’ instru¢do, mas, também, em fazer progredir o conhecimento, através
da pesquisa e, por seu préprio interesse, ultrapassar o ensino ou a instru¢do que integram,
ordinariamente, os curriculos”.
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A fungdo basica da educagdo que deveria ser a de assegurar ‘chances
iguais’, democratizando o conhecimento, desaparece naturalmente
nesse processo. Na realidade, o fato de a educagao ser inadequada
ao processo atual de modernizacao das nossas sociedades leva a um
aumento das desigualdades (DOWBOR, 1986, p.6).

As desigualdades geradas na educagdo estariam vinculadas ao
processo elitista de desenvolvimento que foi adotado no pals, a
transferéncia de tecnologias, as multinacionais e ao perfil de
producdo. Assim, na visdo de Dowbor (1986), o desenvolvimento
estaria relacionado a uma melhoria dos processos produtivos, dado o
ritmo das transformag¢des do fim do século passado, exigindo um
acompanhamento da educacdao na mesma escala — os problemas
econdmicos estariam relacionados as insuficiéncias educacionais. Ao
transformar a educa¢do, a sociedade readquire seu potencial
transformador.

A solu¢do ndo é virar as costas para a problematica econémica, cujos
efeitos sentimos todos, queiramos ou ndo, e sim reorientar a
educagdo para que ela se torne um instrumento de recuperagdo, pela
prépria populacdo trabalhadora, do controle sobre o processo de
desenvolvimento (DOWBOR, 1986, p. 7).

Com relacao aos efeitos negativos da insuficiéncia educacional
brasileira, Dowbor (1986) salienta que ela afeta a produtividade e a
assimilacao de novos processos produtivos — haveria uma interacao
acentuada entre o modelo educacional e o modelo econémico.

A ruptura desse circulo vicioso passa por transformag¢des profundas
nas duas areas: de um lado, trata-se de orientar a economia em
fun¢do das necessidades da populacdo trabalhadora, para que ela
tenha condicbes de se educar e, por outro, de orientar a educagdo,
para assegurar uma retomada do controle, por essa mesma
populagdo, sobre a prépria orientagdo do desenvolvimento
(DOWBOR, 1986, p. 63).

Para reorientar a educagdo, Dowbor (1986) alerta que ndo se
pode resgatar modelos ideais de fora, mas compreender as
necessidades locais da populacdo, empregando os recursos (escassos)
de maneira mais apropriada, bem como adaptando os conteldos
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curriculares as praticas reais das comunidades, fazendo com que o
educando compreenda o universo real que o cerca, evitando sua
evasdo da regido. Inserir universidades nas diversas partes do pais
sustentaria e promoveria seu desenvolvimento regional.

Em resumo, mais flexibilidade, mais interdisciplinaridade, maior
interacdo entre regides e os seus problemas especificos, criagao de
canais de formagdo e de informacao cientifica a nivel da populagdo:
e, sobretudo, a preocupagao central de trazer respostas ao que o
povo necessita [...] (DOWBOR, 1986, p. 79).

Rigotto e Souza (2005, p. 356) também argumentam que a
educacdo, especialmente a basica, deve ser de qualidade, para
oferecer ao capital humano nacional “[...] as condi¢bes necessdrias
para receber e desenvolver tecnologias, que sao de suma importancia
para o desenvolvimento econ6mico nacional”. Esses autores
acreditam que a educacao deve ser voltada ao mercado de trabalho,
preparando para a vida e formando cidadaos mais ativos.

Para Ribeiro (2005) hd uma relacdo contraditdria entre educagdo
e desenvolvimento: a educacdo escolar nao pode ser exclusivamente
responsdvel pelo desenvolvimento e nem a causadora de todos os
males, tampouco pode garantir a ascensao social e a igualdade de
oportunidades — ha outros fatores a se considerar: politica, economia,
justica, saude, etc. Nesse sentido, as relagdes sociais sdo soberanas das
escolas. Oliveira (2014, s.p.) constata que a desigualdade social
brasileira “[...] ndo se explica, exclusivamente, por uma distribuicdo
desigual do conhecimento, mas sim pelas préprias caracteristicas
deste modelo econémico que tende a concentrar, de forma continua,
a riqueza historicamente produzida”.

Como se pode observar, a educag¢do, ao mesmo tempo em que
pode contribuir para o desenvolvimento socioeconémico do pais,
através da melhoria da qualificacdo de seus trabalhadores, também
ndo pode ser considerada a Unica responsdavel pelo avan¢o ou atraso
de uma nagdo, outros sistemas devem ser considerados. Nesse
ambiente, a escola contemporanea nao seria lugar de transmissao do
saber, mas espago de constru¢dao de conhecimentos,

[sem] a funcdo basilar de integrar as novas geracdes ao tipo de
sociedade existente, modelando o comportamento dos educandos
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aos papéis sociais prescritos e ao acervo de conhecimentos
acumulados; tampouco, deve ignorar o modo de funcionamento da
mente humana, as necessidades da aprendizagem e a interferéncia
das novas tecnologias, associadas a concep¢do de inteligéncia
(FONTOURA, 2002, p. 7).

Para além do ensino, que repassa certezas reconfirmadas em
provas, a aprendizagem se enquadra nessa busca pela flexibilidade
diante da realidade, valorizando o contexto do erro e da duvida. Para
Demo (2014) importam menos as teorias de como ensinar e mais de
como aprender, combatendo a propensdo instrucionista daquela
pedagogia que destaca o treinamento de fora para dentro. Torna-se
primordial a aprendizagem enquanto um processo de formacao
politica, e ndo de seus substratos técnico-instrumentais. Assim, “A
aprendizagem é, em sua esséncia, a habilidade de saber pensar, sobre
um pano de fundo de uma realidade que sempre nos escapa e de
certezas que sempre desmoronam” (DEMO, 2014, s.p.).

Habilitar os grupos sociais de forma técnica, social e ideoldgica
para o trabalho nada mais é do que “[...] subordinar a funcdo social da
educacao de forma controlada para responder as demandas do
capital”. E necessdrio, antes, “[...] apreender a funcdo social dos
diversos processos educativos na produgdo e reproducao das relagdes
sociais” (FRIGOTTO, 1995, p. 26). Desta maneira, para compreender o
homem e suas praticas sociais, é necessario compreender a educacao
como constituida e constituinte destas relaces, através da andlise da
estrutura econdmico-social, dos processos de producdo, das
mudangas tecnoldgicas, do processo de divisdo do trabalho, da
producdo e reproducdo da forca de trabalho, bem como dos préprios
processos educativos ou de forma¢do humana (qualifica¢do).

Nao se trata de excluir a questao econ6mica de pauta, pois o
sistema produtivo constituido por diversas empresas também é um
dos elos envolvidos no desenvolvimento, pelo contrdrio, é necessdrio
que se discutam formas de gestdao apropriadas as limitagdes de cada
territério e aos novos padroes de competitividade para promover a
melhoria de seus processos, mesmo dentro da légica do criticado
mercado capitalista. A gestao das organiza¢des produtivas, centradas
nos individuos, seguem as mudangas sociais e culturais observadas
através daleitura da complexidade, bem como provoca a mudanca nos
ambientes envolvidos. Dessa maneira, o desenvolvimento também
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contempla objetivos empresariais que viabilizem seus negdcios, sem
perder de foco o comprometimento social. Analisar o
desenvolvimento a partir da Teoria da Complexidade também auxilia
na compreensao de seus limites e potencialidades em um pais tao
heterogéneo como o Brasil.

A perspectiva do desenvolvimento humano versus capitalismo

Demo (2014) assume que a educacdo estaria diretamente
relacionada com o desenvolvimento, sendo considerada, portanto, um
investimento fundamental e uma das grandes estratégias para a sua
promocao. Na perspectiva do desenvolvimento humano, o autor
sugere que seus indicadores basicos sao:

[...] em primeiro lugar, educacdo, porque é o fator mais préximo do
conceito de oportunidade, em segundo lugar, expectativa de vida,
porque oportunidade se correlaciona fortemente com quantidade e
qualidade de vida, e, por fim, poder de compra, porque a satisfacao
das necessidades materiais é sempre componente central do
desenvolvimento também (DEMO, 2014, s.p.).

A Declara¢do Mundial sobre Educagdo para Todos (UNESCO,
1990) relembra que muitos entraves atropelam os planos para que a
educacao possa ser acessivel a todos de modo que se satisfacam as
necessidades basicas de aprendizagem, embora a educacdo seja
direito fundamental de homens e mulheres em todas as idades no
mundo inteiro. Assim, o documento ressalta que:

- a educagdo pode contribuir para conquistar um mundo mais

seguro, mais sadio, mais préspero e ambientalmente mais puro,

que, ao mesmo tempo, favoreca o progresso social, econdmico e

cultural, a tolerancia e a cooperacao internacional;

- a educagdo, embora ndo seja condi¢ao suficiente, é de

importancia fundamental para o progresso pessoal e social;

- 0 conhecimento tradicional e o patriménio cultural tém utilidade

e valor préprios, assim como a capacidade de definir e promover

o desenvolvimento;

- em termos gerais, a educa¢ao que hoje é ministrada apresenta

graves deficiéncias, que se faz necessario torna-la mais relevante

162



e melhorar sua qualidade, e que ela deve estar universalmente
disponivel;

- uma educacdo basica adequada é fundamental para fortalecer
os niveis superiores de educacao e de ensino, a formagao
cientifica e tecnoldgica e, por conseguinte, para alcangar um
desenvolvimento auténomo;

- ha necessidade de proporcionar as geracdes presentes e futuras
uma visdo abrangente de educagdo bdsica e um renovado
compromisso a favor dela, para enfrentar a amplitude e a
complexidade do desafio.

Para Souza (2007), o investimento em educac¢do, em todos os
niveis, bem como em pesquisa tecnoldgica aplicada, sdo algumas
politicas que poderiam gerar crescimento e desenvolvimento
econdémico.

A educacdao profissional procura acompanhar as mudancas
tecnolégicas e dos processos produtivos, preparando os
trabalhadores para as necessidades de novos mercados. “O 'mercado’
exige um trabalhador 'qualificado' para operar as novas tecnologias,
'flexivel' para se adaptar as mudancas do mercado e que seja
'dinamico' para desempenhar viérias tarefas ao mesmo tempo”
(RIBEIRO, 2005, s.p.). Esse discurso funcionalista sobre eficiéncia que
atingiu a educagdo passou pela exigéncia de formacao de professores
afinados com as mudangas sociais e tecnoldgicas e as palavras do
momento foram capacitac¢do, interdisciplinaridade e trabalho com
projetos. Diante disso, as escolas sofreram os mais diversos tipos de
adaptag¢des para que atendessem as novas necessidades de ensino.
Como assinala Ribeiro (2005, s.p.) “A preocupacdo era fazer com que
a educacao se voltasse para as necessidades da producao”.

A investida para se implantarem os critérios empresariais de
eficiéncia, de ‘“qualidade total”, de competitividade em dreas
incompativeis com os mesmos, como educagao e salide, desenvolve-
se hoje dentro do setor “publico”. O que é, sem duvida,
profundamente problematico é a pressdo da perspectiva
neoconservadora para que a escola publica e a Universidade em
particular e a drea da salide se estruturem e sejam avaliadas dentro
dos parametros da “produtividade e eficiéncia empresarial”
(FRIGOTTO, 1995, p. 151).
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Demo (2014) também critica o posicionamento da Cepal’,
afirmando que essa instituicdao prega a educagdo e o conhecimento
como eixo da geracdo de igualdades, mas na pratica privilegia o
conhecimento como fonte de inovagdo competitiva em um ambiente
de andlise tipicamente neoliberal, que tende a dar mais importancia ao
que é mais mensuravel. Admite, entretanto, que:

[...] ndo hd como fugir de que, para ser competitivo, é mister saber
pensar, usar o conhecimento com criatividade extrema, inovar de
modo permanente e sistemdtico, e que isto depende, em grande
parte, da educagdo. Assim, para se chegar a um emprego pelo menos
razoadvel, é mister educar-se obstinada e permanentemente.
Entretanto, como a economia competitiva e globalizada nao se volta
para a criagdo de emprego, mas para a produtividade, a prépria
educacdo é enredada neste processo, produzindo duplo efeito
seletivo: somente os mais bem-educados terdao melhor chance ou
alguma chance; cada vez mais, os mais bem-educados serdo menos
bem-pagos. A assim chamada "educacao profissional" sera um
expediente cada vez mais estratégico, mas igualmente limitado
(DEMO, 2014, s.p.).

O mesmo autor coloca o confronto com a pobreza politica como
sendo a principal estratégia da educa¢ao, mesmo reconhecendo que
esta também tem grande impacto na economia através da
competitividade produtiva, de modo que a escola deve realizar a
adequada aprendizagem com tessitura fundamentalmente politico-
critica privilegiando primeiramente a cidadania e posteriormente sua
insercdo no mercado de trabalho. Dessa maneira “[...] sera possivel
sustentar a hipdtese, segundo a qual educacao é o fator mais decisivo
do desenvolvimento, desde que este se defina pela marca humana e a
concepcdo seja de teor estratégico e interdisciplinar’” (DEMO, 2014,

s.p.).

3A Comissdo Econémica para a América Latina e o Caribe (Cepal) é uma das cinco comissées
econdmicas regionais das Nag¢bes Unidas (ONU). Foi criada para monitorar as politicas
direcionadas a promogao do desenvolvimento econémico da regido latino-americana, assessorar
as agdes encaminhadas para sua promogao e contribuir para reforqar as relagées econdmicas dos
paises da drea, tanto entre si como com as demais na¢Ses do mundo. Posteriormente, seu
trabalho ampliou-se para os paises do Caribe e se incorporou o objetivo de promover o
desenvolvimento social e sustentdvel. Fonte: CEPAL, 2014.
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Com relagdo a pratica do processo de constru¢do do
conhecimento, Frigotto (1995) entende que o mesmo deve ser
trabalhado através de conteudos, processos, métodos ou técnicas a
partir da realidade dos sujeitos sociais, considerando-se que:

Independentemente ou ndo da escola, os seres humanos acumulam
conhecimento. A realidade na sua dimensdo social, cultural, estética,
valorativa etc., historicamente situada, é o espaco onde os sujeitos
humanos produzem seu conhecimento. Trata-se de uma realidade
“singular e particular”. E a partir desta realidade concreta que se
pode organicamente definir o “sujeito do conhecimento” e os
métodos, as formas de seu desenvolvimento. Este, para ser
democratico, deve atender a universalidade (FRIGOTTO, 1995, p. 177).

Demo (2014) acredita que a relacdo educacdo/desenvolvimento é
frequentemente fantasiosa, pois a primeira acaba sendo, muitas
vezes, utilizada para fins escusos que justifiquem a segunda. Oliveira
(2014) complementa que a competitividade tem colocado a educacdo
como um instrumento de disputa pelo mercado de trabalho, em uma
adaptagdo as exigéncias da globalizacdo e de organismos
internacionais (Cepal, Banco Mundial, etc.). “Em momentos
anteriores, 0 que marcou o carater das politicas educacionais no Brasil
foi a vinculagdo das mesmas aos projetos desenvolvimentistas
implementados em diversos governos” (OLIVEIRA, 2014, s.p.).

Consideracbes finais

Se a educagdo € a chave para o melhoramento do individuo, para
diminuir as desigualdades e a exploracdo, nao deveria esta,
justamente, se libertar dos anseios do capitalismo em atender ao
crescimento econdmico? Frigotto (1995) é um dos principais
defensores destaideia, que discute o enfoque economicista que reduz
a educagdo a um fator de producao capitalista. O mercado nao deve
ter o poder de regular as relacdes humanas nem os direitos
fundamentais de acesso a saude, educagao, cultura, etc.

Compreendeu-se que o0 caminho para o desenvolvimento sempre
serd de e para pessoas, nao coisas, sendo que ele acontece pelas vias
econdmicas, politicas, ambientais, criativas, empresariais, educativas,
socioculturais, dentre outras, levando-se em conta que cada ser
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humano, grupo, territdrio, empresa ou organizacao deve buscar
solugbes prdprias a partir de suas limitagdes e potencialidades, tendo
a consciéncia que esse processo € incerto e pode gerar desconfortos.
Compreendeu-se, também, que os resultados finais do processo de
desenvolvimento devem ser minimizados em fun¢ao do aprendizado
que ocorre ao longo das mudancgas, de modo que a evolucao e o
aprimoramento sejam constantes e nao a¢oes isoladas e pontuais para
algum fim especifico. Acredita-se que ndo se deve impor modelos
oriundos de outros lugares, mas perceber o que funciona para cada
regido, valorizando a capacidade inventiva e criativa prépria do
brasileiro. Deste modo, ndo existem propriamente exemplos a serem
imitados, mas qualidades a serem promovidas. Nesse sentido, ndo se
fazem primordialmente necessarias andlises de fatores de
desenvolvimento como a renda ou a organizagao econémica, mas dos
fatores que permitem a evolu¢ao da sociedade — o que estd em jogo é
sua capacidade de aprendizado.

E possivel que os aspectos macroeconémicos melhorem a
qualidade de vida do ser humano sem que ele tenha uma educagdo de
exceléncia? Por outro lado, o desenvolvimento como inclusdo,
liberdade, expansao das capacidades ou como construgao social pode
ser garantido sem que a economia tenha um papel central em
detrimento da educagdo? A educagdo talvez seja um dos principais
meios para que os processos de desenvolvimento sejam direcionados
de forma democrdtica, justa e equitativa, através da formacao de um
espirito critico na populagdo, ao invés de potencializar habilidades
técnicas somente para fins de exploracao de sua capacidade de
trabalho. Pode-se afirmar que a grande contribui¢do que a andlise das
teorias de desenvolvimento pode trazer é a de que ndo se sabe o que
é melhor para o desenvolvimento de uma regidao, mas é possivel
afirmar, mesmo cercados de incertezas, que a educagao € basilar para
a formacdo de qualquer sociedade critica e participante.

Enquanto a quase totalidade dos chamados paises do primeiro
mundo ou desenvolvidos depositam na educacdao seus maiores
investimentos, os paises mais pobres e dependentes (ou
subdesenvolvidos) ainda lutam para conseguir alfabetizar
minimamente sua populacdo. O sistema educativo no Brasil hd anos
vem sofrendo severas criticas, especialmente no ambito publico, por
seu atraso e ineficiéncia. O préprio processo de desenvolvimento
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também demonstra falhas e ndao consegue melhorar as condi¢des de
vida da populag¢do. Nao ha como pensar a educagdo de forma isolada,
sem estar atrelada as politicas de desenvolvimento nacional, inseridas
em um sistema econOmico internacional, pois ela ndo é a tdbua de
salvagdo responsavel por tudo.
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CONCEITOS BASICOS PROPOSTOS NA BNCC
PARA A LINGUA PORTUGUESA
NO ENSINO FUNDAMENTAL

Maristela Righi Lang
Taise Neves Possani

Consideracébes Iniciais

Embora os estudos e perspectivas tedricas que fundamentam a
BNCC ndo sejam em sua totalidade resultantes de investigacdes e
discussOes atuais na drea, uma vez que muitos deles ja tinham sido
contemplados nos PCNs e nas préprias DCNs, além de serem
decorrentes de vertentes tedricas oriundas da década de 80, acercada
linguistica do texto, por exemplo, ha ainda muitos conceitos
incompreendidos no ambito das escolas de educagao basica. Isso se da
pelo fato de que muitos professores, ainda em atuacao, ndo entraram
em contato com tais conceitos em sua formagao académica ou, se o
fizeram, necessitam ser desafiados a aprofunda-los, a fim de que
possam pautar suas atividades de ensino em tais perspectivas.
Exemplo disso € a centralidade do texto na aula de lingua, o que em
muitas escolas ainda ndo ocorre devido a hegemonia da gramatica
normativa e de aulas centradas apenas em nomenclaturas.

Acredita-se que o éxito das propostas curriculares realizadas nas
escolas brasileiras a partir das orientagbes da BNCC esteja diretamente
ligado ao entendimento aprofundado do conteido presente no
documento curricular. Entender a estrutura da BNCC, bem como seus
aspectos tedricos e conceituais é condicao para que possamos avangar
para um ensino de qualidade comum a todos os brasileiros. Isso deve
se dar no ambito das escolas e ndo apenas por aqueles que se dizem
especialistas no assunto, pois os professores devem se sentir aptos a
compreender o documento, uma vez que, principalmente no contexto
publico de ensino, sdo eles os propositores do curriculo.

Assim, ao analisar alguns dos conceitos basilares da BNCC
pretende-se oportunizar a reflexdo acerca do aspecto conceitual da
base, a fim de contribuir para as discuss6es do referido documento no
ambito académico e escolar, além de auxiliar na proposi¢cao de
curriculo para o ensino de Lingua Portuguesa no ensino fundamental.
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Dentre os conceitos a serem abordados estdo o de lingua, linguagem,
texto, discurso, género, andlise linguistica, producao textual, leitura,
letramento, campos de atuagao etc.

Metodologia

A andlise pauta-se a partir de um processo de leitura e
interpretacao do documento. Para tanto, algumas partes foram eleitas
como foco da andlise, sao elas, a parte um, na qual encontramos a
introducao do documento, nela contidos o estudo das competéncias
gerais, os marcos legais que embasam a BNCC e os fundamentos
pedagdgicos; a parte dois, na qual pode-se analisar a estrutura da
BNCC;, a parte quatro, quando se estuda a etapa do ensino
fundamental de forma geral e em especifico a drea de Linguagens, suas
competéncias, a Lingua Portuguesa e suas competéncias.

Para fins de andlise, considerando o escopo do trabalho, optou-
se por ndo analisar os aspectos pontuais e especificos dos anos iniciais
e finais, mas abordar de forma ampla o ensino fundamental. Para
ambas as etapas temos uma organizacdao baseada em Unidades
Tematicas, Objetos de Conhecimento, compreendidos como
conteuldos, conceitos e procedimentos, e Habilidades. A andlise se deu
a partir da leitura e da selecao dos conceitos que julgamos basilares,
0s quais sao reconhecidamente relevantes na drea, sendo, portanto,
recorrentes ou estruturantes ao longo do documento. Uma vez
selecionados os conceitos, partiu-se para o processo interpretativo,
além da busca por referencial tedrico conceitual capaz de dar suporte
tedrico as colocagdes e anadlises.

Resultados e discussao
Primeiras palavras sobre a BNCC

Nas ultimas décadas, no Brasil, tém sido gestadas muitas ideias
sobre os processos de ensino e de aprendizagem, o que gerou a LDB,

'Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional.

170



os PCNs? as DCNs?, o PNE* e, por fim, a BNCC’. Todos esses
documentos apresentam a preocupacao com o fato de que se faz
necessdrio pensar alternativas que garantam aos alunos uma
formacao integral, cidada, democrdtica e ética, além de melhorias na
qualidade de ensino nas escolas.

Nas paginas iniciais da BNCC, evidencia-se o entendimento que se
tem e aquilo que rege a sua construcao,

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educa¢do (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educagdo escolar, [...] e estd orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a forma¢ao humana
integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Basica (DCN) (BRASIL, 2017, p. 7, grifos do autor).

A primeira questdao que chama a atencdo € o destaque ao carater
normativo do documento, uma vez que isso apresenta tom de
obrigatoriedade, o que destoa de principios democraticos da
elaboracao do curriculo escolar. Nao se quer dizer que ndo deva haver
uma certa unidade naquilo que o publico discente deve aprender,
independente do lugar onde esteja, porém o fato de salientar o cunho
normativo pode fazer muitos profissionais verem negativamente a
BNCC, deixando, portanto de |é-la e apropriar-se dos conceitos nela
presentes.

Outro aspecto a ser salientado é a preocupacao em explicitar e
destacar que a BNCC se constitui em um “conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais”. Isso demonstra o
entendimento de que deve haver um cuidado quanto aos
contetidos/conceitos que serdo ensinados aos alunos, uma vez que ha

*Parametros Curriculares Nacionais.
3Diretrizes Curriculares Nacionais.
“Plano Nacional de Educac&o.
Base Nacional Comum Curricular.
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processos de ensino e de aprendizagem que sao menos e mais
complexos e isso precisa ser respeitado a fim de que haja realmente
aprendizagem e consequentemente, desenvolvimento psiquico.

A BNCC pbe em evidéncia também a necessidade de superar a
“fragmentacdo das politicas educacionais” (BRASIL, 2017, p. 8) e que
haja garantias de um nivel comum de aprendizagens a todos os
estudantes brasileiros, assim, as escolas, uma vez adequadas as
normativas do documento, asseguram equidade em relacdo a
determinados contetdos/conceitos e desenvolvem conceitos de
acordo com a realidade na qual estdo inseridas - dessa forma, do
Oiapoque ao Chui os alunos tém asseguradas as aprendizagens
essenciais, assim como podem conhecer e refletir sobre aspectos
regionais.

Ha ainda o destaque as dez competéncias gerais a serem
desenvolvidas ao longo da Educagdo Basica. O documento apresenta
o seguinte entendimento de “competéncia”, a qual estd intimamente
ligada aos direitos de aprendizagem:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 8).

Cabe a escola planejar, propor e desenvolver acbes que
possibilitem aos alunos conhecer e formar conceitos, assim como
saber fazer, ter atitudes e valores préprios de uma sociedade
comprometida com a cidadania, com o espirito soliddrio e que saiba
respeitar as diferencas existentes na sociedade, bem como em ser
responsdvel no que se refere a vida pessoal e a profissional.

Conceitos basilares de Lingua Portuguesa na BNCC
Concepgao de linguagem e de lingua na BNCC

Existem muitas concep¢des de linguagem, de acordo com a base
tedrica seguida. Na BNCC, percebem-se o0s pressupostos do

semidlogo, escritor e filésofo russo Mikhail Bakhtin (1895-1975), que
contribuiu de forma importante para pensar questdes ligadas a
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linguagem e a lingua, bem como modos de desenvolver estudos das
mesmas. Como esta dito no documento, a BNCC bebeu no que ja foi
produzido como orientacao para estudos na area das linguagens - caso
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) -, assumindo uma
perspectiva enunciativa-discursiva. Nos Parametros, a linguagem ¢é
entendida como “uma forma de agao interindividual orientada para
uma finalidade especifica; um processo de interlocu¢do que se realiza
nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos
momentos de sua histdria” (BRASIL, 1998, apud BRASIL, 2017, p. 65).

A linguagem permite a interacdo entre sujeitos socio-
historicamente situados, que possuem intencionalidade(s) e escolhem
uma ou outra forma para se comunicar. Em funcao desse pressuposto,
para entender a linguagem, faz-se necessario saber quem a usou, para
quem, quando, com qual inten¢do e de que forma. Assim, sera possivel
chegar ao(s) sentido(s) da producdo. Ha que se dizer também que as
condi¢bes socioculturais dos sujeitos envolvidos no processo podem
produzir sentido(s) diferente(s), j@ que a linguagem ndo ¢é
transparente.

Essa concepcdo de linguagem conecta-se com a visao de lingua
como plural, em acordo com o grupo que a utiliza, por isso, estuda-la
requer vé-la em uso por sujeitos que possuem uma histdria e estdo
inseridos em uma cultura, além de seu aspecto cognitivo, o que
significa estudar seus aspectos discursivos e enunciativos.

Texto, género textual e género discursivo

Diante do entendimento de linguagem e lingua assumidos, o
texto deve ser o centro do trabalho desenvolvido, como esta escrito
na BNCC:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de
forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de producao e
o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem
em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em vdrias
midias e semioses (BRASIL, 2017, p. 65).

Marcuschi (2002) assegura que a comunicacdo verbal acontece
sempre por meio de texto(s) - que segundo o autor é uma “entidade
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concreta realizada materialmente” (p. 24) - independente de sua
extensao ou formato. O texto, por sua vez, assume um ou outro
formato, chamado de género textual. A BNCC acredita na
multiplicidade de géneros e destaca a necessidade de desenvolver
estudos dos géneros midiaticos e digitais, uma vez que na atualidade,
ha um ndmero muito grande deles.

E importante ressaltar a diferenca entre género textual e género
discursivo, uma vez que o documento trata dos dois, porém enfatiza o
trabalho com géneros discursivos. O género textual é a materialidade
verbal (ou iconica) assumida pelo texto (como é o caso da cronica, da
charge, dos posts, dos podcast, entre tantos outros) como forma de
acao social; o género discursivo, por sua vez, engloba também as
condi¢oes de producdo. Nas palavras de Bakhtin (2011):

Todos estes trés elementos - o conteldo tematico, o estilo, a
construgdo composicional - estdo indissoluvelmente ligados no todo
do enunciado e sao igualmente determinados pela especificidade de
um determinado campo da comunicagdo. Evidentemente, cada
enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacao da
lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, os
quais sdo denominados géneros do discurso (p. 261-262, grifos do
autor).

O homem estd constantemente interagindo com outro(s)
homem(ns), em diferentes situacdes sociais, o que requer o uso de
enunciados/textos com variadas configuraces, dependendo da
intencionalidade e dos campos de comunicagdo. Também ¢
importante destacar que um mesmo enunciado/texto pode assumir
diferentes sentidos, dependendo do contexto e dos interlocutores.
Essas questdes precisam ser ensinadas e entendidas pelos sujeitos,
assim, os processos de leitura e de escrita se constituirao em
perspectivas distintas daquela que entende o texto como algo pronto,
com um sentido determinado.

Semioses e semidtica
A BNCC - no que tange a Lingua Portuguesa - refere-se

frequentemente as diferentes semioses, conceito que se fortalece
uma vez que se encontra associado as variadas midias, as quais
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possibilitam o entrelacamento do escrito, da imagem, da fala, enfim,
de diferentes linguagens. Como o documento ndao faz meng¢do a base
tedrica em que se baseia para formular seus pressupostos quanto a
“semioses”, acredita-se que se sustente no filésofo americano Peirce
(1839-1914), para quem ‘“semiose” pode ser entendida como a
dinamica da significacdo e a producao de significados, isto é, a forma
como o homem utiliza os signos, seu objeto (ou conteldo) e sua
interpretacdao. Semidtica, por sua vez, é tomada neste texto, como o
proposto por Mendes (2018), o qual defende que:

a semidtica se ocupa da descricao dos mecanismos de produgdo de
sentido dos textos, entendidos numa acepgao ampla, ou seja,
qualquer materialidade (plano da expressdo) que se combine com
um conceito (plano do conteldo). Desse modo, para a teoria
semidtica, um bilhete escrito a mdo, uma fotografia, uma pega de
teatro, uma telenovela ou uma escultura, por exemplo, sdo textos (p.
19-20).

Partindo desse entendimento, as aulas de Lingua Portuguesa
precisam ser pensadas como aquelas que dao as possibilidades para o
aluno entender, por meio de “atividades de leitura, escuta e producao
de textos em varias midias e semioses” (BRASIL, 2017, p. 65), como se
dd a producdo de sentido(s) nos inimeros textos que circulam
socialmente.

Essa concepgao de aula de LP associa-se também a outro conceito
apontado pela BNCC, isto é, letramento - destaca-se seu uso no plural,
ou seja, letramentos. Isso indica a crenca de uma variedade muito
grande de materiais que demandam leitura e producao; além do fato
de que cada sujeito participa das praticas de letramento a partir de seu
contexto social e cultural. Silva & Cardoso (2016, p. 240) afirmam que
“Letramento corresponde a atividades que envolvem o uso da
linguagem em constante experiéncia com as praticas sociais de leitura
e escrita”. Letramento vai além da alfabetizacao, uma vez que aleitura
e producdo efetivas sdo habilidades exigidas e “estd intimamente
ligado aos diferentes saberes e prdticas sociais, as inten¢bes e
objetivos tanto individuais quanto coletivos” (SILVA; CARDOSO, 2016,

p. 241).
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Andlise linguistica

Conhecer a prépria lingua e as regras que a regem é importante,
porém as aulas de LP ndo podem estar pautadas apenas na gramatica.
Ao afirmar que “estudos de natureza tedrica e metalinguistica — sobre
a lingua, sobre a literatura, sobre a norma padrao e outras variedades
dalingua — ndo devem nesse nivel de ensino ser tomados como um fim
em si mesmo” (BRASIL, 2017, p. 69), evidencia-se que a metalinguistica
e estudos tedricos por si sés ndo permitem ao aluno o entendimento
e o uso da lingua efetivamente. A BNCC deixa claro que os planos de
LP devem contemplar o estudo da lingua em uso, como se verifica em:

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, os eixos
de integracdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sdo
aqueles j4 consagrados nos documentos curriculares da Area,
correspondentes as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta,
producdo (escrita e multissemidtica) e analise linguistica/semidtica
(que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita,
o sistema da lingua e a norma-padrao —, textuais, discursivos e sobre
os modos de organizacdo e os elementos de outras semioses)
(BRASIL, 2017. p. 69).

Especificamente sobre a andlise linguistica, na BNCC afirma-se:

O Eixo da Andlise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliacdo consciente,
durante os processos de leitura e de producdo de textos (orais,
escritos e multissemidticos), das materialidades dos textos,
responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as
formas de composicdo dos textos, determinadas pelos géneros
(orais, escritos e multissemidticos) e pela situacdo de producdo, seja
no que se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto
nos efeitos de sentido (BRASIL, 2017. p. 78).

As praticas de andlise linguistica, ou seja, analisar e entender
como a lingua esta usada nos textos - em seus aspectos morfoldgicos,
sintdticos, ortograficos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e
semidticos - e como os sentidos sdao produzidos ao se escolher uma
estrutura ou outra, assim como o vocabuldrio e as condicdes de
producdo, possibilitam compreender como acontecem os processos
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semanticos. Isso contribui significativamente no sentido de qualificar
os processos de leitura e de producdo textual, pois a medida que o
aluno percebe que para constituir determinados sentidos hd um
processo de escolha envolvido - seja de palavras, de género, de
estrutura dos enunciados - qualifica-se esse sujeito de modo que sua
leitura seja mais atenta e profunda, o mesmo ocorrendo com a
producdo textual.

Producao textual

Produzir textos é uma atividade que demanda inumeros
conhecimentos, a comegar pelo conhecimento de mundo, pois se o
sujeito ndo o possui, terd dificuldade de desenvolver e relacionar
ideias, de ser criativo e de argumentar. Também necessita de
conhecimento linguistico, caso contrario a escrita, a selecao vocabular,
0s mecanismos de coesao, a regéncia e concordancia, entre outros
ficam prejudicados, o que dificulta a producdo de sentido(s) entre
interlocutores; o conhecimento da estrutura textual e entender que
dependendo da intencionalidade, pode-se usar um ou outro género
textual.

Esses aspectos que fazem parte na BNCC no Eixo da Producao de
Textos englobam ““as praticas de linguagem relacionadas a interacao e
a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos
(BRASIL, 2017, p. 74). Produzir textos é uma atividade que precisa ser
ensinada e praticada constantemente. O professor deve fazer os
encaminhamentos de modo que o aluno entenda qual género deve ser
produzido e quais sao seus elementos constituintes. Anterior a isso,
atividades de leitura e andlise de textos, pois é a possibilidade de o
aluno se apropriar da estrutura textual e discursiva, assim como
construir uma historicidade de leituras a serem mobilizadas no
momento da produgdo. Como afirma Bakhtin (2011, p. 297), “Cada
enunciado € pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com
0os quais estd ligado pela identidade da esfera de comunicacao
responsiva”. Para o estudioso, a intertextualidade é constitutiva dos
textos, isto é, aquilo que constitui um texto ja esteve presente, ja foi
dito em outros textos. Para Bakhtin:
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O falante ndo é um Ad30°®, e porisso o préprio objeto do seu discurso
se torna inevitavelmente um palco de encontro com opinides de
interlocutores imediatos (na conversa ou na discussdo sobre algum
acontecimento do dia a dia) ou com pontos de vista, visdes de
mundo, correntes, teorias, etc. (no campo da comunicag¢do cultural)
(BAKHTIN, 2017, p. 300).

Produzir textos ndo é uma atividade solitaria, muito pelo
contrdrio, muitas vozes estdo presentes no que é dito, por isso a
importancia da leitura, pois € ela que permite a elaboracao de um
repertdrio de conhecimentos a serem acionados no momento da
elaboracao do texto, portanto, a partir da BNCC, a producao de texto
nao pode ser tomada como sin6nimo de redacao ou das praticas
textuais tradicionais, nas quais ndo se levava em considerac¢do as
condi¢Oes de producao nem os aspectos discursivos.

Leitura

Ha preocupag¢do da BNCC em criar ao longo dos anos uma
trajetdria de leituras que propiciem a constituicdo de um sujeito
conhecedor da realidade e da producao literaria, critico, auténomo,
que perceba os sentidos explicitos e implicitos, assim como acontece
a producao dos sentidos. Nesse sentido, a leitura na base esta atrelada
ao contato dos estudantes com um repertdrio de textos, orais e
escritos, os quais advém dos diversos campos de atividade humana.
Logo,

A participagdo dos estudantes em atividades de leitura com
demandas crescentes possibilita uma ampliacdo de repertdrio de
experiéncias, prdticas, géneros e conhecimentos que podem ser
acessados diante de novos textos, configurando-se como
conhecimentos prévios em novas situacdes de leitura (BRASIL, 2017.

p. 73).

O contato com um repertério de textos, dos mais variados
géneros, deve se complexificar a medida que o estudante avanc¢a nos
anos e etapas do ensino fundamental. No documento, destaca-se que

®Adao tomado como o homem biblico, o primeiro homem, antes do qual ndo havia nada.
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a aprendizagem, bem como as habilidades envolvendo o uso dos
diferentes géneros, ndo possui um limite ou demarcagdo entre cada
um dos anos, pelo contrdrio, estrutura-se a partir de um continuum em
que um mesmo género pode ser estudado e aprofundado em mais de
um ano.

Outro conceito a ser considerado em relagao ao eixo leitura é o
préprio entendimento e concep¢ao da BNCC acerca da leitura.

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a
imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, gréfico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos, etc) e ao som
(mdusica)... (BRASIL, 2017, p. 70).

Junto a essa concepg¢ao de leitura estd presente a de leitura
literdria. Na BNCG, a Literatura ndo esta elencada como uma disciplina
constituinte da Area de Linguagens, estd atrelada a Lingua Portuguesa,
0 que para o Ensino Fundamental mantém-se, ja que nessa etapa da
educacao basica, lingua e literatura fazem parte da disciplina Lingua
Portuguesa. A atual configuracdo da Area de Linguagens foi assim
definida em 2010, nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagao Basica - DCNEB. A BNCC, porém, ressignifica o conceito de
Literatura e repensa o seu papel na escola, bem como suas
contribui¢des para o desenvolvimento das competéncias gerais e da
area de Linguagens.

O contato com o texto literdrio possibilita a formacao estéticae a
vivéncia de experiéncias literarias, ampliando o repertdrio cultural.
Obras que foram escritas ha tempo podem evocar novos olhares sobre
o presente. Eis a importancia da leitura de produgdes literdrias que
representem toda a diversidade cultural e estética. Almeja-se um leitor
que nao seja apenas um decifrador, mas que reconstrua o texto a partir
de sua interpretagdo ativa.

Pode-se dizer também que, sobre a literatura, a BNCC coloca a
necessidade de dissocia-la do cardter didatico e utilitario, passando a
ser vista com caracteristica humanizadora, material a ser lido pela
beleza e sensibilidade constituinte ou pelo estranhamento que pode
causar.
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Para que a fungdo utilitéria da literatura — e da arte em geral — possa
dar lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e
mobilizadora, é preciso supor — e, portanto, garantir a formagdo de -
um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar
na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de
sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura
(BRASIL, 2017, p. 136).

Diante do conceito e entendimento de literatura atrelada a
condi¢ao humana, € importante que o professor de LP seja leitor de
obras literdrias, objetivando o fruir estético, além de estar sensivel ao
cardter simbdlico e humanizador do texto literdrio na escola. No
Ensino Fundamental, em especifico, a literatura e a leitura cumprem
com o importante papel no desenvolvimento da imaginacao,
abstracdo, sensibilidade, formacdao de valores e constituicao de
subjetividades.

Campos de atuagao

Como alinguagem na BNCC é entendida como forma de interagao
entre sujeitos soécio-historicamente situados, os quais possuem
determinadas inten¢des, estuda-la, assim como a lingua, requer pensar
em que circunstancia essa interacao acontece. Isso estd muito bem
colocado em:

[...] na BNCC, a organiza¢do das praticas de linguagem (leitura de
textos, producdo de textos, oralidade e andlise linguistica/semidtica)
por campos de atuagdo aponta para a importancia da
contextualiza¢do do conhecimento escolar, para a ideia de que essas
praticas derivam de situagGes da vida social e, a0 mesmo tempo,
precisam ser situadas em contextos significativos para os estudantes
(BRASIL, 2017, p. 82).

Os campos de atuagdo propostos pelo documento, no tocante
aos anos finais do ensino fundamental, levam em consideracao
aspectos que caracterizam o uso frequente da linguagem e da lingua,
como € o caso das artes, do estudo e da pesquisa, das midias e do
jornalismo, além da vida publica, dando origem a quatro campos de
atuacdo, quais sejam: a) Campo artistico-literdrio; b) Campo das praticas
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de estudo e pesquisa; c) Campo jornalistico/mididtico; e d) Campo de
atuacgdo na vida publica.

Essa separagdo ocorre, pois os modos de wuso, as
intencionalidades e as fun¢des dos textos que comp6em cada um dos
campos possuem suas especificidades, o que possibilita dimensoes
formativas valiosas na escola, que repercutem em diferentes
atividades cotidianas, bem como escolares, de pesquisa, de leitura e
andlise critica, de capacidade propositiva e de fruicdo de textos
artisticos e literarios, elementos essenciais para a constituicao da
cidadania.

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das
capacidades de leitura, produgdo e tratamento das linguagens, que,
por sua vez, devem estar a servico da ampliagdo das possibilidades
de participacdo em praticas de diferentes esferas/campos de
atividades humanas. (BRASIL, 2017, p. 65).

Logo, entende-se campo de atividades humanas, ou campo de
atuacao, como sendo os diferentes contextos e dominios de discurso
nos quais os textos/discursos circulam. Ao organizar as habilidades
(conceitos, contelidos e procedimentos) a serem desenvolvidas a
partir dos campos, a BNCC assume uma perspectiva social e
interacionista para a qual os professores devem atentar, a fim de
possibilitar um trabalho com a LP capaz de propor prdticas de
linguagem situadas.

Consideracbes finais

Ndo restam ddvidas quanto a necessidade de qualificar os
processos educativos, a fim de que haja avan¢o social. Paraisso, alguns
movimentos sdo essenciais, a comecar por conhecer e entender o que
dizem os documentos oficiais sobre educa¢do. Em se tratando de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, ha algum tempo ja se fala
em ter o texto como centralidade do trabalho, porém falta colocar em
pratica tal concepgao.

Além disso, ha que se superar a fragmentacao do trabalho com a
lingua, entendido como sindnimo de estudos gramaticais, e em seu
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lugar enfocar conceitos relacionados a situagao comunicativa, ao uso
da lingua em situacdes concretas, nos diferentes campos de atividade,
inclusive o artistico-literario. Para isso ha a necessidade de os
professores participarem de formagbes continuadas, as quais lhes
oportunizem nao s6 o entendimento do carater conceitual da BNCC,
como também o resgate ou aprofundamento de conhecimentos e
saberes tedrico-conceituais oriundos da Linguistica Textual, da
Semantica e Pragmatica, da Andlise do Discurso, da Teoria da
Enunciacdo, da Semidtica e dos Estudos Literarios.

Isso porque, a andlise da BNCC de LP do Ensino Fundamental
mostrou que os conceitos basilares presentes nela provém de uma
vertente tedrica que trata a linguagem numa perspectiva enunciativo-
discursiva, demonstrando a necessidade de estuda-los para entendé-
los bem, a fim de que se possa realizar trabalho qualificado nas escolas
brasileiras.
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CUIDAR E EDUCAR NO BERCARIO:
INTERACOES ENTRE PROFESSORES E BEBES

Adriana Teixeira Sant’Ana Miiller
Maria Aparecida Santana Camargo

Consideracbes iniciais

Pensar a Educacdo Infantil e, de modo especifico, no estudo em
questdo, o contexto do ber¢ario, ¢ compreender o quanto a fun¢ao do
educador é fundamental na constru¢do identitdria dos individuos.
Nesse sentido, historicamente, o trabalho do professor de ber¢ario ja
foi confundido com o papel de mae substituta, como destaca Haddad
(2016). Na contemporaneidade, €é possivel visualizar que o
desempenho de tais atribuicbes é definido e diferenciado nas
especificidades do trabalho pedagdgico com os bebés.

A partir desta contextualizag¢do, o problema de pesquisa foi assim
construido: Qual a relevancia do professor de bercario no
desenvolvimento das criangas de 0 a 2 anos? Deste modo, o estudo
tem como objetivo geral investigar a relevancia do professor de
bercario no desenvolvimento infantil. Como objetivos especificos,
busca-se: a) analisar a forma de trabalho empregada pelo professor de
bercario; b) examinar questfes relacionadas a afetividade entre
professor e alunos; e, ¢) compreender a importancia de o professor
praticar atividades que permitam o desenvolvimento dos bebés.

Metodologicamente, a investigacdo possui carater qualitativo,
com um cunho tedrico, embasando-se em Alguerd (2017), Barbosa
(2010), Haddad (2016) e Papalia e Feldman (2013), dentre outros
autores que estudaram o assunto. Buscando atingir os objetivos
propostos, esta pesquisa estd subdividida em trés tépicos. No
primeiro, intitulado “O Sujeito Professor de Bercario”, discute-se
quem € o profissional que atua nessa conjuntura. No segundo, “As
formas de trabalho e sua relacdo com a afetividade”, procura-se
analisar o componente afetividade como um dos pressupostos para
estabelecer as relagbes educativas com os bebés. E, por fim, em “A
pratica de atividades que permitem o desenvolvimento infantil”,
verificam-se as estratégias que os professores de bercdrio podem
utilizar para potencializar a evolu¢ao das criancas.



O Sujeito Professor de Bercério

Segundo a legislacdo brasileira, “a Educacdo Infantil [...] tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade” (art. 29, da Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional/LDB, n. 9.394/1996), sendo
oferecida, em creches, para criangas de até 3 anos, e, em pré-escolas,
para as criancas de 4 a 5 anos. Diferente dos demais niveis da
Educacgdo, a Educacdo Infantil ndo tem curriculo formal. Desde 1998
segue o Referencial Curricular para a Educag¢ao Infantil, um documento
equivalente aos Parametros Nacionais, que embasa os demais
segmentos da Educacdo Basica (PACIEVITCH, s/d).

Em tal ponto, a Base Nacional Comum Curricular/BNCC (2018, p.
25) estabelece “seis direitos de aprendizagem: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se”, ja que € a partir destas
agoes, utilizando os campos de experiéncia, que as criangas
consolidam todos os seus direitos. Os campos de experiéncia estao
divididos em: “o eu, o outro e o0 nés”, “corpo, gestos e movimentos”,
“tracos, sons, cores e formas”, ‘“escuta, fala, pensamento e
imaginacao”, e ‘‘espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformagdes” (BNCC, 2018, p. 40-43). “Os campos de experiéncias
constituem um arranjo curricular que acolhe as situacbes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural” (BNCC, 2018, p. 40).

Nesse sentido, é fundamental compreender e conhecer as
orientagdes para trabalhar com foco nos eixos estruturais, direitos de
aprendizagem e campos de experiéncia que a BNCC traz, procurando
proporcionar a crianga a elaboracao de atividades que visem ao seu
crescimento integral. Interagir e brincar sao ac¢des significativas para
que a crianca consolide sua aprendizagem. E a partir dai que ela
desenvolve, nesta etapa, as estruturas neurais, habilidades e
competéncias que serdo essenciais ao longo de toda a vida.

A maioria das pessoas que trabalha com criangas pequenas tem
plena consciéncia de que o crescimento satisfatério depende de
entender todos os aspectos do desenvolvimento das criangas como
uma totalidade. Segundo Goldschmied e Jackson (2006), houve uma
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época em que se pensou que, se a comida e o calor, a limpeza, o sono
e a seguranca fossem adequados, o desenvolvimento precoce
saudavel estaria garantido. No passado, muito dificilmente se levava
em consideracao os sentimentos dos préprios bebés. Ter uma melhor
compreensdo de como as criangas se sentem, como se tem agora, ndo
tornou mais facil a tarefa de cuida-las. Na verdade, tornou-a muito mais
dificil, complexa e exigente.

Nessa esfera, o bercario € uma das etapas da Educa¢ao Infantil e
estd dividido, conforme dispe a BNCC (2018, p. 44), em creches e pré-
escolas. As creches compreendem os bebés (0 a 1ano e 6 meses) e as
criancas bem pequenas (1ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses), ja as pré-
escolas abrangem as criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).
Com isso, 0 ber¢drio também faz parte da educacgdo brasileira e se faz
extremamente importante nessa fase.

De acordo com os estudos de Papalia e Feldman (2013), o bebé
humano normal e sauddavel é acentuadamente competente. Os bebés
vém ao mundo com as capacidades de aprender e lembrar, assim como
de adquirir e usar a linguagem. Os recém-nascidos comegam avaliando
0 que seus sentidos lhes informam. Eles usam suas habilidades
cognitivas para distinguir entre experiéncias sensoriais (tais como os
sons de diferentes vozes), construir sobre seu pequeno repertério
inato de comportamentos (principalmente mamar) e exercer controle
crescente sobre seu comportamento e seu mundo.

Analisar a docéncia exercida pelos professores no bercario
significa considerar que: “os bebé&s, em seu humano poder de
interagir, ou seja, em sua integralidade multidimensional e
polissensorial - negam o ‘oficio de aluno’ e reivindicam agbes
educativas participativas voltadas para a interseccao do lddico com o
cognitivo nas diferentes linguagens”, consoante indicam Richter e
Barbosa (2010, p. 93). A respeito do sujeito professor de bercario ha
que se compreender uma docéncia que considere as especificidades
inerentes a faixa etdria, bebés que ainda ndo desenvolveram a fala,
mas que se expressam por uma riqueza de linguagens, enquanto seres
ativos, curiosos, criativos e capazes, com desejo de conhecer e
explorar o mundo de forma singular e contextualizada, considerando
a crianga “como ser competente, em sua inteireza, capaz de
sofisticadas formas de comunicacdo, mesmo quando bebé,
estabelecendo trocas sociais com coetaneos e adultos, através de uma
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rede complexa de vinculos afetivos”, como sugere Faria (1999, p. 213-
214).

As formas de trabalho e sua rela¢do com a afetividade

Embora esteja inserida desde 1996 como primeira etapa da
Educagdo Basica, somente nos ultimos anos a Educagao Infantil teve
mudangas satisfatdrias no quesito pedagdgico, pois, ainda em grande
parte, restringe-se ao cuidar e atender as necessidades basicas da
crianga, deixando de lado o seu desenvolvimento enquanto um ser
socidvel que tem uma bagagem de conhecimentos e convive em uma
sociedade. Nesse caminho, é imperioso realizar um acompanhamento
didrio dos infantes, diagnosticando suas necessidades e habilidades,
auxiliando e incentivando no seu desenvolvimento.

A base para um bom desenvolvimento é o vinculo afetivo, com a
mae, o pai, os familiares e demais cuidadores. Quando hda um ambiente
acolhedor, a crianga tem a oportunidade de crescer saudavelmente,
desenvolvendo suas habilidades ao maximo. Nesse sentido, segundo
Piaget (2012), as fases do desenvolvimento infantil sdo: a) sensdrio-
motor (de 0 a 2 anos): a crianca se concentra nas sensagdes e nos
movimentos; b) pré-operatério (de 2 a 7 anos): capacidade do
pensamento representativo, possibilitando a aprendizagem da fala; c)
operatério concreto (de 8 a 12 anos): marcado pelo inicio do
pensamento légico concreto, as criangas comec¢am a manipular
mentalmente as representac¢des da realidade; e, d) operatdrio formal
(a partir de 12 anos): a crianca é capaz de compreender conceitos
abstratos. Mencionadas etapas, embora gerais, sdao passiveis de
adaptagao a cada crianga, inclusive, tais fases podem mesclar-se umas
as outras, sem uma separagao rigida.

O conhecimento acerca das etapas do desenvolvimento da
crianca € fundamental na formagao profissional do docente. Assim, o
professor de bercdrio pode assisti-los diariamente, fazendo
diagndsticos, acompanhando, junto com a familia, todo o processo de
crescimento. Nas ocasides em que a crianga estd sob seus cuidados, o
docente é o responsdvel para que o desenvolvimento aconteca de
maneira saudavel. Logo, o docente deve refletir sobre o seu trabalho
pedagdgico, no sentido de assessorar e estimular a crian¢a na
constru¢do do processo enquanto sujeito, ou seja, contribuir para o
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avanco motor, psiquico, social, pessoal e demais demandas que
apresenta no periodo de formagdo. Aludidos fatores exigem um
professor com inimeras habilidades e competéncias para que possa
desempenhar multiplos papéis.

A afetividade talvez seja o fator de maior relevancia no quesito da
formacdo do bebé. No entender de Wallon (2007), tal caracteristica é
pertinente no desenvolvimento da personalidade e este, por sua vez,
se constitui sob a alterndncia dos dominios funcionais. A afetividade se
configura em um dominio funcional tdo importante quanto o da
inteligéncia. Afetividade e inteligéncia comp6em um par inseparavel
na evolucdao psiquica, pois, embora tenham funcao bem definidas e
diferenciadas entre si, sdo interdependentes em seu desenvolvimento,
permitindo a crianga atingir niveis de evolu¢do cada vez mais elevados.

Tratando-se de turmas de ber¢ario, onde seu vinculo afetivo esta
ligado com bebés, os quais estdao em plena formagdo psiquica, esta
afetividade deve ser ainda mais forte, porque, na Stica de Wallon
(2007), inicia nos primeiros dias e se prolonga no processo de
desenvolvimento, diferenciando-se em suas formas de expressdo sob
a influéncia social. A afetividade tem forte influéncia sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento infantil. Logo, o professor tem
que interagir e transmitir afeto, carinho, atencao e ter um bom
relacionamento com seu aluno, ainda mais quando este é um bebé, o
carinho e a aten¢do sdo essenciais (ALMEIDA, 2008).

Embora tudo isso influencie no desenvolvimento afetivo e
cognitivo da crianga, ndo se pode esquecer que a escola é um ambiente
que exerce uma grande reviravolta na vida da crianga. Por isso, ndo se
deve esquecer as caracteristicas individuais e as condi¢des de vida dos
individuos, muito menos desconsiderd-las no planejamento de suas
atividades. Ignorar tais condi¢bes, tanto quanto as capacidades
infantis, significa cruzar os bragos diante das dificuldades que a crianga
atravessa ao submeter-se as expectativas e regras do ambiente
escolar, como destaca Almeida (2008). Para poder interagir e
comunicar-se com um bebé pequeno, é oportuno observa-lo. Na
compreensdo de Barbosa (2010), é por meio de diferentes técnicas de
observacao, dirigida, natural, com o uso de maquina fotogréfica ou de
filmagem, que é possivel se aproximar do modo como as criancas se
relacionam com o mundo e com outros bebés, produzindo suas vidas.
Como nao utilizam a palavra falada, é geralmente pela observacao
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critica, atenta e continua das atividades, das brincadeiras e intera¢des
das criancas no cotidiano que o professor acessa os sentimentos e os
questionamentos destes sujeitos.

Destaca-se, inclusive, a necessidade de se pensar e de se planejar
o ambiente dos bebés. Sendo assim, é primordial organizar o espaco
dos pequenos, de modo a permitir que se sintam seguros e desafiados
em um lugar que aguce suas curiosidades, propiciando que explorem
e manipulem diferentes objetos. Nesse ponto, “[...] quando os
espacos nas escolas estdo bem planejados, o professor deixa de ser o
unico foco de aten¢do das criangas, e o préprio ambiente chama as
criancas pequenas a diferentes atividades”, como refere Barbosa
(2010, p. 8).

Sob tal perspectiva, uma das tarefas do professor de bercario é
garantir um local agraddvel, repleto de possibilidades e desafios.
Pensar na organiza¢ao do espago € uma das principais incumbéncias
dos educadores, visando “[...] criar um ambiente onde as criangas
possam viver, brincar e ser acompanhadas em suas aprendizagens
individualmente e também em pequenos grupos”, consoante alega a
citada autora (2010, p. 8). E fundamental, portanto, cautela na hora de
escolher o mobilidrio e os objetos que estardao disponiveis nessas
ambiéncias, garantindo seguranca aos bebés. Além disso, torna-se
basilar pensar na utilizacdo de diferentes meios, garantindo aos
pequenos O contato com parques, areas externas, refeitdrios,
pracinhas e os mais diversos ambientes da institui¢do que atende a
primeira infancia.

A pratica de atividades que permitem o desenvolvimento infantil

O bercario é um local rico em aprendizagens, fazendo com que a
crianga se sinta acolhida, a vontade, amada, livre para se expressar, se
relacionar, conviver com pessoas distintas que ndo sao do seu vinculo
familiar. Por isso, Ferreira e Didonet (2015) expdem que o mediador
desta nova etapa na vida da crianga deve proporcionar este ambiente
receptivo e socializador, tornando um lugar atrativo para o bebé, ja que
este ndo se encontra em sua casa, com sua familia, mas, sim, em um
meio Novo e com pessoas as quais ele ainda ndo conhece.

E imprescindivel, pois, que os professores transmitam seguranca
para a familia do bebé, enfatizando confian¢a e um vinculo de amizade
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entre ambos, pois é extremamente importante que haja uma
comunicagdo clara e didria entre o professor e a familia a respeito do
desenvolvimento e dos acontecimentos na vida da crianga. Cabe ao
professor apresentar uma linguagem clara e aprazivel e ter uma visao
apurada de todos os movimentos e anormalidades de seu aluno,
sempre comunicando a familia e trocando ideias para obter o mdximo
de informagdes possiveis, ainda em conformidade com os aludidos
autores (2015).

Sendo assim, boa parte do cuidado da crianca estd sob a
responsabilidade do professor de bercdrio, ao cuidar, educar e
acompanhar o desenvolvimento do bebé em todas as dreas. Nessa
direcdo, quando ha a omissao de tais deveres, violam-se os direitos das
criangas previstos no ECA (Lei n. 8.069/1990). Nesse caminho, o
professor € um agente de educacao, ao propor metodologias,
realizando um fazer pedagdgico que trabalhe praticas de estimulacao
psicomotora e psicoldgica da crianca, fazendo com que esta conquiste,
aos poucos, confian¢a, independéncia, personalidade, capacidades,
habilidades, entre muitas outras competéncias. Para a efetivacao desta
didatica no bercario, é fundamental que o profissional tenha
estratégias claras, realizando um adequado planejamento. E (til que o
proprio professor faga seu planejamento, devendo ter seu olhar atento
as necessidades dos seus alunos, conhecendo-os de forma didria,
realizando observacbes e consideragdes a respeito dos bebés e da
turma em geral.

Nessa esfera, o bercdrio dispbe de uma rotina compreendida
como uma categoria pedagdgica da Educacao Infantil que opera
enquanto “estrutura bdsica organizadora da vida cotidiana didria em
certo tipo de espaco social, creches ou pré-escolas. Devem fazer parte
da rotina todas as atividades recorrentes ou reiterativas na vida
cotidiana coletiva, mas nem por isso precisam ser repetitivas”, como
realca Barbosa (2006, p. 201).

Os bebés aprendem constantemente e tais aprendizados vao
sendo armazenados a medida que seu corpo fica mais resistente, seu
cérebro vai tomando consciéncia, de forma que, quando puder
caminhar e explorar o mundo que o rodeia, seja capaz de armazenar
conhecimentos. Eles ainda ndo tém muitas experiéncias guardadas, ja
que ao longo dos anos vao acumulando, que os ajudam a enriquecer e



aprender a enfrentar o mundo. Ter uma infancia cheia de ricas e
variadas experiéncias sempre ajuda, no entender de Algueré (2017).

De acordo com seus estudos, a referida autora (2017) destaca
que, desde que o bebé nasce, ele tem um leque de capacidades
sensoriais: 0 tato, a audi¢ao, a visao, o olfato, o paladar e o equilibrio.
Todas proporcionam diferentes sensa¢6es. Seu corpo se desenvolve
lentamente e é incapaz de fazer tudo o que quer. Isso ndo significa que
suas experiéncias care¢am de valores, mas que ndo sabem como reagir
a elas. O cérebro infantil estd muito mais ocupado do que o de um
adulto. Os neurdnios absorvem toda a informagdo que pareca
proveitosa, realizando sinapses para organiza-la.

O cérebro de um recém-nascido contém cerca de 2.500 sinapses
ligadas a cada um dos 100 bilhdes de neurdnios. No caso de uma
crianca de 2 anos, esta cifra aumenta a 15.000 sinapses por neurdnio a
mais das que se produzem no cérebro de um adulto, pois muitas destas
comunicagdes sao perdidas no decorrer da vida, fortalecendo-se as
mais usadas e se debilitando e desaparecendo as menos utilizadas. E
por isso que, nos primeiros anos, os bebés e as criancas absorvem
tudo, como esclarece Algueré (2017).

A autora (2017) entende que, além dos fatores genéticos, o bebé
recebe muita informacao do seu meio, que deve ser rico e variado.
Quanto mais conversas, musicas, emogdes, integracdes sensoriais,
estimulos mentais e atividades fisicas, mais possibilidades terd de se
converter em um adulto animado, sensivel, inteligente e responsavel.
Quanto mais brincar e explorar o seu mundo no dia a dia, mais
probabilidade o bebé terd de ser um adulto criativo e com muita
imaginacao. Os bebés precisam explorar e aprender através das
brincadeiras.

Ao se reconhecer que o bebé possui capacidades de aprender e
que ndo é somente um ser a espera dos outros para o alimentar, fazer
sua higiene, entre outras necessidades, faz-se necessdrio que o
ambiente em que o bebé se encontra lhe proporcione aprendizagens,
sendo a creche também um ambiente mediador que ird despertar suas
potencialidades. E fundamental que os professores, quando estdo com
turmas de ber¢drio, atentem para tal especificidade, uma vez que esta
faixa etdria é bem distinta e se desenvolve diariamente. Logo, o
desenvolvimento dos bebés ¢é rapido e continuo, devendo o
planejamento do docente ser desta maneira.
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E pertinente que a crianca tenha uma rotina diaria, visando a
organizagao das ideias, para se situar como uma pessoa e aprender
regras e limites. Na concep¢do de Mantagute (2008), a rotina também
pode ser considerada uma forma de assegurar a tranquilidade do
ambiente, uma vez que a repeticdo das ag¢bes cotidianas sinaliza as
criangas cada situagao do dia. Ou seja, a repeticao de determinas
praticas da estabilidade e seguranca aos sujeitos. Nas instituicdes de
Educacao Infantil, a rotina torna-se um fator de seguranga, pois orienta
as acdes das criangas e dos professores, diminuindo a ansiedade e
favorecendo a previsao dos acontecimentos.

No bercario, em um primeiro momento, o bebé passa pelo
periodo de adaptagdo, conforme a necessidade apresentada, podendo
durar dias ou meses, ou seja, até que a crianca se sinta confiante no
novo ambiente. Esta etapa inicial de inser¢ao na creche é denominada
adaptacdo. Sobre isso, Piaget (1996) supde que o bebé realiza o
processo adaptativo basico de tentar compreender o mundo que o
cerca. Ele assimila as informag¢bes que chegam, adicionando-as ao
repertdério de esquemas sensdrio-motores com que nasceu, cOMO
olhar, escutar, sugar, agarrar, e acomoda tais esquemas conforme suas
experiéncias. Este é o ponto de partida de todo o processo de
desenvolvimento cognitivo.

No transcorrer da rotina escolar, o bebé comeca a se organizar e
a compreender melhor o tempo e 0 espago em que esta inserido. Os
momentos nas creches iniciam com a recep¢ao dos alunos. De inicio, é
oferecida a mamadeira com leite para todos, apds, inicia-se a
higienizacdo e, na sequéncia, ocorre o trabalho de integracdo com a
turma, desenvolvendo a socializacao por meio de atividades que os
estimulem. Segundo Kohl, Ramsey e Bowman (2005), a crianca esta se
separando dos pais e comeca a se tornar uma pessoa independente,
com referéncias prdprias. Portanto, o apoio e o estimulo sao
fundamentais para fazer desta transicao um periodo feliz. A etapa em
que a crianca esta na escola, é preciosa para que sejam desenvolvidas
atividades motivadoras, as quais possam despertar a curiosidade e o
encantamento.

Nesse viés, conforme Piaget (2012), o desenvolvimento das
criangas ndo se limita apenas a evolugao das habilidades motoras, mas
ocorre em vdrias esferas ao mesmo tempo. Muitas vezes, é necessario
uma integracao entre todos os tipos de desenvolvimento que a crianca
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passa, como o fisico (capacidade de engatinhar, manter-se em pé,
andar, correr, pular, desenhar e escrever), o cognitivo (englobando
processos como pensamento, raciocinio, memdria, linguagem,
atencdo, resolucdo de problemas...), o social (aprendizagem de normas
sociais, culturais, tradicGes, entre outras) e o afetivo (relacionado as
emocdes).

Consideracbes finais

A partir da pesquisa empreendida, foi possivel reconhecer o
quanto se mostra relevante o papel exercido pelo professor de
bercario, especialmente considerando que se trata do estagio inicial de
insercdo da crianca nas ambiéncias escolares. Nesse sentido,
Nascimento (2015) reforca que, ao problematizar a formacao inicial
para atuar na Educacdo Infantil, é necessdrio investir mais nas
especificidades que envolvem o trabalho com as criangas pequenas
para que os aspectos relacionados ao fazer pedagdgico estejam, de
fato, no centro das discussdes, analisando a docéncia como prioritaria.
Em tal caminho, a situagdo de atuar profissionalmente junto a criancas
pequenas, da sua prépria comunidade, propicia a educadora acionar
seu préprio repertdrio acerca do que deve ser a educagao das criangas
que frequentam a creche.

Nessa pratica, encontram-se os valores construidos a partir das
vivéncias de sua histdria pessoal remetida a prépria infancia, bem
como aqueles que constituem em objeto de sua reflexdo atual, como
mulher, m3e e trabalhadora (SILVA, 2001). Sob referida 6tica, cabe ao
professor ser o mediador no processo de Educagdo Infantil,
construindo rotinas que incentivem as criancas em suas descobertas,
tendo papel indispensavel na elaboragao de atividades e habitos que
visem fatores psicoldgicos, bioldgicos e socioculturais. Um olhar de
interpretacao em cada gesto, brincadeira e até em mudangas ocorridas
no comportamento da crian¢a, € de grande importancia para
contribuir com o vinculo entre professor e crianga, o que permite
conhecer melhor os bebés, passando a desenvolver suas propostas
com mais seguranca. Assim, Dias (2003, p. 99) indica que:

[...]arotina também deve nascer da leitura que as professoras fazem
do grupo e de sua prépria atuagao neste contexto, porque o adulto
também faz parte do grupo. Para tanto, é necessario que os adultos
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também participem ativamente do que as criangas propdem, se
envolvam, experimentem, criem e brinquem com as criangas nestas
vivéncias ricas de significados e informagdes.

“[...] O papel do educador é ndo intervir autoritariamente no
desenvolvimento cognitivo e moral da crianga, mas contribuir para que
os aspectos deste seu desenvolvimento simplesmente acontecam”,
como destaca Guimardes (2011, p. 48). O cuidar e educar acontece o
tempo todo, inclusive nas rotinas de alimentagao e higiene que tomam
amaior parte do tempo das criancas de 0 a 3 anos na Educacao Infantil.
Logo, Barbosa e Horn (2001) referem que atividades que envolvam o
cuidado e a sadde sao realizadas diariamente nas instituicbes de
Educacdo Infantil e ndo podem ser consideradas na dimensdo descrita
de cuidados fisicos. A dicotomia, muitas vezes vivida entre cuidar e o
educar, deve comegar a ser desmistificada. Todos os momentos
podem ser pedagdgicos e de cuidados no trabalho com criangas de o
a5 anos. Tudo dependera da forma como se pensam e se procedem as
agoes.

A Educagao Infantil trata de um mundo de descobertas, onde
tudo é novo e pode ser aprendido, desde que alguém ensine. Cabe
além da familia, claro, ao professor estar presente neste ambito de
novidades. Nada melhor, entdo, que este esteja sempre preparado e
organizado em suas propostas, atento ao verdadeiro significado da
rotina na citada fase, que vai muito além de atividades repetitivas,
conforme ressaltam Silva, Lima, Zapelini e Bafa (2017). Dessa forma,
conclui-se trazendo as palavras de Oliveira (2001, p. 95), quando afirma
que:

A melhoria da qualidade da Educagdao Infantil passa, principalmente,
pela valorizagdo do papel do professor e da possibilidade de
construcdao de conhecimentos, seja através de uma formagao inicial
de qualidade e de uma formagdo continuada, na qual tera acesso, de
forma critica, a propostas pedagdgicas para a drea. Ao educador cabe
o direito e a necessidade de ter acesso ao conhecimento produzido
nas universidades e nos centros de pesquisa, uma vez que ele, da
mesma forma que a crianga, € um sujeito ativo e participante direto
de seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.
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Portanto, enfocar as interacbes entre professores e bebés sao
fatores de extrema relevancia para uma agao pedagdgica eficiente e,
consequentemente, para uma praxis que faca a diferenca na
contemporaneidade.
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EDUCACAO MEDIADA POR TECNOLOGIAS DE
INFORMACAO E COMUNICAGAO: POSSIBILIDADES NO ENSINO
E AS NOVAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Ana Marli Bulegon
Valdir Pretto

Consideracébes Iniciais

A educacdo sempre esteve envolta no processo de ensino (fazer
docente) e de aprendizagem (resultado do processo docente).
Entretanto, na atualidade, além dessas premissas, ela enfrenta outros
desafios: a imersao da sociedade nas Tecnologias de Informagao e
Comunicagao (TIC). Essas permitem a troca de informacges entre as
pessoas de todo o mundo e se constituem na maiorinovagao no ensino
e aprendizagem da atualidade. Isso traz novas possibilidades, desafios
e incertezas ao processo de ensino e de aprendizagem.

Pensar sobre o uso das TIC no contexto escolar ndo € algo novo;
remonta a décadas passadas, mas na ultima década muitas pesquisas
e publicagdes tém sido feitas no sentido de verificar as possibilidades
do uso dos recursos das TIC para melhorar o processo de ensino e
ampliar a aprendizagem dos estudantes.

As aulas, que muitas vezes se caracterizam pela transmissao de
informagdes por meio de aulas expositivo-dialogadas, embasadas e
suportadas pelo uso de livros didaticos, com aten¢ao dada a exercicios
repetitivos, muitas vezes priorizando o uso de técnicas de resolucao
de problemas em detrimento da compreensao dos conceitos, voltados
para a preparagdo aos exames vestibulares (ASSIS, 2001; DAMASIO e
STEFFANI, 2008) sdo repensadas pelos professores, a partir da
aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
Educagdo basica e do comportamento dos estudantes com uso das
TIC. O estudo e andlise da BNCC tém proporcionado a reflexdo sobre o
contexto societdrio atual e as possibilidades de novas metodologias de
ensino que se adequem ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias, sugeridas por esse documento, para criangas e jovens
que estudam na Educa¢do Basica, nascidas na era digital e que
convivem cotidianamente com as TIC.
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Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), por ocasido de sua aprovacao ja sugeriam que nas atividades
de ensino fossem abordadas questbes préximas ao mundo vivido
pelos estudantes (BRASIL, 2000). Entendemos que esse mundo atual
compreende ndo so:

Uma Fisica que explique os gastos da “conta de luz” ou o consumo
didrio de combustivel e também as questdes referentes ao uso das
diferentes fontes de energia em escala social. Uma Fisica cujo
significado o aluno possa perceber no momento em que aprende, e
ndo em um momento posterior ao aprendizado (BRASIL, 2000, p.23).

Mas que os estudantes sejam proficientes no uso das
tecnologias. Afinal, as inova¢des tecnoldgicas sdao constantes no
mundo atual e precisamos estar aptos para fazer uso delas. Ja no final
da década de 90 os Parametros Curriculares Nacionais (PCN+)
mencionavam que “Saber operar basicamente um microcomputador
é condicdo de empregabilidade.” (BRASIL, 1999, p.185). E ainda:

[...] a informatica encontra-se presente na nossa vida cotidiana e
inclui-la como componente curricular da drea das Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias significa preparar os estudantes para o
mundo tecnoldgico e cientifico, aproximando a escola do mundo real
e contextualizado (BRASIL, 1999, p. 186).

Nesse sentido, surge o seguinte questionamento: Como tornar
o ensino eficiente e mais apropriado ao contexto tecnoldgico que
vivemos? Assim, este trabalho apresenta um estudo e reflexdo acerca
do cenario tecnoldgico e educacional no qual estamos imersos.

Metodologia

Trata-se de um estudo tedrico de cunho exploratério, baseado
em periddicos cientificos publicados no Google académico. A andlise
da literatura, aqui apresentada foi realizada em 2019 e busca refletir
sobre o contexto tecnoldgico atual e apontar cendrios educacionais
com uso de TIC para estudantes do século XXI.



Contexto Tecnolégico

A WEB' 1.0, surgiu na década de 90, foi a grande biblioteca digital
e a primeira geracao de internet comercial. Seu grande trunfo era a
quantidade de informag¢bes disponiveis, porém seu conteddo digital
era pouco interativo. O usudrio ndo tinha autorizagdo para alterar o
conteldo e ficava no papel de mero espectador da acdo, que se
passava na pagina que ele visitava. Era a internet em que sé se poderia
ler as informagbes online. Como exemplo da WEB 1.0 temos a
Wikipédia, blogs e sites de contedido com pouca interatividade.

A WEB 2.0, no entanto, surgiu no inicio do Séc. XXI e tem por
esséncia permitir que os usudrios sejam mais que meros espectadores;
que eles sejam parte do espetdculo, ou seja, que os usuadrios
construam o seu prdprio conhecimento de forma coletiva e
cooperativa. E a internet social; do marketing digital; das interac6es e
producao de conteddo digital pelos usudrios; do feedback e
qualificacdo de informacgdes online. Dada essa abertura dialdgica e de
interacao, proporcionada na WEB 2.0, surgiram vdrias linguagens de
programacao, redes sociais, ferramentas digitais de autoria e
plataformas educacionais. Neste sentido, os sites que se destacam sao
formados por ferramentas para que os usudrios gerem conteudo,
criem comunidades e interajam.

A WEB 3.0, oriunda nessa década (2010-2020) é uma internet
organizada, baseada na preferéncia e comportamento de seus
usudrios, cada vez mais préxima da inteligéncia artificial, de modo que
nao somente humanos possam entendé-la, mas também as maquinas.
Também denominada de “Web Semantica” ou “Web Inteligente”, é o
resultado da transformacao digital. Sua principal caracteristica é o uso
de mdaquinas para realizar atividades que dependiam de trabalho
manual. Essas mdquinas usam de algoritmos e linguagens de
programacao. Nessa Web emergem os agentes pessoais inteligentes,
ou seja, sistemas capazes de responder perguntas com solugdes
personalizadas, ideais e concretas, baseadas no conhecimento ja
disponibilizado online. Muitos a comparam com a internet mdvel,
porém ela é muito mais ampla. E a Web em que as pessoas estdo

'WEB - palavra inglesa que significa teia ou rede. Passou a designar a rede World Wide Web
(WWW).
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conectadas 24 horas e 7 dias por semana por meio de dispositivos
como: Smartphones, SmartTV’s, iPod’s, tablets, carros, videogames,
outros. Os profissionais dessa Web s3ao multitarefas, ou seja, podem
trabalhar em/de qualquer lugar e estdo sempre conectados ao que
ocorre no mundo (SASSAKI, 2017).

A Web 4.0, é a internet das solu¢bes de servicos inteligentes e
interagdes sociais. Também chamada de “Web Simbidtica” pela
possibilidade que ela oferece de intera¢do constante entre humanos e
mdquinas. E uma internet que usa cada vez mais inteligéncia artificial
ndo sé no mundo do trabalho, mas para servicos e solu¢ées cotidianas
para toda a populacdo. Nessa Web comegam a surgir termos como
“Internet das Coisas (loT)”, “Casas inteligentes”, ‘“Cidades
inteligentes”, entre outros, para se referir a utensilios que podem
realizar tarefas sem envolvimento humano. E uma tecnologia baseada
em inteligéncia artificial e sistemas robdticos, com desenvolvimento e
expansao de tecnologia 3D e de realidade virtual, cada vez mais usados
pelo mundo do trabalho e sociedade atual.

Diante desse contexto as pessoas, vivendo e convivendo em meio
as diferentes tecnologias, ndo podem ficar neutras em seus diferentes
trabalhos desenvolvidos no dia a dia.

Tecnologias de Informag¢do e Comunicacao (TIC) e Globalizacao

E comum associarmos o termo TIC apenas aos computadores e
seus recursos, mas esse termo é mais do que isso. Elas sdo recursos
que possibilitam o acesso as informag¢b6es como internet, base de
dados, ou instrumentos que transformam ou produzem novas
informacdes, como imagens, sons, documentos de hipermidia ou
multimidia e hipertextos, constituem as TIC (PONTE, 2002).

As TIC ndo podem ser reduzidas a maquinas, pois elas emergem
das interacdes sociais e fazem parte do sistema produtivo do passado,
do presente e do futuro das pessoas (BULEGON e REGNIER, 2014).

Segundo Tarouco et al. (2004), as TIC permitem criar materiais
educacionais interativos, com o uso de multimidias, o que torna os
ambientes de ensino e de aprendizagem mais efetivos, pois a interacao
proporcionada pela comunicagao mediada pelo computador faz uso
de ferramentas e, algumas delas de autoria.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), da Educacdo Basica,
aponta para o desenvolvimento de competéncias e habilidades com as
TIC, nas diversas dreas do conhecimento, que permitam aos
educandos:

f) Entender os principios das tecnologias da comunicacdo e da
informacdo e associd-las aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes ddo suporte e aos problemas que se propéem
solucionar.

g) Entender a natureza das tecnologias da informacdo como
integracdao de diferentes meios de comunicagdo, linguagem e
codigos, bem como a fungdo integradora que elas exercem na sua
relagdo com as demais tecnologias.

h) Entender o impacto das tecnologias da comunica¢do e informagao
na sua vida, nos processos de producdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.

i) Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da informacdo na escola,
no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida. (BRASIL,
2016, p.116).

Entretanto, deve-se ter claro que o uso da informatica no ensino
visa 0 aprimoramento da aprendizagem a partir da participagdo ativa
do aluno no processo de construcao do conhecimento. Além disso,
visa despertar a curiosidade e o interesse no tema especifico, a fim de
que se possa fazer uso adequado dos meios tecnoldgicos disponiveis
(BULEGON e REGNIER, 2014).

Aliado a isso, a globalizacdo designa a evolu¢dao mundial
influenciando a vida coletiva das pessoas na educagdo, na economia,
na politica, na cultura e na vida social (PRETTO, 2015). Essas dimensses
interagem, criando vinculos entre os diferentes paises e povos, que
buscam melhorias e aperfeicoamento de seu conhecimento por
variados meios, como as TIC, criando diferentes identidades e
representacbes. A globalizacao faz com que as relagbes sejam
estabelecidas entre aqueles que antes estavam distantes, separados e
desconhecidos. Criar uma identidade nos parece ser também uma
tarefa provocada pelo uso das TIC nos meios onde circulamos, pelas
diferentes ciéncias epistemoldgicas construidas e elaboradas através
dos tempos. Como lembra Bauman (2005 p. 59):

201



A tarefa de um construtor de identidade é, como diria Lévi-Strauss, a
de um bricoleur, que constrdi todo tipo de coisas com o material que
tem em maos. Ajustar pecas e pedagos para formar um todo
consciente e coeso chamado identidade ndo parece ser a principal
preocupacao de nossos contemporaneos.

Os seres humanos sdo construtores de suas identidades e do que
representam. Muitas vezes, passam por uma reciclagem provocada
pelo mundo moderno que estd influenciado pelas TIC. A “identidade é
uma luta simultanea contra a dissolu¢do e a fragmentacao: uma
intencdo de devorar e a0 mesmo tempo uma recusa resulta a ser
devorado” (BAUMAN, 2005, p. 84). Assim, o humano acaba travando
um combate para sobreviver, n3ao podendo recuar, pois o
enfrentamento com o diferente é inevitavel.

Nesse mundo globalizado, percebemos as fragilidades nas
relacbes humanas, onde o desconhecido estd em toda parte.
Submetidos a um mundo liquido, fragmentado, somos
potencialmente declarados consumidores de algo que precisamos ou
ndo (BAUMAN, 2001). Precisamos conhecer outras ferramentas que
movem a sociedade. Bauman (2005, p 22) certifica que: “A sociedade
de consumidores ndo tem lugar para os consumidores falhos,
incompletos, imperfeitos”. O autor continua escrevendo que:

Numa sociedade de consumidores, a perfeicdo (se tal no¢do ainda se
sustenta) sé pode ser uma qualidade coletiva da massa, de uma
multiplicidade de objetos de desejo; o prolongamento impeto da
perfei¢do agora requer menos o aperfeicoamento das coisas do que
sua rapida e profunda circulagdo (BAUMAN, 2008, p.112).

Nesse sentido, no mundo globalizado

[...] a escola do novo milénio deve preparar os estudantes para a
cidadania digital e para a autoria. A tecnologia é uma linguagem a ser
dominada para que o aprendiz possa criar, ndo apenas curtir e
compartilhar conteddo. A énfase ndo estd nas ferramentas digitais
em si, mas nas possibilidades de intera¢do, producao, solucao de
problemas e colaboragdo que a tecnologia proporciona (SASSAKI,
2017, p.7).
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Nesse contexto emerge a necessidade de trabalhar conceitos,
habilidades e competéncias relacionados as TIC como: inteligéncia
artificial, realidade aumentada e virtual, internet das coisas, sistemas
robdticos, outros, ja na Educagdo Basica, a fim de contribuir para o
desenvolvimento da Cultura digital dos estudantes e sua inser¢ao no
mundo tecnoldgico.

Cenarios Educacionais

Diferentes cendrios provocam a constru¢ao de espagos, sejam
tecnoldégicos ou educacionais, proporcionando seus devidos
significados. Ao contrdrio, Bauman (2001, p. 120) escreve que: “Os
espagos vazios sao antes de mais nada vazios de significados. Nao que
sejam sem significado porque sdo vazios: é porque ndo tém
significado, nem se acredita que possam té-lo, que sdo vistos como
vazios [...]”.

Nesse sentido, os cendrios educacionais tém de ser repensados;
deve-se pensar uma diddtica que venha atender aos anseios dos
estudantes que estdo imersos nesse mundo tecnoldgico e que os faca
compreender, usar e produzir tecnologia com eficiéncia e eficacia. O
novo modelo de ensino deve valorizar as competéncias e

[...] as habilidades, consideradas relevantes ndo apenas para o
sucesso académico, como para as jornadas profissional e pessoal dos
individuos. Elas se dividem entre habilidades cognitivas (como
memdria, andlise, pensamento critico, argumentagdo), interpessoais
(como lideranga, cooperacdo, resolucdo de conflitos, empatia) e
intrapessoais (como ética, resiliéncia, curiosidade,
autoconhecimento) (SASSAKI, 2017, p.7).

Uma forma de desenvolvé-las é por meio de atividades
colaborativas, na qual a aprendizagem é um construto pessoal e social.
Esse tipo de aprendizagem coloca o estudante no centro do processo
e enfatiza a interacdo e o trabalho em grupo, na busca por solu¢des
para problemas reais.

E consenso entre os professores que os celulares, mais
precisamente os smartphones, (PRETTO, BULEGON, ROSA, 2019) sdo
recursos importantes no contexto educacional, pois ja ndo sao
utilizados somente para interacdo e comunicagao entre as pessoas,
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mas contém diversas funcionalidades que tornaram-se computadores
de bolso. Além disso, a grande maioria dos estudantes em nivel médio
e universitdrio tem seu prdprio aparelho, o que favorece seu uso para
atividades de ensino.

Nesse sentido, em um primeiro momento, deve-se pensar em
uma didatica que possa dar conta de utilizar os dispositivos méveis e
que promova a interagdo entre a teoria e a pratica. Nesse contexto, as
praticas pedagdgicas que tendem a repetir 0 que consta nos manuais
didaticos e realizar a experimenta¢do por meio da aplica¢do da teoria
na pratica do cotidiano, sem, muitas vezes, investigar sobre o
cotidiano dos estudantes, precisam ser substituidas por atividades
mais dinamicas, participativas e colaborativas. A aula nesse contexto
deve ser um espaco de investigacdo e reflexdo de estudantes e
professores sobre, inicialmente, o contexto social em que os
estudantes vivem e posteriormente em verificar os problemas que
afligem o seu cotidiano. Essa investiga¢do nao necessariamente
precisa ser realizada em contexto de sala de aula presencial, mas fazer
uso das tecnologias.

A estrutura fisica das escolas também precisa ser repensada; os
ambientes devem ser multisseriados (interacdo entre pessoas de
diferentes idades), com mobilidrio préprio para trabalhos em equipe e
aparelhados com recursos tecnoldgicos e demais equipamentos
necessarios para o estudo de temas. A aprendizagem, assim como o
trabalho profissional, pode acontecer em toda parte; laboratdrios,
plataforma online, visitas técnicas, excursdes, pesquisas de campo,
outros. O objetivo da aprendizagem, nesse contexto, € a busca pela
solucdo de problemas reais. “[...] cada aluno ou grupo de alunos
enveredando por um caminho alternativo e adquirindo, enquanto isso,
seu conjunto particular de conhecimentos, habilidades e
competéncias” (SASSAKI, 2017, p. 6).

De certa forma a educagdo ja trabalha nesse contexto, apesar de
ainda termos aulas que se caracterizam pela transmissdao de
informacdes de forma expositiva, com apoio de livros didaticos e
exercicios repetitivos (ASSIS, 2001; DAMASIO e STEFFANI, 2008).

Entretanto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde
que as atividades de ensino incentivem os estudantes na busca de
conhecimentos novos e que estes promovam a reflexao, andlise e
compreensao dos problemas reais e cotidianos. Nisso constitui-se a
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riqueza da didatica desse novo tempo. Para tanto, o trabalho docente
deve ter embasamento em metodologias dialdgicas e de busca de
conhecimentos de forma auténoma, reforcada por a¢des coletivas e
colaborativas entre os estudantes para a promogao da interagdo.

E necessério que os professores tenham/oferecam um servico de
grande impacto em sua pratica docente, como por exemplo: a
possibilidade de produzir um sistema de gerenciamento de contetdos
e gerencid-lo. Por meio deste sistema, é possivel disponibilizar
materiais didaticos digitais e atividades de aprendizagem aos
estudantes, possibilitar o trabalho em grupos, organizar o acesso dos
estudantes a esses materiais, entre outros. Todas essas questdes sao
anteriores a Web 2,0. No entanto, a presenca dela fez emergir ainda
mais o didlogo entre os envolvidos na educagdo por meio das
tecnologias.

Neste sentido, torna-se importante o uso das TIC no contexto
escolar de maneira a explorar suas potencialidades e proporcionar aos
estudantes o desenvolvimento de habilidades e competéncias com as
tecnologias, principalmente aquelas de seu cotidiano. Desse modo
eles estardo desenvolvendo o letramento e a fluéncia digital,
importantes para a Cultura digital no mundo moderno.

Para que os professores tenham éxito em seu fazer pedagdgico
com uso de TIC, é necessario que tenham conhecimento e clareza
sobre quais os métodos de ensino e ferramentas digitais podem ser
utilizadas em suas atividades docentes. Essas ferramentas, também
chamadas de ferramentas de autoria (LEFFA, 2006) ou ferramentas
cognitivas (JONASSEN, 1996a) sdo programas de computador usados
para a producdao de arquivos digitais, geralmente incluindo texto
escrito, imagem, som e video. Podem ser utilizadas tanto por professor
quanto por estudante.

Algumas ferramentas da autoria, basicas para os professores
criarem material digital seriam: blogs, redes sociais, contetudos
multimidias (Prezi, YouTube, Slideshare, Power Point, etc.),
ferramentas colaborativas (Google drive, Dropbox, outras), além de
ambientes  virtuais de  aprendizagem  (AVA), utilizados
simultaneamente com contextos presenciais e online por meio de
plataformas de compartilhamento de contetddos e de interagdo como
0 Moodle, Google sala de aula, Canvas, Drupal, outros.
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Deve-se ter claro, no entanto, que a utilizacdo desses
instrumentos tecnoldgicos na educagao visa despertar a curiosidade e
0 interesse no tema especifico; buscam o aprimoramento da
aprendizagem e a utilizacdo adequada dos meios tecnoldgicos
disponiveis; procuram, também, tornar o estudante um participante
ativo na constru¢do do conhecimento (BULEGON, 2011).

Alguns obstdaculos enfrentados pelos estudantes nesse processo
sdo: acesso a internet de alta velocidade, produgdo de conteudos
educacionais para dispositivos mdveis, integracdo de aprendizagem
formal e informal, entre outros.

Processo de Ensino e as TIC

O computador e suas ferramentas ja se encontram no ambiente
escolar de forma permanente e seu uso estd cada vez mais
generalizado. Segundo Jonassen (1996b),

[...] o potencial de varias tecnologias, incluindo as comunicagbes
mediadas pelo computador, o trabalho colaborativo apoiado pelo
computador, a aprendizagem colaborativa apoiada pelo
computador, os meios ambientes de aprendizagem interativa e as
ferramentas cognitivas baseadas no computador tem permitido
novos enfoques pedagdgicos a ser considerados no desenho da
aprendizagem a distancia (JONASSEN, 1996b, p.70).

Para Tarouco et al. (2004), as TIC permitem criar material didatico
usando multimidia e interatividade que tornam mais efetivos os
ambientes de ensino e de aprendizagem. De acordo com estes
mesmos autores,

A interagdo e a valorizagao dos saberes dos sujeitos, assim como os
desafios pedagdgicos langados através da exploragdo e vivéncia de
novas experiéncias proporcionadas pela comunicagdo mediada pelo
computador, podem assegurar uma aprendizagem significativa no
processo de educagdo continuada (TAROUCO et al., 2004, p 5).

Essa interacao faz uso de ferramentas do computador e das TIC,

muitas delas de autoria. Essas ferramentas, segundo Jonassen
(1996a), sdo ferramentas cognitivas, pois
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Elas sao construtoras do conhecimento e ferramentas de facilitagao
que podem ser aplicadas a uma variedade de matérias. Os estudantes
ndao podem usar estas ferramentas sem pensar profundamente
sobre o contetdo que estejam estudando e, se eles escolherem usar
estas ferramentas para auxilid-los a aprender, elas facilitardo a
aprendizagem e os processos de criacdo do significado (JONASSEN,

19964, p.83).

Segundo Jonassen (199643, p. 83), “Aprender com as ferramentas
cognitivas depende do ‘comprometimento total da mente dos alunos
nas tarefas proporcionadas por estas ferramentas’, e os estudantes
trabalham com a tecnologia do computador, ao invés de serem
controlados por ela.” Assim, a eficicia da aprendizagem nesse
contexto pressupde protagonismo, responsabilidade e autonomia dos
estudantes. Diante disso, emerge o conceito de aprendizagem
inteligente, que deriva da ideia de aprendizagem ubiqua, ou seja, é
possivel aprender em diferentes lugares (sala de aula, casa, biblioteca,
pracas, shopping, outros) e com diferentes recursos (celular,
computador, livros online efou fisicos, ao ar livre, etc.). E o tipo de
aprendizagem em que o estudante € o centro de sua aprendizagem.

Nesta abordagem de ensino, a atividade pedagdgica torna-se
centrada nos estudantes e conta com o professor como organizador e
colaborador de seu conhecimento, conforme apontam as
necessidades da Educagdo na era das Web 3.0 e 4.0. Trata-se de uma
proposta humanista com estimulo ao trabalho colaborativo,
cooperativo, criativo e ao desenvolvimento do pensamento critico no
qual as TIC servem de ambiente mediador para o processo de ensino e
de aprendizagem. Essas “praticas pedagdgicas inovadoras” pressupde
interacdo (online efou presencial), programacdo do tempo de aulg;
atividades de ensino que despertem o interesse dos estudantes para o
estudo e a pesquisa (presencial ou virtual) e a estruturacdo da aula
com vistas para os resultados de aprendizagem. E nesse contexto que
emerge a escrita desse trabalho e apresenta algumas metodologias
como possibilidades de uso das TIC em sala de aula.

Resultados e Discussoes

As praticas pedagdgicas que melhor se apropriam dos avangos
tecnoldgicos e de internet, que contribuem para que os estudantes da
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Educagdo bdsica desenvolvam habilidades e competéncias digitais
para melhor conviver nesse tempo de avancos tecnoldgicos e de
relagées humano-maquina sdo as chamadas metodologias ativas.

As metodologias que promovem aprendizagem ativa podem ser
definidas como: atividades que estimulam e prop6e aos estudantes
realizar uma acao ao mesmo tempo que os leva a refletir sobre o que
estd fazendo (BONWELL; EISON, 1991; SILBERMAN, 1996). Assim,
pode-se dizer que “[...] a diferenca fundamental que caracteriza um
ambiente de aprendizagem ativa € a atitude ativa da inteligéncia, em
contraposicdo a atitude passiva [...]” (BARBOSA e MOURA, 2013).

Destacamos o uso de metodologias ativas como: aprendizagem
baseada em problemas, aprendizagem baseada em projetos, sala de
aulainvertida, peer instruction, estudos de caso, gamificacdo, etc., e de
modelos de ensino, apoiados pela tecnologia como: immersive
learning (i_Learning), electronic-Learning (e_Learning), blended
learning (b_Learning), mobile learning (m_Learning), entre outros,
tem sido alvo de grande interesse, tanto para o ensino presencial
quanto para o ensino nao-presencial, desenvolvidos via internet com
uso de tecnologias mdveis ou fixas.

Dentre as propostas sugeridas, o ensino baseado na investigacao
e na resolu¢do de problemas, destacam-se por proporcionar maior
autonomia, responsabilidade por sua prdpria aprendizagem. Nestes
casos, o computador, com seus recursos e ferramentas, mostra-se um
material potencialmente significativo e que pode auxiliar o professor a
desenvolver nos estudantes a criticidade necessdria para ter uma
aprendizagem significativa e poder tomar decis6es favordveis no
mundo que os cerca.

Outra possibilidade é a metodologia de Sala de Aula Invertida
(SAI), que pode integrar diversos recursos digitais e ser desenvolvida
de forma presencial ou a distancia. Trata-se de uma metodologia na
qual os materiais de estudo sao disponibilizados aos estudantes, antes
do momento aula em diversos formatos como: texto, video, audio,
jogo digital, simulagdo, atividades experimentais, pesquisa na web,
visitas técnicas, outros (SCHIMIDT, 2016). A ideia, nesta metodologia,
é que o estudante tenha contato com o conhecimento, que sera
estudado em aula, antes do encontro presencial sobre o tema a ser
estudado. Esse contato pode ser feito em outros ambientes, como os
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ambientes virtuais de aprendizagem, redes sociais, etc. que ndo
necessariamente a sala de aula.

Além disso, existem outras possibilidades com potencial de levar
os estudantes a aprendizagens para a autonomia que os auxiliem a
assumir a responsabilidade por seu aprendizado (ROCHA; LEMOS,
2014; VALENTE, 2014; PINTO et al., 2012; BERBEL, 2011; MITRE et al.,
2008). S3o elas: jogos, simulacbes, experimentacdes, pesquisa
cientifica, aprendizagem cooperativa, outras.

As formas como as TIC serdo utilizadas no processo de ensino,
ndo dispensam a mediacdao do professor, mas podem tornar-se
recursos potenciais para o desenvolvimento da aprendizagem. Para
isso, é necessario que o professor as analise e reflita sobre suas
potencialidades a fim de que elas possam contribuir com a eficacia da
aprendizagem.

Consideracbes finais

Com o advento da Web 4.0 o que caracteriza a educa¢ao do
século XXI é a Educagdo Maker, ou seja, aprender fazendo e
compartilhando conhecimentos em contextos amplos, tecnoldgicos e
de inovacao. Nesse sentido, as competéncias mais requeridas sao:
criatividade, inovag¢do, comunica¢do, solucdo de problemas e
conhecimentos técnicos (AIRES et. al, 2017).

Ao entender a importancia das TIC no cotidiano de todos o
professor deve ter o objetivo de mostrar aos estudantes que seu uso
deve estar acompanhado de compreensdo, responsabilidade e
criatividade, pois a escola do novo milénio deve preparar os
estudantes para a cidadania digital e para a autoria. A tecnologia é uma
linguagem a ser dominada para que o aprendiz possa criar, ndo apenas
curtir e compartilhar conteddo. A énfase ndo esta nas ferramentas em
si, mas estd nas possibilidades de intera¢do, producao, solu¢do de
problemas e colaboragao, portanto, nas metodologias ativas.

Esse novo modelo valoriza as habilidades socioemocionais
(habilidades cognitivas, interpessoais e intrapessoais), consideradas
relevantes ndo apenas para o sucesso académico, como para as
jornadas profissional e pessoal dos individuos.

O desenvolvimento de novas metodologias e tecnologias permite
aos estudantes aprender de forma mais eficaz, eficiente, flexivel e
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confortdvel. Entretanto, apesar de toda a tecnologia atual e do uso
que fazemos dela o mais importante € a relacao humana. A empatia e
a relagdo interpessoal sdo, e sempre serdao, o maior diferencial entre
os seres humanos.
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EDUCOMUNICACAO: LINGUAGENS E NOVOS SENTIDOS
PARA EDUCAR NO SECULO XXI

Vera Lucia Spacil Raddatz
Luciana Klein

Consideracbes iniciais

A sociedade € digital e exige que os individuos desenvolvam
inumeras habilidades para poder dominar e circular com propriedade,
fazendo uso das tecnologias de informagao e comunicagdo, entre elas,
a internet que produziu uma dinamica de comunicagdao em rede, de
forma completamente distribuida, ou seja, de todos para todos, sem
um eixo articulador, em que cada individuo pode sentir-se inclinado a
se expressar e participar da sociedade com os seus pontos de vista e 0
seu conhecimento. E para que isto ocorra de modo ético e
responsavel, a educacdo como um direito humano se torna
indispensavel, porque é pedra fundante para o alicerce da cidadania,
que implica deveres e direitos.

Este texto tem como proposta apresentar a educomunicagao
como um paradigma para pensar a educa¢do, como proposta e
fundamento da nova sociedade digital, em que os cidaddos precisam
desenvolver competéncias e habilidades para enfrentarem as
constantes transformagbes do quotidiano. Para tanto, utiliza-se do
método hipotético-dedutivo e da pesquisa bibliografica, porque a
partir dos pressupostos tedricos da educomunica¢ao enfrenta-se e
discute-se a problematica da educagao e das novas tecnologias.

O problema discutido aqui é em como a escola pode atender as
expectativas dessa nova sociedade digital, ja que ela ndo € mais o lugar
onde se concentra o saber e 0s saberes ndo tém lugar préprio nesta
nova dinamica em que se pode buscar o conhecimento em multiplas
plataformas. Autores como Paulo Freire, que vé o didlogo e a educacao
libertadora como um passaporte para a emancipagao do sujeito;
Martin-Barbero, Ismar de Oliveira Soares e Ademilde Sartori que
enxergam a educomunicagdo como um ecossistema comunicativo,
capaz de carregar uma proposta que mantenha o aluno como
protagonista do processo de aprender e ensinar, dao sustentacao e
consisténcia para a hipdtese de que este paradigma € uma proposta
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engajada com as necessidades do individual e do coletivo,
considerando a cultura de entorno e a cultura digital como o fio que
tece a sociedade contemporanea. A comunicagdo faz a mediagao e cria
0s recursos para que se produza o conhecimento com liberdade, critica
e autonomia

Assim, o texto divide-se em trés momentos. Primeiro, aborda a
educacao como um direito humano e a sua conexao com os valores e
principios dos direitos humanos. Na sequéncia discute a relagao entre
tecnologias e educagdo para, por fim, apresentar a educomunicagao
como um paradigma para pensar a educagdo de criangas, adolescentes
e jovens com o intuito de que o resultado das praticas
educomunicativas com as tecnologias de informagdo e comunicagao,
aplicadas a uma proposta, podem ser responsaveis pela formacao de
sujeitos com competéncias e habilidades para lidar com os novos
modos de ver o mundo e com as transformacbes sociais, culturais e
tecnoldgicas que ocorrem com muita velocidade.

Educacao e direitos humanos: essencial e para todos

Nas transformagdes e conquistas da humanidade, encontram-se
os direitos humanos e entre eles, o direito a educagao, disciplinado em
lei, mas indefeso no que diz respeito a sua protecdo e efetivacao. Por
isso, a relevancia do entendimento do direito a educacao como um
direito fundamental ao ser humano, sendo, portanto, necessario um
trabalho de esclarecimento e reflexao acerca daimportancia do direito
de educar-se.

Acerca disso, como afirma Carvalho (2014, p.14), importante
destacar que ‘“atualmente, o direito a educacdo perfaz o rol dos
direitos humanos, situando-se no ambito dos direitos de igualdade,
sendo considerado um direito fundamental”. Para o mesmo autor,
“por ser um direito fundamental estd ligado a um nucleo de valores
que antecede o préprio Estado, sendo imprescindivel que se
concretize e que se garanta sua aplicacdo”. (CARVALHO, 2014, p. 14).

A comunidade escolar j4 ndo é mais vista unicamente como
espaco de construcdo e reconstru¢ao de conhecimentos, mas também
um lugar para se efetivar a EDH - Educa¢do em Direitos Humanos - ou
seja, a formacao de uma cultura de respeito a dignidade humana
através da promoc¢ao e da vivéncia dos valores da liberdade, dajustica,
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da igualdade, da solidariedade, da cooperagao, da tolerancia e da paz.
Portanto, formar essa cultura significa criar, influenciar, compartilhar
e consolidar mentalidades, costumes, atitudes, habitos e
comportamentos que decorrem, todos, daqueles valores essenciais
citados - os quais devem se transformar em praticas.

O direito a educagao ou direito a instru¢do, como € mais
conhecido, assim como o direito a assisténcia social, € um direito que
foi garantido, conforme Bedin (2002, p. 71), “ainda no decorrer do
século XVIII. A Declaracao Francesa de direitos de 1973 foi o primeiro
instrumento legal a prescrever o presente direito, em seu artigo XXII,
ao firmar que a instru¢cdo é uma necessidade de todos”. Além disso,
para o mesmo autor, “a sociedade deve favorecer com todo o seu
poder o progresso da inteligéncia publica e colocar a instrucao ao
alcance de todos os cidadaos” (p.71).

No entendimento de Estévao (2015, p.87), existe um consenso
global crescente quanto a educagdo como um direito humano, a partir
da ideia de que a inclusdo dos direitos humanos na educacao € um
elemento fundamental para a educacao de qualidade. Assim, a “EDH
deve incluir iniciativas de formacdo, disseminacao e informacdo,
destinadas a criar uma cultura universal de direitos humanos,
partilhando conhecimentos e competéncias e moldando atitudes”.

Castells (2003), afirma que a politica educacional cumpre um
papel central nesse processo, porém destaca que ndo € qualquer tipo
de educagado ou qualquer tipo de politica. Para o sociélogo espanhol a
educacao deve ser baseada no modelo de aprender a aprender, ao
longo da vida, e preparada para estimular a criatividade e a inovagao
objetivando a aplicabilidade desta capacidade de aprendizagem a
todos os dominios da vida social e profissional.

Também nesse sentido concordamos com Candau e Sacavino
(2013, p. 60) ao advertirem que:

[...] ndo basta construir um arcabouco juridico cada vez mais amplo
em relagdo aos Direitos Humanos. Se eles ndo forem internalizados
no imagindrio social, nas mentalidades individuais e coletivas, de
modo sistematico e consistente, ndo construiremos uma cultura dos
Direitos Humanos na nossa sociedade. E, neste horizonte, os
processos educacionais sao fundamentais.
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Assim, acolher o individuo no ambiente escolar como um ser que
aprende, para se tornar um cidadao consciente de seus direitos, obriga
a educacdo a se tornar, conforme destaca Estévao (2015, p. 63), “num
direito desenvolvido na Iégica de uma, cada vez maior cidadanizacao
critica, orientada pelo guido emancipatdrio dos direitos humanos, em
que, por exemplo, a dialética do direito a igualdade e o direito a
diferenca articulem-se adequadamente”. Esta educacdo é inclusiva,
aceita as diferencas e promove a alteridade e ndo pode ser olhada
como uma possibilidade, mas perseguida como um objetivo didrio dos
envolvidos no processo de educagdo para que ndo esmoreca e sim, se
torne uma proposta visivel.

A educacao pode ser entendida como interlocucao de saberes,
em constante construcdo e reconstrugao, originada do conhecimento
acumulado, das tradicbes culturais, da diversificacdo dos espagos
sociais e do convivio humano. O saber, como substantivo, designa o
ato de saber ou o processo em que o sujeito faz suas aprendizagens
ou ainda o produto da prépria aprendizagem como conhecimento
adquirido. No mundo do trabalho, a relacao do sujeito trabalhador
com o saber manifesta-se via caracteristicas que sao prdprias de sua
histdria, interesses e projetos de vida (SCHMITZ, 2016).

A partir de uma educagdo de qualidade o pais se desenvolve
econdmica e socialmente, por isso, o direito a educa¢do é um direito-
chave, ou seja, a sua negac¢ao é altamente perigosa para o principio
democratico da igualdade. Da mesma forma, os direitos a
comunicagdo e a informagdo estdo implicados nesta dinamica da
educacao que compreende a formagdo e o desenvolvimento dos
sujeitos essenciais para a cidadania e a manutencao do Estado
Democratico de Direito, em que por meio das rela¢es sociais, da
inclusdo e do respeito as diferencas, as pessoas podem sentir-se
integradas a sociedade e gozar das suas liberdades e direitos, bem
como exercer seus deveres. Somado a educacdo, 0 acesso a
informagao de qualidade e a possibilidade de comunicagdo contribuem
para o desenvolvimento dos cidaddos e da sociedade.

A educac¢ao como direito humano é considerada um direito social
integrante da denominada segunda geracao de direitos, formulados e
afirmados a partir do século XIX. E, apesar de muitos destacarem a
importancia do direito a educagdo, ha poucas reflexdes que
aprofundam o contetido deste direito num ponto de vista amplo, sem
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A

reduzi-lo a escolarizagdo como abordam a maioria dos textos
(CANDAU, 2012).

Para Haddad (2004, p. 1), na introducdo do Relatdrio sobre o
Direito a Educacao, realizado pela Plataforma Brasileira de Direitos
Humanos, Econémicos, Sociais e Culturais:

Conceber a Educagao como Direito Humano diz respeito a considerar
0 ser humano na sua vocagdo ontoldgica de querer "ser mais",
diferentemente dos outros seres vivos, buscando superar sua
condi¢do de existéncia no mundo. Para tanto, utiliza-se do seu
trabalho, transforma a natureza, convive em sociedade. Ao exercitar
sua vocagdo, o ser humano faz Histdria, muda o mundo, por estar
presente no mundo de uma maneira permanente e ativa.

O acesso a educagao promove nos seres humanos a construgao
de um ideal, bem como, de uma sociedade mais expressiva,
principalmente no tocante aos direitos humanos, visto que se cria um
perfil de pessoas mais tolerantes, favorecendo o desenvolvimento da
personalidade humana e o respeito mutuo.

A educacdo contemporanea, na atual conjuntura capitalista e
frente ao mundo globalizado, enfrenta desafios para a formagdo dos
educandos. A busca pela formacao de individuos preocupados com as
questdes democraticas, além de ser uma grande luta para a educacao
atual, através da criacdo de espacos publicos democraticos e a
potencializagdo da voz dos oprimidos, torna-se vital para que os
direitos humanos possam ser promovidos em sua plenitude.

No Brasil, através do direito humano a educacao, serd possivel
uma formagdo mais humana dos individuos, bem como esta seja
ensejadora de um fortalecimento da democracia na sociedade. Desse
modo, além de ser responsdvel por inserir o aluno como cidadao na
sociedade, a educagdo se renova quando compreende que o educando
é um cidadao com direitos, como explica Estévao (2015, p. 62) “diante
do outro enquanto detentor de direitos seja ele préximo ou distante,
nacional ou apatrida, branco ou negro, homem ou mulher, homo ou
heterossexual”. Ou seja, aquele que aprende passa a ser entendido
como um cidadao que além de ser respeitado, através da educacao
desenvolve seus direitos na pratica.

Por meio da educagdo voltada para os direitos humanos, as
pessoas podem se tornar sujeitos autoconscientes de seus direitos, ou
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seja, individuos que se sentem empoderados e conscientes de seus
direitos, além de conhecer os processos e construgdes histdricas das
conquistas, avancos e recuos em relacao a efetividade e ampliacao dos
seus direitos e deveres.

A educac¢ao como direito humano é considerada um direito social
integrante da denominada segunda geracao de direitos, formulados e
afirmados a partir do século XIX. E apesar de muitos destacarem a
importancia do direito a educa¢do, ha poucas reflexdes que
aprofundam o contetido deste direito num ponto de vista amplo, sem
reduzi-lo a escolarizagdo como abordam a maioria dos textos
(CANDAU, 2012).

As institui¢des de ensino encontram-se num contexto de elevada
pressao em relacao aos avangos tecnoldgicos que, por um lado, lhes
garantem melhores condicdes didaticas e pedagdgicas e, de outro,
que ocasiona mudancas ambientais e tecnoldgicas de uma era da
modernidade. Assim, no atual contexto tecnoldgico em que o mundo
se volta completamente para um sistema dominado pela tecnologia, é
necessdrio despertar-se para um modelo educacional que acompanhe
este sistema. Paraisso, as escolas devem atender a um apelo de ampla
abrangéncia mundial, onde € indispensavel o conhecimento tedrico e
pratico desse processo global.

Relag6es entre as tecnologias e a educacdo

As novas tecnologias, junto com uma boa proposta pedagdgica,
sao de grande importancia para a aprendizagem, a partir do momento
em que forem vistas pelos profissionais da educacao, como
ferramentas educomunicativas ou midias educacionais, podendo ser
facilitadoras da aprendizagem, tornando-se mediadoras, por levarem
o aluno a construir seu préprio conhecimento, para que tenha papel
ativo, buscando resolver suas necessidades.

Os recursos tecnoldgicos, como instrumentos a disposicao do
professor e do aluno, constituem-se em valiosos agentes de mudangas
para a melhoria da qualidade do processo de producdo de
aprendizagem e novos saberes. Isto requer professores bem formados
com conhecimentos sdélidos da didatica e dos contetdos, com
desenvolvimento de atividades que utilizem estas novas tecnologias
como integradoras de uma proposta que atenda as expectativas
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individuais e coletivas e que estimule a constru¢do criativa, a
capacidade de reflexao e favoreca o desenvolvimento intelectual,
afetivo e humano.

O avango das tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagao é
uma consequéncia natural da inteligéncia e da criatividade humana,
com impacto em todos os ambientes sociais, dos quais fazemos parte,
tornando-nos usudrios - quase sempre involuntarios - dessas novas
tecnologias. No contexto educacional, também se evidencia uma
natural necessidade de incorporar essas ferramentas, de forma
espontanea, integradora e interativa, atendendo aos apelos cotidianos
da vivéncia pessoal, social e profissional.

A partir da década de 80 do século XX as tecnologias relacionadas
a comunicagdo e a informagdo evoluiram muito rapidamente de modo
a constituir ndo sé o desenvolvimento da industria do setor, mas
também uma nova cultura que passa a influir no modo de vida da
sociedade, no seu comportamento e nas formas de producdo do
conhecimento e circulagdo de saberes que também passam pelos
meios de comunicac¢do. Thompson (1998, p. 13), teoriza que “o uso dos
meios de comunicagdo implica a criagao de novas formas de a¢ao e
interagdo no mundo social, novos tipos de relagdes sociais e novas
maneiras de relacionamento do individuo com os outros e consigo
mesmo”. De acordo com Wolton (2010, p. 13), o século XIX
caracterizou-se pela revolu¢ao da informagdao com a conquista das
liberdades essenciais. O século XX foi marcado pela vitdria da
informacao e da tecnologia, gragas ao fendmeno da comunica¢do ao
alcance de todos”.

A comunicagdo e a tecnologia estdo muito préximas. As TICs
surgiram como forma de aperfei¢oar as maneiras de se relacionar,
estimuladas pela evolu¢ao do homem, e hoje sao parte do dia-a-dia das
pessoas”. O uso dessas tecnologias contribui ainda para a educagdo, a
distribuicdo e a armazenagem de informag¢des, ampliando e
diversificando o modo de aprender e ensinar. As tecnologias de
informagao e comunicagdo nao sao entendidas como exclusividade de
apenas uma parte da sociedade, embora haja uma parcela da
populacdo que ndo ainda ndo tem acesso a internet. Compreende-se
que 0 acesso as tecnologias, especialmente a internet, deve ser melhor
distribuido, independentemente de classe social, pois é na rede que
circula @ maior parte da informagdo disponivel para consumo e
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também, porque muitas atividades relacionadas a cidadania sé estao
disponiveis de forma digital, como por exemplo, o agendamento para
fazer a carteira de trabalho, que agora também é digital, o
agendamento para requerer aposentadoria ou ser atendido por um
funciondrio, a consulta a processos, a solicitacao de informacdes
especificas a érgaos pubicos pela Lei da Transparéncia, etc.

Entretanto, além do acesso € preciso falar em educacao para o
digital ou em alfabetiza¢ao para o digital, pois nem todos os cidaddos
sabem como executar as prdticas acima. Outros, ndo tem acesso a
internet ou nenhuma no¢ao de como funciona um aparelho conectado
a rede, o que indica que ainda é necessdrio evoluir muito nesse
aspecto, ao considerar a realidade brasileira.

A Pesquisa Brasileira de Midia (2016) aponta que os dois meios
mais utilizados pela populacao do pais para se informar é a televisao,
com 63% da preferéncia dos entrevistados. A internet vem em segundo
lugar, com 26%. Este dado evidencia dois aspectos: primeiro, uma
realidade que ainda tem a televisdo como principal meio de
informacao, um veiculo que se situa na midia de massa e que estd
presente em 100% dos lares brasileiros, por ser barato, de facil
aquisicao e instalacao e com um custo previsivel e relativo ao aparelho;
segundo, que os 26% que buscam a informagdao na internet,
representam uma tendéncia e uma transicdo de como estdo se
movendo os publicos na sociedade conectada, ultrapassando assim o
radio, que como a TV, é um veiculo de comunicagdo aberta e aparece
em terceiro lugar na pesquisa com 7% da preferéncia dos
entrevistados. A preferéncia pelainternet ultrapassa ainda o jornal, um
meio de informacdo tradicional pela credibilidade que lhe designa a
cultura letrada e que se encontra em quarto lugar na pesquisa com 3%
da preferéncia.

As tecnologias da sociedade digital, em que a internet é a
protagonista das mais variadas formas de conexao, propiciaram aos
individuos multiplas maneiras de acessar a informa¢do e o
conhecimento com rapidez e praticidade e relativa autonomia para
fazer escolhas, interpretagdes e interagdes. Num primeiro momento,
com a expansao das midias sociais como o facebook e o twitter,
acreditava-se que a esfera das redes sociais digitais produziria uma
maior democratizagao da informagao. Entretanto, o poder econémico
e a arquitetura dos algoritmos mostraram que mesmo onde existe
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liberdade de expressao e de opiniao de diferentes segmentos sociais,
ha um controle de como a informagao vai circular e de quem vai
acessar este ou aquele conteddo ou interagir com determinado grupo
ou bolha digital.

Em todas as dreas de atividades as tecnologias proporcionam
aplicacbes variadas que, com a potencialidade da internet, vao desde
cirurgias por video a distancia até as reunies online com cidaddos de
diferentes partes do mundo. Os impactos e as mudancas transformam
todos os dias os profissionais e as empresas. Smartphones, tablets,
notebooks, games, cameras, drones e robds que inclusive substituem
a mao de obra humana, sao dispositivos acessiveis ao cidaddo para
executar tarefas, facilitar a pratica no mundo do trabalho e da vida
pessoal e ampliar significativamente o alcance e a precisdao da
inteligéncia e da memdria. A inteligéncia artificial ¢ uma realidade, as
mdquinas conversam com seus usuarios, reconhecem sua imagem e
sua identidade. Hoje, além da preocupag¢dao com a ética dos seres
humanos, ja se fala em ética para as maquinas. Diante deste cendrio,
seria quase impossivel ndo refletir sobre o papel da educacao hoje e
especialmente sobre a educagao para os meios e as tecnologias.

Importante entdo, pensar em como a escola esta se preparando
para o processo de formacgdo das criangas, adolescentes e jovens para
esta era digital, também chamada de a Quarta Revolugao Industrial.
Existe, no ponto de vista de Morin (2001, p. 1):

um didlogo crescente, muito novo e rico entre o mundo fisico e o
chamado mundo digital, com suas mudiltiplas atividades de pesquisa,
lazer de relacionamento e outros servicos e possibilidades de
integragao entre ambos, que impactam profundamente a educagao
escolar e as formas de ensinar e aprender a que estamos habituados.

Considerando o desenvolvimento avancado da inteligéncia
artificial, da nanotecnologia, da biotecnologia e da computacao
cognitiva, caberia as instancias educativas perguntar-se acerca de
quais competéncias seriam necessarias desenvolver nos estudantes a
fim de que eles se sentissem preparados para enfrentar tal realidade.
Isso implica redirecionamento de prdticas e propostas para pensar
uma educagdo que inclua as tecnologias. Acredita-se que é preciso
pensar em uma nova postura da educagdo para que a escola deixe de
ser “uma instituicdo que ha cinco mil anos se baseia no falar/ditar do
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mestre, na escrita manuscrita do aluno e, ha quatro séculos, em um
uso moderado da impressdo”. (LEVY,1993, p. 9). Mas como fazer isto?

Nas ultimas décadas observa-se um crescimento do nimero de
cursos ministrados a distancia, principalmente no ensino superior: o
sistema EAD - Educacao a Distancia, onde boa parte das aulas sao
interativas, com uso de féruns de discussdo e comunidades especificas
para o debate, aulas por video e dudio, textos e atividades relativas ao
conteudo. Mas isso nao quer dizer que o sistema dé conta daquilo que
se entende como primordial: educar para a o uso das tecnologias,
refletir sobre elas e a partir disso produzir conhecimento. Morin (2001,
p. 39) afirma que a educacdo deve favorecer a aptiddo natural da
mente em formular e resolver problemas essenciais e, de forma
correlata, estimular o uso total da inteligéncia geral”. O autor acredita
que a tecnologia em rede pode reinventar a educagao: “As mudangas
que estdo acontecendo na sociedade, mediadas pelas tecnologias em
rede, sdao de tal magnitude que implicam - a médio prazo - em
reinventar a educagao como um todo, em todos os niveis e de todas as
formas”. (MORIN, 2001, p. 1).

O quadro que ora se apresenta ndo depende do giz ou pincel, mas
requer determinadas habilidades como a de comunicagdo com os
outros, seja na sua lingua ou em outras quantas o individuo for capaz
de aprender, para poder interagir para além do seu universo habitual,
comandar agdes, e produzir contelddo com clareza e légica utilizando
multiplas linguagens. Outra habilidade importante a ser desenvolvida
nos espacos educativos é o pensamento digital, para aprender a
decifrar novos cddigos da inteligéncia artificial e do big data, bem
como interpretar as transformag6es didrias do quotidiano advindas
das tecnologias para utiliza-las em beneficio do seu conhecimento e
contribuir para 0 bem comum. O pensamento digital ndo é abstrato,
pois se concretiza na faculdade do sujeito estar sempre aberto para as
mudangas e o novo, adaptando-se a elas, dominando suas ferramentas
e utilizando-as para si, para seu estudo, trabalho ou para os outros.

Educomunica¢ao: paradigma para pensar a educa¢ao
Quando educagao e comunicagao se relacionam fazendo com que

os alunos se tornem coautores na constru¢ao do conhecimento, criam-
se as condi¢Oes para que se estabeleca a educomunicagdo, uma pratica
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de conhecimento critico transformador. A educomunicacao se coloca
hoje como um novo paradigma para pensar a educagao narelagao com
a comunicagdo. Por meio dela, o aluno deixa de ser apenas um
espectador para se transformar em uma parte atuante do processo de
conhecimento e, consequentemente, para se tornar um cidadao mais
participativo. E algo bastante amplo e que permite uma série de
formas de compartilhar conhecimento e promover a comunicacao
entre as pessoas, fazendo com que o individuo se torne protagonista
do seu préprio processo de aprendizagem e com efeito, desenvolva
conhecimento critico.

A partir da educacao libertadora e problematizadora, proposta
por Paulo Freire (1987) em que o estudante e o professor interagem
para que se construa o conhecimento, vislumbra-se uma das ideias
presentes na educomunicagao, a de que ndo existe alguém que ensina
e outro que aprende, mas uma intera¢do para que se produza a
reflexdo e o conhecimento. Para Freire (1987, p.68), “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo”. Para Orozco-Gomez (2002) a
problematica do novo milénio diz respeito a educagdo, a comunicagao
e a tecnologia e, por isso, a escola ndo pode estar distante destas
questdes que refletem a vida dos sujeitos e a sua cultura. Assim, aquilo
que constituir a realidade dos participantes da vida escolar precisa de
alguma forma estar presente no projeto e na proposta de educagao.
As tecnologias ocupam um lugar no mundo que ultrapassa a estatica
de um local determinado para ser tessitura social, de modo que esta
impregnando os sentidos e as a¢bes dos individuos. Martin-Barbero
(2014, p. 79), afirma que “[...] a tecnologia remete hoje ndo a novidade
de uns aparatos, mas sim a novos modos de percepcao e de
linguagem, a novas sensibilidades e escrituras”.

Nesta concepc¢do, o paradigma da educomunicagdao completa-se
com as contribuicdes de Martin-Barbero (2014), que propde uma
mediagdo tecnoldgica da comunica¢dao na educagdo. Os saberes-sem-
lugar préprio de que fala este autor sdo construidos dentro de um
processo, o da educomunicagdo como um novo paradigma, um
ecossistema, um campo de intervencdo para pensar a educag¢ao, sendo
que as midias e as tecnologias atuam como mediadoras da producao
do conhecimento. (SOARES, 2002).
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Para transformar a pratica educativa em educagao que promova
a diversidade, o protagonismo, a autonomia e a descoberta do
conhecimento pelo aluno no didlogo com seus pares e com o
professor, propde-se a pratica educomunicativa. Trata-se da utilizacao
de tecnologias de informagdo e comunicagdo, como videos, dudios,
fotos, sites, games, entre outros, para construir a aprendizagem nas
disciplinas do curriculo e fora delas, por meio de projetos, cuja
proposta vise a reflexao dos conteldos e da realidade dos estudantes
e da comunidade escolar. As tecnologias ndo sao um mero
instrumento pedagdgico, mas elementos que propiciam a experiéncia
com multiplas linguagens para interpretar, aprender, construir e
reinterpretar as mensagens e os conteidos. Desse modo, os
estudantes participam do processo junto com seus professores e a
comunidade escolar para criar novos sentidos, defender pontos de
vista e se expressarem com liberdade e responsabilidade. Assim, por
meio do processo de comunicacdo eles também podem influir pelo
conhecimento que produziram.

Dessa forma, completa-se o ecossistema comunicativo, que para
Sartori (2010, p. 46):

Preocupar-se com ecossistemas comunicativos em espagos
educacionais é levar em conta que a escola é espaco complexo de
comunicagdes, no qual o educador deve considerar o entorno
cultural do aluno e seus pares de didlogo — colegas, familia, midia -,
para planejar agbes que possibilitem, a participagdo, a construgao e a
troca de sentidos.

Ao entender a escola com um espago amplo e que pertence auma
cultura de entorno e ao mesmo tempo como um lugar que nao
contempla mais o lugar onde estd o saber, porque este esta
distribuido, nas multiplas plataformas do mundo digital e fora dele, é
muito importante que educadores compreendam a necessidade de
preparar-se para uma educacao aberta e transformadora que inclua as
tecnologias em préticas educomunicativas. Se elas fazem parte da vida
dos envolvidos no processo educativo é essencial que sejam parte da
proposta de educagao.

Martin-Barbero (2003, p. 67) também situa a educomunicacdo
como um ecossistema comunicativo “composto de uma mescla de
linguagens e saberes que circulam por diversos dispositivos midiaticos,

226



mas densa e intrinsecamente interconectados; e descentrados pela
relacdo com os dois centros: escola e livros que ha varios séculos
organizam o sistema educacional”.

Portanto, a educomunica¢do como paradigma pode ajudar a
escola a se repensar como espaco de formacao na sociedade digital ou
sociedade em rede, habilitando os sujeitos ndo somente para saber,
mas para aprender a aprender, pois este é um requisito do cidaddo do
século XXI, que quotidianamente se depara com transformagdes
sociais, culturais, tecnoldgicas e precisa compreendé-las, adaptar-se e
ao mesmo tempo continuar ativo e participativo. A educomunicacao
como paradigma, apresenta-se entdao, como uma pratica possivel para
encarar essas mudangas e também produzir conhecimento.

E importante ainda, considerar que a educomunica¢do é um
paradigma que potencializa a educagdo em direitos humanos, pois cria
mecanismos por meio das praticas educomunicativas que questionem
valores e conceitos para que as criancas, jovens e adolescentes
exercitem a sua cidadania e os direitos humanos na relacdo com os
outros, compreendendo as diferencas, aceitando e respeitando os
diferentes e promovendo a igualdade na diversidade.

Consideracbes finais

A educacdo é um direito de todos e essencial para que o ser
humano se sinta incluido na sociedade, participando da vida publica,
exercendo com consciéncia seus direitos e deveres e contribuindo com
0 seu conhecimento para uma sociedade mais justa e humana. A
educacao é o passaporte para a obtencao de outros direitos de
cidadania e principalmente para interagir com os demais cidaddos e
prol daquilo que acreditam ser importante para o bem comum.

Hoje, a educagao precisa repensar-se na sua fundamentagdo e na
sua proposta, pois ndo é mais possivel que a escola continue educando
como fazia ha décadas, apenas com quadro e papel. As tecnologias de
informacao e comunica¢dao, que incorporam boa parte do modo de
vida dos cidadaos, instituem novos comportamentos e modos de ver,
sentir e agir no mundo, precisam ser elemento presente na proposta
de educacdo de jovens e adolescentes, o que requer dos educadores,
gestores da educagdo e professores uma nova postura diante de si
mesmos e da cultura que tece o quotidiano.
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Os saberes se multiplicam e as formas de aprendizado sao
incontaveis. A cultura digital se sobrepde as antigas maneiras de ler o
mundo, de aprender e ensinar e instiga todos os individuos a
constantemente reformularem e avaliarem o seu pensamento, suas
agdes e conhecimento, pois tudo o que se aprende, apesar de fundar
uma bagagem, nunca sera suficiente para dar conta da velocidade com
que as informacgdes se posicionam para formar novas perspectivas de
mundo. Acredita-se assim que a educomunica¢do, como paradigma
para pensar a educacdao possa funcionar positivamente dentro do
universo escolar, contribuindo para uma educa¢ao mais conectada
com este momento da realidade e com as demandas da sociedade.
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ESCOLAS E PROFESSORES: A APLICABILIDADE DE
METODOLOGIAS DIFERENCIADAS DE ENSINO E
A BUSCA POR NOVAS APRENDIZAGENS

Dieison Prestes da Silveira
Carla Rosane da Silva Tavares Alves
Diego Pascoal Golle

Consideracbes iniciais

As trocas de conhecimentos entre os sujeitos podem ocorrem em
diversos ambientes, entretanto, é nas escolas que ocorrem o
compartilhamento de saberes, ideias, opinides e vivéncias e, neste
contexto, o professor tem a missdao de mediar o conhecimento, na
construcao do processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, sao
imprescindiveis o didlogo e as intera¢6es em sala de aula, tendo como
eixo norteador a busca por novas aprendizagens.

Em sala de aula, o professor precisa instigar o pensar critico-
reflexivo dos alunos, utilizando metodologias de ensino que se
diferenciem das tradicionais. Para isso ocorrer, é necessario que o
docente disponha de uma bagagem de experiéncias, muitas destas
oriundas dos cursos de formacgdo de educadores e/ou ainda, das trocas
de saberes entre alunos e professor. Diante disso, pode-se dizer que a
bagagem de vivéncias dos alunos oportuniza em sala de aula, ndao
apenas as trocas de informacdes, mas também as trocas de saberes,
visto que os alunos apresentam conhecimentos significativos para o
contexto educacional.

Os ambientes educacionais devem estimular o pensar critico dos
alunos, por meio de atividades lddicas, dinamicas e momentos
interativos, buscando perfazer as trocas de saberes, bem como
auxiliando no ensino e aprendizagem. Cada aluno apresenta suas
vivéncias, as quais podem ser ditas como unicas. Assim, o professor
precisa criar momentos que instiguem, nos alunos, a busca pelo
conhecimento, visando a potencializa¢ao de conhecimentos. A medida
que os alunos expdem suas opinides aos demais, o professor deve
provocar questionamentos, com o intuito de promover o didlogo entre
os alunos, favorecendo a constru¢ao de novos conhecimentos.
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Ha que se ter presente que as expectativas do professor em
relacdao aos alunos, no que diz respeito ao ensino e aprendizagem
precisam ser inequivocas, sendo que s3o os professores os
profissionais que estdo em contato direto com os discentes, portanto
presenciam as condi¢des de aprendizagem dos seus alunos, sendo
necessario lhes dar oportunidades para se constituirem protagonistas
de seu aprender. E de se considerar, pois, que as expectativas de
aprendizagem dos professores, depositadas nos alunos, alavancam as
probabilidades de novos saberes. Diante disso, o professor tem o
papel de despertar e motivar o aluno na busca por novas
aprendizagens.

O professor apresenta diversas ferramentas para despertar a
aten¢do dos alunos, como por exemplo, jogos, maquetes, videos,
atividades praticas, dinamicas, gincanas, entre outras. Essas
diversidades de recursos metodoldgicos possibilitam que o aluno seja
0 centro do processo educacional, e o professor, o mediador, com
autonomia para promover mudangas no curriculo, quando necessario.
Com isso, o professor cria condi¢bes de aprendizagem nos alunos,
utilizando metodologias de ensino diversas, atentando para o
processo de ensino e aprendizagem.

O uso de metodologias diversificadas em sala de aula é uma das
estratégias diddtico-pedagdgicas que o professor apresenta. Com elas,
o professor tem possibilidades de recursos diferenciados em sala de
aula, visando a participacao efetiva dos alunos nas a¢des e atividades
promovidas. Cada aluno apresenta suas especificidades, portanto,
pensar nas individualidades dos alunos é também pensar na sua forma
de aprender, o que deve se constituir em preocupacao pedagdgica por
parte do educador, marcando a identidade docente.

A educagdo, enquanto uma pratica sociocultural, precisa ser
libertadora, ou seja, precisa incorporar as vivéncias dos alunos como
um processo emancipatdrio, no qual o aluno seja capaz de desenvolver
habilidades e competéncias para atuar com responsabilidade na
sociedade. Adicionalmente, o professor tem papel fundamental nesse
processo, haja vista que ele é o mediador no campo da educacdo e
precisa criar condicbes de aprendizagem nos alunos, como dito
anteriormente.

Pensando na importancia da escola, do professor e de
metodologias diferenciadas em sala aula para o pleno
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desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, visando
direcionar as aprendizagens dos alunos as préprias necessidades da
sociedade em que se inserem aluno, escola e educador, surgiu o
interesse em pesquisar a temdtica escola, professor e metodologias,
considerando a sua necessaria inter-relacdo, tendo por finalidade
ampliar as discussOes sobre o contexto educacional. Sendo assim, a
presente pesquisa tem por objetivo analisar as contribuicées que a
escola, o professor e 0 uso de metodologias diferenciadas de ensino
trazem ao processo ensino e aprendizagem dos alunos.

Metodologia

Todo o tipo de pesquisa necessita de um rigor cientifico e
metodolégico. Para Fachin (2003), denomina-se pesquisa todo o
procedimento intelectual em que o pesquisador adquire novos
conhecimentos através da investigacdo, adotando métodos e
procedimentos cientificos. Diante disso, a presente pesquisa
apresenta uma abordagem qualitativa. Para Demo (2000, p. 29), “Os
movimentos em torno da pesquisa qualitativa buscam confrontar-se
com os excessos da formalizacdo, mostrando-nos que a qualidade é
menos questdo de extensao do que de intensidade. Deixa-la de fora
seria deturpacdao da realidade”. Ainda, sobre a relevancia das
pesquisas qualitativas Prodanov e Freitas (2013, p. 71) comentam que
“Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte
direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto com o
ambiente e o objeto de estudo em questdo, necessitando de um
trabalho mais intensivo de campo”.

Salienta-se ainda que, para esta investigacao, utilizou-se estudos
em referenciais bibliograficos, como por exemplo, disserta¢des, teses,
livros e capitulos, visando buscar subsidios para a teorizacao e estudos
na drea da educacdo. Enfatizando a importancia das pesquisas
bibliograficas, Gil (1999, p. 65) afirma que “A pesquisa bibliografica é
desenvolvida a partir de material j& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos”. Ainda, sobre o uso de pesquisas
bibliograficas pode-se dizer que:

A documentagdo bibliogréfica deve ser realizada paulatinamente, a

medida que o estudante toma contato com os livros ou com os
informes sobre 0os mesmos. Assim, todo livro que cair em suas maos
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sera imediatamente fichado. Igualmente, todos os informes sobre
algum livro pertinente a sua drea possibilitam a abertura de uma
ficha. Os informes sobre os livros sdo encontrados principalmente
nas revistas especializadas, nas resenhas, nos catalogos etc.

(SEVERINO, 1999, p. 39).

Por meio das pesquisas bibliograficas ocorre a atualiza¢ao de
dados, servindo de subsidios para novas pesquisas, portanto, as
pesquisas em referenciais bibliograficos sao tao importantes quanto
qualquer outro tipo de pesquisa, desde que haja um rigor e método
cientifico.

A escola no processo de ensino e aprendizagem

A multiplicidade de saberes, que estdo imersos no meio social,
necessita ser difundido e pesquisado. Em vista disso, as escolas sao
locais que possibilitam o didlogo permanente entre educadores e
educandos. A diversidade de ideologias, conhecimentos e experiéncias
tanto de alunos quanto de professores, precisa ser pesquisada, uma
vez que, comumente, prdticas educativas surgem, refletindo no
processo de ensino e aprendizagem. Pode-se dizer que:

[...] a escola, por suas caracteristicas peculiares, talvez seja o tnico
espago social em que podemos atuar com o conhecimento como
forma de crescimento pessoal, isto é, de considerar e de colocar em
pratica que ‘ampliar o conhecimento pessoal é meio para se lidar
melhor com o préprio conhecimento’ (BUENO, 2001, p. 106).

Estes saberes, que estdo presentes nas comunidades, tiveram
origem em outros grupos e, conforme a sua historicidade, foram
perpetuados de geracdo a geracdao. No avango dos periodos, estes
conhecimentos tendem a se dissipar ou perder a sua esséncia, porém
muitos deles continuam se propagando. Conforme ocorre o progresso
da ciéncia, muitos dos conhecimentos tradicionais tornam-se
cientificos, outros, senso comum. O que vale ressaltar que sao
significativos para um povo, pois estiveram e, em alguns casos, estao
imbricados em alguns grupos. Esses saberes sdo recorrentes de
praticas socioculturais que, quanto maior for a intera¢do, maior € a
probabilidade de ocorréncia de novas praticas socioculturais
contemporaneas.
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Sobre a diversidade de saberes existente, Santos (2010) afirma
que tal diversidade pode ser entendida como uma ecologia de saberes,
visto que consiste em uma pluralidade de vivéncias e experiéncias que
estdo presentes na sociedade e, quanto maior forem as pesquisas no
viés social, maiores serdo as compreensdes sobre sociedade, cidadania
e cultura.

Partindo do pressuposto de que as escolas oportunizam a
insercao de sujeitos de diferentes identidades, ideologias e vivéncias,
cabe discorrer que cada individuo € Unico e apresenta saberes e
vivéncias. As intera¢des escolares nos jogos, nas brincadeiras, em
atividades  didatico-pedagdgicas  lddicas  potencializam  os
conhecimentos dos educandos, pois os alunos desenvolvem
habilidades motoras, cognitivas, psiquicas, vocabulario, entre outras
que sdao fundamentais para o desenvolvimento social e cidadao.
Segundo Ferraciolli (1999, p. 181) “o conhecimento ndo esta no sujeito-
organismo, tampouco no objeto-meio, mas €é decorrente das
continuas intera¢des entre os dois”.

Em face disso, o processo de desenvolvimento da capacidade
intelectual dos sujeitos ocorre em diferentes momentos, tendo seu
inicio no nascimento, avan¢ando durante todo o decorrer da vida.
Portanto, pode-se dizer que sempre se aprende algo novo. Assim cabe
relatar que:

A inteligéncia ndo aparece, de modo algum, num dado momento do
desenvolvimento mental, como um mecanismo completamente
montado e radicalmente diferente dos que o precederam.
Apresenta, pelo contrario uma continuidade admirdvel com os
processos adquiridos ou mesmo inatos respeitantes a associacao
habitual e ao reflexo, processos sobre os quais ela se baseia, ao
mesmo tempo que os utiliza (PIAGET, 1986, p. 23).

Diariamente os alunos estdo vivenciando recursos e ferramentas
que ddo acesso a informagdo. Um dos fatores que promulgam essa
afirmacdo consiste no aperfeicoamento das TIC’s —Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo, que facilitam o acesso a diferentes
noticias, principalmente as que estdo presentes nas redes sdcias.
Muitas destas sao consideradas Fake News, ou seja, sao informagdes
nao veridicas, mas que apresentam impacto na sociedade. O papel do
professor consiste em apresentar aos seus alunos estratégias de
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ensino que desperte a atencdo e promova a criticidade, bem como a
busca autonoma dos alunos ao contelddo cientifico. Ainda, estes
conhecimentos precisam ter relagdo com as vivéncias dos alunos, o
que gera aperfeicoamento nos saberes dos educandos.

O professor necessita de uma qualificacdo continua e
permanente no que tange os saberes, pois os alunos sao origindrios do
contexto globalizado das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao.
Assim equipe diretiva, docentes, pais e a comunidade local precisam
problematizar as a¢bes a serem desenvolvidas nas escolas para
promover o processo ensino e aprendizagem. Nesse sentido, as
praticas socioculturais precisam ser potencializadas nas escolas,
estimulando os escolares a compreenderem a necessidade de uma
educacao para a emancipacao social. Para isso é necessario um olhar
diferenciado dos profissionais da educacao, no sentido de que os
alunos precisam interagir uns com os outros e conhecer a realidade
dos que os cercam. Portanto, a realizacdo de atividades didaticas de
ensino como as atividades praticas sdo uma possibilidade de promover
o choque cultural e social de diferentes sujeitos.

Além do trabalho educativo dos professores, os alunos também
precisam se interessar e participar das atividades de ensino solicitadas
pelos educadores. A acdao educativa precisa apresentar reciprocidade,
a fim de que o aluno encontre razbes para dela participar
efetivamente, protagonizando o processo de constru¢ao de novos e
instigantes conhecimentos. Tanto que Freire (1996) relata que quem
ensina aprende e quem aprende também ensina, movido pela
dialogicidade e reciprocidade. Portanto, os alunos devem aprender e
ensinar com o professor através da conversa e darelagao social. Enfim,
é necessario um compartilhamento de ideias, visto que o processo de
ensino e aprendizagem consiste em uma via de mao dupla.

O uso de metodologias de ensino diferenciado e o papel do professor
como mediador

Dentro de sala de aula, o professor deve ser um mediador do
conhecimento visando a uma educagdao que seja libertadora,
respeitando os saberes dos alunos em suas diferentes etapas de
constru¢do, bem como as peculiaridades que os caracterizam,
enquanto sujeitos, De acordo com Freire (1986), a partir da educagdo,
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0s sujeitos entendem seu papel na sociedade, ainda criam sua
identidade e compreendem a relevancia do saber para as vivéncias
como cidaddo. Ademais, a educagao precisa libertar os sujeitos das
ideologias, do senso comum e das diversas formas de alienagao
presentes no contexto social.

Com o intuito de diminuir casos de alienagao, o professor busca
oportunizar aos educandos vivéncias significativas, as quais auxiliam
nas transformagdes de conceitos e ideologias. Assim, pode-se afirmar
que o professor, além de ser um mediador em sala de aula, ainda é
visto, muitas vezes, como sujeito referéncia para os alunos, portanto,
o professor auxilia na formag¢ao humana critica e reflexiva dos sujeitos.

Para adquirir novos conhecimentos, os sujeitos precisam ter
vivéncias e experiéncias e, dentro da sala de aula, o professor precisa
instigar o processo critico-reflexivo dos seus alunos com o uso de
metodologias de ensino diversas, as quais se diferenciam do uso
tradicional, mitigando casos, como o abandono das aulas e, na pior das
hipdteses, a evasdo escolar. De acordo com Libaneo (1990), a didatica
adotada pelo professor em sala de aula, auxilia o aluno na construcao
do conhecimento, bem como lhe oportuniza assimilar os conceitos
através de suas vivéncias. Isso reflete, no processo de ensino e
aprendizagem, visto que a abordagem de metodologias diferenciadas
em sala de aula oportuniza a busca por novas aprendizagens e ainda
estimula a rela¢do entre os alunos.

O uso de aulas diferenciadas com a aplica¢do de jogos, dinamicas,
maquetes, interagdes, momentos lidicos podem suprir a caréncia de
novas metodologias, no ensino. Para implementar novas e instigantes
formas de ensinar e, consequentemente, de aprender, o professor
precisa conhecer o perfil da turma e integrar metodologias
diferenciadas ao curriculo para despertar a atencao dos alunos e
melhorar a qualidade da educa¢do. Como destacam Souza Neto (2008,

p. 12):

[...] a atividade da aula realiza o professor, como se ndo fosse apenas
o professor que fizesse a aula, mas fosse feito por ela. Pensada nesse
sentido a aula é processo e ndo produto, ndao é uma coisa com
finalidade plenamente determinada, ainda que tenha um fim, ndo é
uma coisa que possa assemelhar a mercadoria que se troca por algo.
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Além do ensino de conhecimentos curriculares, o aluno precisa
compreender seu papel na sociedade contemporanea. Assim, a escola
deve trabalhar conceitos, atitudes, valores e promover a discussao
permanente de tematicas que abordam a importancia de cada sujeito
para a sociedade, sendo Unico e representativo. Para tanto, os
professores precisam refletir analisar o curriculo, efetuando as
necessarias modifica¢bes, direcionando-o a realidade de seus alunos,
de forma a contemplar conhecimentos que lhes sejam significativos.
Dessa forma,

[...] os temas transversais devem ser o centro das preocupagdes do
curriculo, devido a sua importancia para as transformagdes sociais
necessarias. Os conteldos escolares ndo devem ser tratados como
um fim, mas como um meio para a reflexdao acerca dos grandes
problemas sociais, para que possamos fugir dos contetiidos escolares
em uma visdo ocidental na selecao e organizagdao dos contelddos
programaticos (BUSQUETS, 1998, p. 36).

Por meio da adaptagao do curriculo, pode-se concretizar uma
aprendizagem significativa, uma vez que ocorre o acréscimo de
conhecimento aos saberes prévios dos sujeitos. Santomé (1998) relata
que uma aprendizagem significativa ocorre quando as novas
informagdes e conhecimentos se relacionam com os conhecimentos
prévios, portanto a adaptagao do curriculo vem ao encontro da efetiva
pratica de uma aprendizagem significativa, tendo em vista que ocorre
uma soma de conhecimentos e vivéncias. Assim, o professor precisa
refletir constantemente sobre sua a¢do em sala de aula, com o
propdsito de promover o processo de ensino e aprendizagem entre os
escolares. Ainda, precisa abordar temdticas em consonancia com a
realidade dos educandos e incorpora-la aos seus saberes. Diante disso,
o aluno se envolve com os conhecimentos e se insere no didlogo e na
busca por uma aprendizagem significativa, ao passo que o professor
aperfeicoa seus saberes com a interagdo com seus alunos.

Consideracbes finais
Pode-se considerar que as escolas, ao inserirem sujeitos

professores com distintas identidades e ideologias, assumem o papel
de (trans)formar as vivéncias e realidade dos alunos, direcionando-os
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a vivéncias para o meio social. Cada professor apresenta a sua
bagagem de conhecimentos oriunda de cursos formativos, entretanto,
o professor precisa entender que cada aluno é unico, com habilidades
e especificidades, dentro da sala de aula.

O curriculo escolar, pela sua relevancia, precisa ser direcionado ao
publico que frequenta a escola, considerando a realidade do
educando, caso contrdrio a aplicabilidade de metodologias de ensino
diferenciadas pouco contribuird no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. No processo de constru¢dao de
conhecimentos, as praticas diferenciadas abordadas pelos docentes
devem instigar o desenvolvimento critico-reflexivo dos alunos,
possibilitando-lhes aprendizagens que se tornem significativas para o
éxito na formagdo humana e cidada.

E de se considerar que o aprendizado ocorre mediante a
dialogicidade e as diversas intera¢bes, portanto a escola precisa
oportunizar a elaboracao de momentos lddicos e interativos, visando
uma troca de experiéncias, bem como de saberes. As escolas, os
professores e as metodologias de ensino diferenciadas sao o cerne da
busca por novas aprendizagens, uma vez que os professores fazem
parte das escolas e necessitam trabalhar com metodologias
diversificadas, atentando para as singularidades dos alunos.

Referéncias

BUENO, José Geraldo Silveira. Fungdo social da escola e organizagao
do trabalho pedagdgico. Revista Educar. Curitiba — PR. N.17, p.101-110.
Editora da UFPR, 2001.

BUSQUETS, M. S. et al. Temas transversais em educac¢ao: bases para
uma formaco integral. S3o Paulo: Atica, 1998.

DEMO, P. Metodologia do conhecimento cientifico. Sdo Paulo: Atlas,
2000.

FACHIN, Odilia. Fundamentos de metodologia. 4 ed. Sao Paulo:
Saraiva, 2003.

FERRACIOLI, Laércio. Aspectos da construcao do conhecimento e da
aprendizagem na obra de Jean Piaget. Caderno Catarinense de Ensino
de Fisica, Vitdria, ES v. 16, n. 2, p. 180- 194, 1999.

239



FREIRE, Paulo. Educa¢do como pratica da liberdade. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1986.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 25. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. SGo Paulo:
Atlas, 1999.

LIBANEO. José Carlos. Didatica. S3o Paulo: Cortez, 1999.

PIAGET, Jean. O nascimento da inteligéncia da crianga. Editora Critica:
Sao Paulo, 1986.

PRODANOV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar de. Metodologia
do trabalho cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho
cientifico. Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizacdo e interdisciplinaridade: o
curriculo integrado. Porto Alegre, Artmed, 1998.

SANTOS, Boaventura de Souza. A gramatica do tempo: para uma nova
cultura politica. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

SEVERINO, Anténio Joaquim Severino. Metodologia do trabalho
cientifico. Sao Paulo: Cortez, 1999.

SOUZA Neto, Manoel F. de. Aula de geografia e algumas crénicas.
Campina Grande: Bagagem, 2008.

240



METODO AVALIATIVO: A CONSTRUGAO EPISTEMOLOGICA A
PARTIR DO PROTAGONISMO DISCENTE

Valdir Pretto

Alana Rodrigues
Rigao

Laura Salbego Vidikim

Consideracbes iniciais

A prética docente ¢é permeada por uma construcao
epistemoldgica que fundamenta o processo educativo e ¢é
representada, basicamente, pela triade planejamento-avaliagao-
reflexdo. Esse conjunto expressa o caminho da prdxis pedagdgica, que
requer, basicamente, planejamento, para organizar uma determinada
disciplina; avaliagdo, para verificar a validade das metodologias que
sdo desenvolvidas; e (auto)reflexdo, para estabelecer novas conexdes
a partir do que esta sendo feito.

A avaliagdo, nesse sentido, representa uma conduta fundamental
no ambito da pratica docente, pois fornece subsidios para verificar o
entendimento do aluno em relagdo a dinamica do processo de ensino-
aprendizagem, auxiliando na tomada de decisbes. Segundo Sacristan
(2007), a prética de avaliagdo é exemplificada de acordo com as
atividades que a instituicdo realiza, acompanhada de componentes
pessoais e sociais. Isto é, mediante uma determinada realidade, é
importante que se apresente, de modo contextualizado, as demandas
sociais vigentes. Para isso, salienta-se o imperativo de entender a
avaliac@o como um processo formativo, ndo apenas somatdrio.

Nessa perspectiva, este artigo é resultado de um trabalho
desenvolvido em sala de aula, que teve, como territdrio empirico, uma
turma do sétimo semestre, na disciplina “Formacao Docente e
Desenvolvimento Profissional”, do curso de Pedagogia da
Universidade Franciscana (UFN). No intuito de apresentar um método
de avaliacdo, o trabalho justifica-se pelas suas possiveis contribuicoes,
em ambito académico e social, ao tratar da formacao inicial de
professores, ressaltando a importancia de refletir sobre a constituicao
do futuro docente na sociedade.

A referida turma é composta por 11 académicas do curso de
Pedagogia, sendo que cinco atuavam com alunos das séries iniciais e
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do bercario e seis foram bolsistas do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Constituindo um cendrio
interdisciplinar, que compreende “[...] buscar os conhecimentos
produzidos onde se encontram, possivelmente, em diversas dreas do
conhecimento e ndo apenas numa Unica disciplina” (PAVIANI, 2005,
p.17), as aulas que antecederam esse momento avaliativo foram
realizadas por meio de debates, apresenta¢6es de trabalhos, leituras,
explanagdes e aulas expositivas. Além disso, contaram com a presenca
de académicas do curso de Psicologia e professoras das séries iniciais,
estas mestrandas do Programa de Pds-graduagdao em Ensino de
Ciéncias e Matemdtica (PPGECimat), que socializaram suas
experiéncias de sala de aula e a constru¢ao do conhecimento no meio
académico.

Assim, a fun¢do da interdisciplinaridade, em um processo
avaliativo, “[...] sé é possivel se o ensino estiver aberto a todas as
possibilidades de conhecimento e ndo preso a disciplinas fechadas,
compartimentadas, que impedem de perceber a complexidade dos
objetos ou problemas de estudo” (PAVIANI, 2005, p. 17).

Metodologia

A abordagem de pesquisa € qualitativa, por apresentar aspectos
que ndo estao ligados a questdes quantitativas, mas a processos que
integram as relagdes sociais, com o intuito de serem problematizados
e discutidos, a fim de promover novas indagacbes acerca do processo
educativo (SILVEIRA; CORDOVA, 2009). A intencdo é refletir sobre o
método de avaliacao proposto.

Pauta-se no procedimento bibliografico pelo fato de o estudo ser
produzido a partir de materiais ja elaborados. Esse método caracteriza-
se pela vantagem de possuir uma gama diversa de conhecimentos
encontrados em livros assim como em outras fontes digitais e, dessa
forma, reconstrui-lo a partir de novas suposi¢ées que emergem de
uma pesquisa cientifica (GIL, 2002).

A pratica, que foi realizada no primeiro semestre de 2019 e contou
com a presenca de 11 académicas (totalidade da turma), consistiu na
sistematizacdo de respostas por parte das académicas a partir de uma
avaliagdo prescrita pelo professor. A avaliacao foi elaborada com base
em cinco questdes, as quais permeiam o trabalho desenvolvido, sendo
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esta a primeira avaliagdo do semestre na disciplina “Formacao
Docente e o Desenvolvimento Profissional”. A quinta pergunta, por
estar relacionada a uma autoavaliacdo, nao teve suas respostas
apresentadas nesse método participativo. As perguntas elaboradas e
aplicadas estdo descritas no Quadro 1, conforme segue:

Quadro 1: Questdes elencadas para a avaliagao

1- Entre as atitudes e qualidades cientificas de uma futura professora, estudadas
em sala de aula, estdo o interesse e a curiosidade. Revendo autores debatidos,
videos e docentes convidados, destaque um texto estudado para responder:
qual é a contribuicdo epistemolégica desse contetido/tedrico, para a formagao
docente?

2 - Partindo do espirito critico e investigativo de todo estudante: qual é a
influéncia desta disciplina - “Forma¢do Docente e Desenvolvimento
Profissional” - na vida académica e profissional?

3 - Pensando a constru¢do do conhecimento. Quais (foram ou sdo) os maiores
desafios para desenvolver um trabalho interdisciplinar em sala de aula? Espago
académico.

4 - Analisando alguns problemas emergentes. Como trabalhar a pluralidade
cultural em sala de aula?

5 — Como esta sendo sua participagao, sua presenca nas aulas administradas até
a data presente? Qual nota vocé se daria: (1a10)?

Fonte: elaborado pelos autores

As perguntas apresentadas foram respondidas em sala de aula,
sendo entregues/devolvidas ao professor em seguida, para que o
mesmo pudesse fazer sua analise. Na aula seguinte, apds a avaliagao,
o professor fez uma breve introdu¢do focada em sua anadlise e, nesse
momento, devolveu as questdes respondidas a cada académica. Na
sequéncia e tendo as académicas suas avaliacbes em maos, o
professor pediu que fossem pronunciadas as palavras assinaladas ou
sublinhadas por ele em cada questdo. A partir dessa leitura, o
professor propds uma sistematiza¢do das palavras que tiveram maior
relevancia em cada questdo e a incidéncia entre as mesmas, sendo
estas palavras escritas no quadro da sala de aula.

Resultados e Discussao

A avalia¢do culminou na sistematizagdo das palavras-chave mais
recorrentes nas respostas elencadas pelas académicas. A cada questao
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discutida, foi feito o registro no quadro fixado na sala de aula, para
que, ao término desta etapa, fosse possivel visualizar o panorama
geral das respostas. Essas informagdes estao expressas na Figura 1:

Figura 1: Sistematizacdo das respostas das académicas

Fonte: registro dos autores.

Esse quadro serve como subsidio para identificar elementos que
tiveram relevancia na abstracdo de conhecimentos relativos a
disciplina de “Formagao docente e Desenvolvimento Profissional” por
parte das académicas. Algumas das palavras ou expressdes mais
recorrentes (formas de conhecimento, troca de conhecimentos,
conhecimento, pesquisa e investigacdo, comportamento ético,
postura, poder e sabedoria, contribuicao epistemoldgica, formacao
docente, saberes e cultura, reflexdes), conforme apresentadas no
quadro acima, revelam o engajamento discente e sua compreensao a
respeito do processo de ensino e aprendizagem.

Essa conjuntura revela o olhar criativo e atento do professor
sobre as respostas de cada académica, promovendo, assim,
socializacdo e didlogo entre os sujeitos envolvidos. Para Sacristan
(2007), avaliar ndo é meramente uma agao ocasional dos professores
ou da instituicdo, mas algo que esta presente na a¢dao educacional.
Dessa forma, observa-se que a pratica avaliativa introduzida tem
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objetivos a serem contemplados, os quais permeiam o ambito
educativo.

Congruente a isso, € notdvel que todo método avaliativo requer
estruturagdo e elaborac¢ao para alcangar seus objetivos. Dessa forma,
o docente tem como desafio desprender-se de conceitos de avaliacao
arraigados, especialmente, de que o seu propdsito final é apenas
justificar o rendimento do aluno. Segundo Sacristan (2007), a
avaliag¢do, apesar de ser requisito em uma institui¢do, consiste também
nos modelos pelos quais é pensada. Sendo assim, percebe-se que o
desafio foi atingido, pois o método avaliativo que percorre este
trabalho deteve-se em ndo quantificar o rendimento das académicas,
mas qualificd-lo, de modo que todos os envolvidos pudessem interagir,
de forma reflexiva, ao discutir acerca das questdes e das palavras mais
recorrentes.

Avaliar € um processo que pode ter vdrios conceitos e
desempenhar diversas fung¢des, levando em consideragao o contexto
escolar, o contexto dos alunos e a comunidade envolvida. Logo, a
avaliacdo ndo se aplica apenas ao avaliado, mas também ao professor,
a escola, a comunidade e a familia. Dessa maneira, pode-se dizer que
avaliar € algo que estd presente no cotidiano da maioria das pessoas e
também no ambito educativo. De acordo com Sacristan (2007), tudo o
que diz respeito ao ambiente escolar pode ser avaliado e, portanto, a
avaliagdo ndo precisa ser algo magante.

Para isso, é importante contemplar aspectos que estejam
proximos do contexto social do estudante, o que contribui para que a
aprendizagem seja significativa, com critérios esclarecidos, ja que todo
o estudante deve estar ciente de como e do que esta sendo avaliado.
Embora essa ndo seja uma tarefa “facil” para o professor, sobretudo
porque representa um desafio didrio, é possivel, em parceria com a
escola, propor avaliacdes criativas e dinamicas.

Paralelamente a isso, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) prevé que é necessario planejar e aplicar estratégias de avaliacdo
formativa de processo ou de resultado, considerando o contexto de
cada aluno e seguindo esse documento como referéncia para
aprimorar a atuacdo da escola. Dessa maneira, o professor tem
também como desafio propor uma avaliacao que considere tanto o
contexto quanto o desenvolvimento de aprendizagem de cada sujeito.
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A partir das consideracdes das discentes, diante das questdes
elaboradas e dos contelidos desenvolvidos, estudados e debatidos na
disciplina, a palavra que mais teve destaque, aparecendo nas quatro
questdes abordadas, foi “conhecimento”. Essa palavra apareceu com
maior incidéncia, demonstrando a sua relevancia na reflexao/pratica
epistemoldgica das académicas. A esse respeito, Pretto (2015, p. 18)
argumenta que:

O conhecimento possibilita essa reflexao, pois integra diferenciadas
realidades académicas e organizagbes profissionais que possam
fornecer dados de andlise, para refletir sobre as diferentes préticas e
preocupagdes na experiéncia da socializagdo do conhecimento, pois
este tem uma funcdo politica, social, cultural e institucional-
cooperativa. Assim, novas descobertas devem ter lugar e relevancia
nos diferentes centros de pesquisa, que devem servir a sociedade.
Esses lagos sociais e académicos tém por missdo trazer, de forma
benéfica, conhecimentos a toda comunidade social e cientifica.

A palavra “conhecimento” permeia o cendrio de discussbes e
reflexGes entre professor e aluno ou entre aluno e professor e, sabe-
se, deriva do latim “cognoscere”, cuja etimologia significa o ato de
conhecer. Uma vez que a epistemologia tem como objeto de estudo a
ciéncia ou o conhecimento, busca, portanto, “[...] conhecer e
compreender fendmenos sociais e naturais através dos mais variados
procedimentos de averiguacdo [...]” (AYALA, 2012, p. 34). Logo, ndo
pode ser confundida com metodologia de pesquisa, pois esta se
encarrega dos processos e elabora¢ao de referenciais tedricos e
hipdteses, enquanto aquela (epistemologia) questiona e revisa o
produto dado por esse processo, conforme propdem diferentes
autores, a exemplo de Pretto (2015):

A reflexdo epistemoldgica tem a fun¢do de ajudar as pessoas a
compreenderem a estrutura do conhecimento, identificado como
verdadeiro, com a pretensdao de objetividade e validade universal
existente, como escreve Bombassaro (1992). Ela permite ou deveria
permitir estabelecer aproximagbes com os conhecimentos
construidos no outro lado das fronteiras epistemoldgicas, o
conhecimento do senso comum (PRETTO, 2015, p. 21).
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Dessa forma, estd evidente que a inquieta¢ao das académicas em
formagdo gira em torno da nocao de conhecimento, isto é, de
questionar aquilo que estd em permanente constru¢do, indo ao
encontro dos pressupostos da teoria epistemoldgica. Com essa
metodologia de avaliagdo/participacdo, pode-se estabelecer um
didlogo, uma interacao entre turma e professor e, sobretudo, colocar
em evidéncia a importancia da autorreflexdo, destacando que, por
meio da participacdo e voz ativa do discente, sdo expressas suas
inquietagdes, duvidas, criticas e anseios em relagdo ao crescimento
pessoal e profissional, vivenciados no momento formativo.

E perceptivel que essa proposta criativa e dindmica de avaliacdo
esteve pautada na escuta e na troca de conhecimentos de ambas as
partes, visto que gerou discussdes acerca dos conteddos trabalhados,
0s quais tém rela¢ao com o dia a dia dos sujeitos envolvidos, com a sua
formacgao profissional, bem como com assuntos de ordem cientifica.
Diante desse contexto, a escolha do método avaliativo por parte do
professor em relacdo ao aluno ird influenciar (ou ndo) o
aprimoramento de seus conhecimentos em determinado assunto.

Dessa maneira, Hoffmann (1991) afirma que a avalia¢do desligada
do conceito de respostas certas ou erradas conduz o professor a
observar as manifestaces investigativas e reflexivas dos alunos.
Nessa perspectiva, percebe-se a importancia da media¢cao do
professor, ao demonstrar um olhar atento que observa o potencial de
cada sujeito, sendo, portanto, capaz de agugar o seu interesse para a
(auto)reflexdo e a curiosidade.

Nesse sentido, o docente do Ensino Superior enfrenta o desafio
constante de se desvencilhar de praticas reprodutivas, a fim de
adentrar ao fluxo dialético da educagao criativa. A fragmentacao do
ensino ainda é muito presente nos cursos de formagao de professores.
A esse respeito, Lara (2017, p. 13.156) destaca que:

[...] a fragmentacdo do ensino na universidade deve-se, entre outros
fatores, a ndo existéncia de uma preparagdo pedagdgica para se
exercer a docéncia no ensino superior. Desta forma, o que se percebe
é reproducdo metodoldgica e métodos de ensino sem nenhuma
conectividade com a realidade contemporanea.

Em vista disso, é importante contextualizar as inten¢bes do
ensino no intuito de evitar a fadiga intelectual por parte dos alunos.
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Portanto, a forma de avaliar deve estar em consonancia com a forma
de ensinar, pois, muitas vezes, sdo propostos métodos avaliativos
decorrentes de concepgbes fragmentdrias, valorizando o produto
final, mas nao o processo de construcao do conhecimento.

Estamos inseridos em um paradigma emergente, cujo
conhecimento desabrocha na relagao dialética entre professor e
aluno. Ao ensinar, de modo concomitante, também se aprende. O
processo de ensino-aprendizagem é indissocidvel das etapas de
ensino, aprendizagem e avaliacdo, sendo, portanto, uma unidade
dialética que prevé o papel mediador do professor e a acao do
estudante mediante tarefas integradas (LEAL et al, 2017).
Consequentemente, instigar no discente o conhecimento é uma tarefa
que requer estudo e comprometimento por parte do docente.

Com o objetivo de promover uma metodologia dialética, Leal
(2017) apresenta trés momentos essenciais em relacdo a essa
proposta: mobilizacdo do conhecimento, constru¢ao do
conhecimento e elaboragdo da sintese do conhecimento. O primeiro
momento refere-se a sensibiliza¢do do aprendiz, a fim de despertar o
interesse pela aprendizagem. O segundo momento diz respeito a acao
direta do sujeito na condicdao de discente em direcdao ao objeto de
conhecimento. Por fim, o terceiro momento é caracterizado pela
sistematizacdo do conhecimento, em grupo ou individualmente,
acerca de determinado tema. E importante que esses pressupostos
estejam interligados por meio de uma intencionalidade e clareza
quanto aos objetivos a serem atingidos com a proposta escolhida
(LEAL et al., 2017).

O processo avaliativo, conforme utilizado no contexto atual,
caracteriza-se por integrar os alunos, de forma produtiva e instigante.
Essa concepcdo faz parte de um paradigma de visdao holistica, que
entende o ser como sujeito indiviso e atuante no meio em que vive e,
portanto, busca evitar que os alunos se sintam julgados em suas a¢des
quando se encontram em um processo avaliativo. Luckesi (2006)
argumenta que a avaliacao deve ser acolhedora e harmdnica, pois é
importante que esteja em consonancia com as necessidades sociais
presentes no contexto em que o aluno se insere. Portanto, visualiza-se
0 imperativo de oportunizar, no ambito académico, métodos de
avaliacdo que contemplem a totalidade do pensamento humano, uma
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vez que tais métodos estdo inseridos em um processo de
subjetividades, ndo meramente em um resultado final.

Entre os resultados obtidos, destaca-se o fato de que a turma
ampliou sua concep¢ao, dando maior importancia sobre a forma de
avaliar. Nessa atividade, a turma investigada mostrou-se muito
favoravel a essa pratica/método. Por fim, ficou evidente que o
protagonismo discente prevaleceu em um ambiente de discussao,
conhecimento e produtividade.

Consideracbes finais

Acredita-se que o método avaliativo apresentado no trabalho foi
de grande valia por estabelecer uma ruptura com o paradigma
tradicional. Muitas vezes, o professor aplica uma prova, avalia e
devolve a prova aplicada a turma sem fazer uma analise mais profunda
desse instrumento junto aos alunos. Para tanto, é fundamental
destacar o papel que o professor teve durante o desenvolvimento da
avaliagdo, superando o desafio de se desprender de conceitos
arraigados, que geralmente comprovam apenas a quantidade nas
avaliagbes.

E imperioso ressaltar a importancia do docente ao desempenhar
o papel de mediador do processo de ensino-aprendizagem, cujas
atribuicbes exigem extrema responsabilidade e dedicagao, pois, para
ensinar, é preciso conhecer e, conhecendo, saber que se esta
automaticamente aprendendo. Esse é o mundo magico do
conhecimento, que se concebe nas relacdes interpessoais entre
diferentes ideias. Cabe ao docente estar preparado para expor uma
avaliagdo desprendida de conceitos conservadores e aberta a ideias
criativas e dinamicas. O olhar cauteloso do professor sobre o contexto
em que estd inserido é fundamental para a escolha do percurso
metodoldgico a ser tracado na avalia¢do, pois esta deve contemplar os
aspectos inerentes aos sujeitos envolvidos.

Em relagdo aos resultados obtidos, pode-se assinalar que o
trabalho realizado foi muito bem recebido pelas académicas da
disciplina, pois as mesmas demonstraram entusiasmo e curiosidade
durante o processo, de modo que todas estiveram efetivamente
envolvidas, manifestando-se nas discussdes e reflexdes.
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Nesse contexto, o discente deve ser visto como sujeito ativo do
processo de ensino-aprendizagem, pois é importante cultuar as
diferentes visdes e percep¢des de cada individuo, de modo que o
mesmo as exponha, dialogando e compartilhando seus
conhecimentos. A subjetividade é pilar essencial para a constituicao de
novos caminhos epistemoldgicos, formando, assim, uma unidade
indissocidvel entre professor e aluno.

Dessa forma, a avaliagdo desempenha um papel importante,
quando aplicada de forma planejada, com clareza de objetivos e
intencdes, a fim de considerar os aspectos qualitativos resultantes das
respostas. Assim, pensar a avaliagdo de modo abrangente requer um
olhar sistematico sobre procedimentos, contelidos e atitudes. Esses
trés elementos sdo parte integrante de uma dinamica de reflexao
sobre determinada pratica, superando a concepcdao de avaliacao
realizada de modo isolado, que enfoca apenas um objeto de
conhecimento, para a promog¢do de uma concep¢ao que contemple o
todo, ao considerar o ensino-aprendizagem como processo inserido
numa esfera de sentimentos, culturas, valores e crengas plurais.

Com este estudo, foi possivel inferir a validade de um método
dialético, baseado na escuta e troca de conhecimento entre alunos e
professor. Ficou evidente a presenca de uma aprendizagem
significativa, cujos anseios, duvidas, exposicdes e comentdrios foram
apresentados pelas académicas de maneira linear e contextualizada.
Portanto, é notdrio que uma exposicao dialogada, quando bem
definidos os seus objetivos, produz um efeito positivo na
aprendizagem dos alunos. Espera-se que essa discussdo produza
novos questionamentos acerca dos métodos avaliativos, com o
propdsito de aprofundar e (re)construir novos conhecimentos.
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O DESENVOLVIMENTO DO SABER INFANTIL
VIABILIZADO PELO LUDICO

Genira Pantz dos Santos
Maria Aparecida Santana Camargo

Consideracbes iniciais

As brincadeiras se configuram como relevantes mecanismos,
tanto de diversao quanto de ensino-aprendizagem, pois a ludicidade,
na Educacdo Infantil, leva a crian¢a a sentir e manifestar emoc¢des
fundamentais para o seu desenvolvimento, sendo que a maneira lddica
de ensinar é muito efetiva, constituindo-se como parte integrante do
mundo infantil da humanidade (RIBEIRO, 2013). Diante disso, a
brincadeira oportuniza ao aluno descobrir, criar, inventar, reorganizar
0 que ja sabe, construindo novos conhecimentos, ampliando o
vocabuldrio, fortalecendo o pensamento, proporcionando a crianca
ter mais atencao no momento especial possibilitado pela brincadeira.
E, através dos jogos, o educador podera incentivar as qualidades,
permitindo que a crianca se envolva de forma significativa (DANTAS,
2016).

Justifica-se a investigacdo, tendo em vista que o ludico é uma
estratégia favordvel a aprendizagem, sendo contemplado no
momento em que o educador busca inovar a sua pratica pedagdgica,
ao oportunizar espagos para que a crianga desenvolva todos os
aspectos cognitivos, emocionais e socioculturais por meio das
brincadeiras. Assim, a problemdtica de pesquisa foi assim delimitada:
De que forma o lddico contribui para o desenvolvimento da crianga na
Educacdao Infantil?> Entdo, tem-se como objetivo geral do estudo
investigar o papel exercido pelo ludico no processo de ensino-
aprendizagem da Educacdo Infantil. J& como objetivos especificos,
procura-se: a) Descrever a importancia de um espago para brincar na
escola; b) Analisar a relacdo estabelecida nas acbes ludicas com
subsidio na aprendizagem escolar; e, ¢) Discutir a formacdo dos
professores em relagdo aos desafios que o lidico apresenta.

Quanto a metodologia utilizada, a pesquisa possui cunho
qualitativo e carater bibliografico, embasando-se em sites e livros que
tratam da temdtica, tendo como principais autores Dantas (2012),
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Martins, Jung e Silva (2018) e outros pesquisadores cldssicos do
assunto, tais como Wallon (2007) e Brougére (2011), para compreender
0 quanto a ludicidade pode ser um elemento de construcao no
processo educacional. Para a estruturacao do trabalho, este foi
dividido em trés tdpicos: Ludoteca: um espaco para brincar na escola,
a ludicidade no processo de ensino-aprendizagem e a atua¢do dos
professores frente aos desafios do ludico.

Ludoteca: um espaco para brincar na escola

As ludotecas sao institui¢bes recreativo-culturais pensadas para
as criangas e adolescentes, que, através de brincadeiras, podem
desenvolver a sua personalidade, durante o tempo livre. Para isso, as
ludotecas oferecem e estimulam o jogo infantil, propiciando os
materiais necessarios, as orienta¢des, ajudas e companhias que o
[ddico requer. Erigiram-se como solu¢ao para a auséncia de formacgao
dos adultos, assim como para os problemas econémicos que muitas
familias apresentam, agravados por falta de recinto nas ruas e casas. A
ludoteca € um local de diversao e entretenimento das criangas, onde
elas aprendem e desenvolvem sua coordenagao motora e criatividade
(MARTINS, JUNG e SILVA, 2018).

Por isso, Santos (1997, p. 13) afirma que a brinquedoteca é uma
“nova instituicdo que nasceu para garantir a crianga um espago
destinado a facilitar o ato de brincar. [ ...] se caracteriza por possuir um
conjunto de brinquedos, jogos e brincadeiras”, sendo um ambiente
agradavel, alegre e colorido, proporcionado pela ludicidade. O autor
menciona, inclusive, que a ludoteca surgiu em meados de 1934, em Los
Angeles, a partir de uma tentativa de diminuir o roubo de brinquedos
de uma loja localizada perto de uma escola. Assim, a loja comeqou a
emprestar os brinquedos para que as criangas deixassem de roubar,
iniciando um servico denominado de toyloam, que existe até hoje nos
EUA.

Sob esta dtica, a origem da brinquedoteca ou ludoteca foi um
marco fundamental no desenvolvimento do brincar para a crianca,
porque este é um espaco preparado especialmente para ela. Em 1963,
a primeira ludoteca surgiu em Estocolmo, na Suécia, passando a
emprestar brinquedos e prestando um servi¢o de orienta¢do para os
pais. J4, em 1967, na Inglaterra, surgiram as toy libraries (bibliotecas de
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brinquedos) e, a partir de 1976, em Londres, a ludoteca ganha outras
funcdes, se expandindo para vdrios paises. Com o passar dos anos,
esse movimento chega no Brasil, com a ludoteca da APAE (Associacdao
de Pais e Amigos dos Excepcionais), conforme explica Noffs (2001).

Em Indiandpolis/SP, no ano de 1981, aparece a primeira
brinquedoteca brasileira, com uma proposta diferente, ndo tendo
como fim principal o empréstimo de brinquedos, mas, sim, com o
objetivo de construir um ambiente onde a crianga pudesse se sentir
estimulada. Criou-se, em 1984, a Associacao Brasileira de
Brinquedotecas com o escopo de divulgar, incentivar e orientar
pessoas e instituicdes (MARTINS, JUNG e SILVA, 2018).

“No Brasil, a brinquedoteca distingue-se das ludotecas e das toy
libraries, porque aquelas tém seu trabalho direcionando para o
empréstimo de brinquedos, ao mesmo tempo em que, na
brinquedoteca brasileira, o trabalho estd focado no brincar
propriamente dito” (CUNHA, 2007, p. 14). A observacdo da crianga
evolui a partir de suas ag¢des, razdo pela qual as atividades sdo tao
importantes para o desenvolvimento do pensamento infantil. Nao
obstante seja do conhecimento da crianga determinados objetos ou
que ja tenham vivenciado certas situacbes, a compreensao das
experiéncias fica mais clara quando representam seu faz-de-conta,
embora este tipo de brincadeira tenha também a oportunidade de
expressar e elaborar, de forma simbdlica, desejos, conflitos e
frustracdes (CUNHA, 2007).

Ressalta-se que as ludotecas brasileiras enfrentaram e ainda
encaram dificuldades de bens materiais e financeiros, carecendo de
recursos humanos (brinquedistas) e da falta de ambientes adequados.
Em conformidade com o contexto social brasileiro, pode-se dizer que
houve crescimento do nimero de brinquedotecas na conjuntura
escolar, a qual configura, hoje, um aspecto de mudanca do ponto de
vista educacional (SIMAO e POLETTO, 2019).

De acordo com Winnicott (1995), o lidico é apontado como
prazeroso devido a sua capacidade de absorver o individuo de forma
intensa e total, criando um clima de entusiasmo. Existe um
envolvimento emocional que torna uma atividade de forte teor
motivacional, apta para gerar uma condi¢ao de vibragdo e euforia. No
entendimento de Kishimoto (2003, p. 37), “a criancada, através do
brinquedo, estabelece relacbes com o mundo que a cerca. O
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brinquedo possui, essencialmente, duas funcdes: a ludica, em que
propicia diversao e prazer; e, a educativa, quando o brinquedo ensina
licbes, conhecimentos e apreensao do mundo”.

Vale acrescentar que os termos brinquedoteca e ludoteca
possuem o mesmo significado e sdo utilizados como sinénimos, como
salienta Friedmman (1992). No presente estudo, a nomenclatura
utilizada € a de Ludoteca, embora nas bibliografias nacionais seja mais
predominante o wuso da denominacdao brinquedoteca. Na
contemporaneidade, as ludotecas pertencem a administragdes locais
dentro de Centro Civicos, Bibliotecas, Casas de Cultura e Escolas,
podendo também integrar instituicGes independentes de interesse
educativo, social ou outras entidades socioculturais. As ludotecas
estdo especialmente pensadas para as criangas e jovens, mas alguns
projetos inovadores podem ser dirigidos para pessoas adultas e paraa
terceira idade (MARTINS, JUNG e SILVA, 2018).

Nesse aspecto, a existéncia de tipos de ludotecas, com base nos
apontamentos de Hypolitto (2001) sdo: adoleteca, circulante,
reabilitacional, hospitalar e escolar. A adoleteca é focada nos
adolescentes e adultos, possuindo um acervo em nivel mais avangado,
com metodologias voltadas a pintura, desenho, musicalidade, entre
outros recursos expressivos e jogos de regras. A ludoteca circulante é
uma condugdo de carrinho que vai circulando por toda a instituicao.
Com isso, permite que todos tenham acesso a brinquedoteca, sendo
oferecidos brinquedos e atividades que estdo contidos em kits de
atividades, possuindo um acervo adequado para cada situacdo e
ambiente.

Jd aludoteca reabilitacional é um conjunto de apoio aos estimulos
psicomotores, sensoriais e ao desenvolvimento cognitivo e emocional.
Favorece a ambienta¢do facilitadora das experiéncias motoras,
sensoriais e afetivas fisioldgicas que a patologia interrompeu. Esta
ludoteca tem como objetivo que a crianga passe a conhecer seu corpo,
deseje se movimentar e se relacionar com os outros. Funcionando
dentro do hospital, atende os diversos contextos e situacdes, como
leitos, UTI’s, salas de recreacao, pronto-atendimento. Os brinquedos
devem ser de facil acesso e adaptados as limitagdes do paciente
(HYPOLITTO, 2001).

Tendo em vista que, na pesquisa em questdo, enfocam-se as
ludotecas escolares, este é o tipo de brinquedoteca mais encontrada,
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sendo um campo especifico para suporte pedagdgico. Possui
brinquedos que estimulam o processo de ensino-aprendizagem,
servindo de apoio para o desenvolvimento do raciocinio légico-
matematico, alfabetiza¢do, leitura e escrita, motricidade e
nocbes/conceitos de conhecimentos gerais. E interessante que em
uma ludoteca haja espagos que privilegiem materiais diversificados,
tais como tintas, pincéis, lapis, papéis, blocos de papel, carimbos,
pecas de encaixe, brinquedos, fantasias de super-herdis, princesas,
roupas, paletds, camisas, gravatas, vestidos, maquiagens, além de
estetoscépio, microscopio, lupa, calculadoras, jogos eletrénicos e,
principalmente, sucatas, para que a crianca possa construir seus
proprios brinquedos.

Como aponta Hypolitto (2001, p. 34), “no Rio Grande do Sul, hd o
LABRIMP, que é um laboratério de brinquedos e materiais
pedagdgicos destinado ao fortalecimento do vinculo entre teoria e
pratica pedagdgica e o conhecimento da realidade brasileira na area
de brinquedos e materiais pedagdgicos”. E nesta perspectiva que
Brisck (2016) refere que a ludoteca manifesta-se como uma
possibilidade de brincar infantil, visto que nela a crianga vai suprindo a
necessidade de um lugar que nem sempre é possivel ela ter, seja em
esferas publicas ou internalizadas na residéncia. Assim, a crianga
podera interagir e ser estimulada a brincar livremente com as
atividades ludicas que desenvolvam sua criatividade dentro da
ludoteca.

De acordo com Marangon (2005, p. 6), “enquanto se divertem, as
criancas nem imaginam que estdao se conhecendo, aprendendo e
descobrindo o mundo”. Melo (2018, p. 40) acrescenta que “todas as
experiéncias lddicas como brincadeiras, gesticulagdes,
representacdes, sons, contagdes, favorecem a comunicagdo com o
mundo que a cerca, possibilitando o desenvolvimento e a
aprendizagem de habilidades préprias da crianca na Educacao
Infantil”.

A relevancia do brincar na Educagado Infantil estd no fato de que
as criangas conseguem viver momentos magicos. Além disso, o ltdico,
nas aprendizagens educativas, se constitui em um dos recursos
imprescindiveis para fortalecer as miultiplas aptidGes fisicas,
cognitivas, afetivas e sociais. Assim, no entender de Simao e Poletto
(2019), a influéncia e os beneficios que os jogos ludicos trazem para a

257



crianga, no seu desenvolvimento motor, social e familiar, sdo de
grande valor no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem,
sendo que o brincar, as brincadeiras e os jogos fazem parte da vida
infantil e devem ser valorizados e adaptados na escola para ampliar o
seu crescimento e a sua independéncia.

A relevancia da ludicidade no processo de ensino-aprendizagem
infantil

A brincadeira é uma maneira surpreendente de aprendizagem,
além de motivar a integracao entre as criangas, pois estao sempre
descobrindo e aprendendo coisas novas. Segundo Colla (2019), o
brincar, nessa fase, € essencial para seu progresso social e cognitivo. A
crianca pode fazer qualquer objeto se transformar em brinquedo. Por
meio da imaginacdo, ela muda seu significado, devendo ficar livre para
se apropriar do brinquedo, sem exigéncias, permitindo buscar suas
proéprias solu¢bes, aflorando a autoconfianga e a criatividade.

Sob esta dtica, a crianga ressignifica o brinquedo, os objetos, pois,
como relembram Santos, Coutinho e Sobral (2019), percebe-se que o
brinquedo é qualquer objeto que se modifica mediante o
comportamento infantil, sucedendo-se como um auxilio para a
brincadeira. Com isso, entende-se que ndo € o brinquedo que define a
brincadeira, mas que esta é que o motiva. E mister, entdo, que sejam
buscados brinquedos e brincadeiras que privilegiem a evolu¢do das
criancas, suas habilidades motoras, coordenacao grossa e fina,
organizagao espaco-temporal e lateralidade. Nessa etapa de
descoberta, a brincadeira caracteriza uma conexao oportuna com o
seu meio social e é desse convivio que a crianga comeca a formar sua
ideia de mundo.

Com o decorrer do tempo e os avancos da tecnologia, os
brinquedos e brincadeiras foram se transformando. O ato de brincar
pode ser administrado independente de espago, tempo ou objetos,
porque é na brincadeira que a crianga cria, inventa e usa a sua
imaginacao. Portanto, € mister que o educador esteja concentrado no
brincar infantil, com o resultado do jogo, com a capacidade e a
competéncia que cada crianca vai desenvolver. Ribeiro (2013) enfatiza
que, na brincadeira, o mais significativo é a vivéncia afetiva, a
expressao, a descoberta, a realizagdo e 0s novos conceitos que
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surgem. Brincar é meio de expressao, é condi¢ao de integrar-se ao
circulo que o cerca. Por esse motivo, Brougeére (2011, p. 27):

[...] julga essenciais as visdes psicologizadas e educacionais, que
desvalorizam o acesso das criancas a informagdo, modificando a
cultura infantil. As experiéncias que constroem a cultura lddica ndo
sao simplesmente procrastinadas para o individuo; ele vivencia cada
atividade como um construtor, ou seja, desde o primeiro contato a
brincadeira, a crianga vai, ao interagir, interpreta-la e significa-la a sua
maneira.

Em tal direcdo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei
n. 8.069/1990, estabeleceu, no artigo 16, inciso 1V, como direito da
crianca o direito de poder brincar, haja vista que, por meio da
brincadeira, a crianca desenvolve potenciais, como as relacdes sociais,
a autonomia e a organiza¢do das emocgdes. Igualmente, segundo o
Referencial Curricular Gatcho Para Educacdo Infantil (RCGEI) (2018), as
brincadeiras de faz-de-conta, os jogos de constru¢ao e aqueles que
possuem regras, como 0s jogos de sociedade (também chamados de
jogos de tabuleiro), jogos tradicionais, didaticos, corporais, etc.,
propiciam a ampliacdo dos conhecimentos da crianca por meio da
atividade lddica.

No que concerne a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(2018), toda crianca, como um sujeito histdrico, precisa brincar,
interagir, imaginar, desejar, aprender, experimentar, questionar e
construir sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
culturas. Para Luckesi (2000), quanto ao Iécus de experiéncia, o brincar
esta relacionado a corpo, gestos e movimentos. O corpo demonstra a
singularidade, a identidade pessoal e social. A forma lddica deriva do
ludus e esta ligada as brincadeiras, jogos de regras, recreacdo, teatro e
competicdes. As praticas ludicas ndo se limitam ao jogo e a brincadeira,
mas também as atividades que viabilizam momentos de prazer,
entrega e integracao dos envolvidos, possibilitando uma experiéncia
completa, em que os sujeitos se ocupam por inteiro, estando flexiveis
e fortes.

Neste sentido, Wallon (2007), um estudioso da crianca, ressalta
que o brincar e o jogo dividem-se em quatro categorias. O primeiro
estagio, das brincadeiras funcionais, se caracteriza por movimentos
simples e de explora¢do do corpo, tal como esticar e encolher os
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bragos e as pernas, mexer os dedos, tocar os objetos, produzir ruidos
e sons. Ja no segundo estagio, exploram-se as brincadeiras de ficcao
ou de faz-de-conta, retratando-se as criagdes imagindrias e
fantasiosas, ou seja, atividades cuja interpretacao € mais complexa.
Com o terceiro estagio, passa-se para as brincadeiras de aquisi¢ao, a
fim de estimular a capacidade da crianca de olhar e de escutar para
compreender coisas e seres. Por fim, o quarto estagio é o das
brincadeiras de fabricagdo, sendo aquele em que a crian¢a manipula,
cria, transforma, modifica, combina e junta objetos. Sob o olhar de
Marangon (2005, p. 7), para Winnicott, o brincar é sinal de saude,

[...] pois dificilmente uma crianga que esta bem se nega a entrar em
uma atividade lddica. Mas, até para detectar problemas fisicos e
psicoldgicos, as brincadeiras sao Uteis. Porque, enquanto brinca, a
crianga expressa seus sentimentos, tanto de alegria e envolvimento,
como de angustia, timidez, hostilidade, agressividade, medo, solidao,
tristeza. Esses momentos servem para o professor entender como
seu aluno estd se relacionando com o mundo. [...] E 0o que fazer
quando se percebem sentimentos conflituosos? Quando o educador
nota que alguma coisa ndo estd bem com o aluno, ele deve
compartilhar essas observag8es com a equipe pedagdgica da escola,
que vai decidir o melhor momento de conversar com os pais ou, se
for o caso, de encaminhar a crianga para especialistas.

Constata-se que o ludico é algo fundamental na infancia de toda
crianga e quando € vivenciado/experienciado, de modo coerente e
adequado, fornece significado pedagdgico, incentiva o conhecimento,
a aprendizagem e o desenvolvimento. O ludico, na dtica de Simao e
Poletto (2019), é a intermediacdo universal para o desenvolvimento e
a construgao de todas as habilidades humanas. Dentre os elementos
do brincar, este é o mais importante: o que a crianga faz e com quem
determina o valor ou ndo do brincar. A diversao vai desde a pratica
livre, espontanea, até como uma atividade dirigida, com normas e
regras estabelecidas. Os jogos podem expandir a capacidade de
raciocinio légico, bem como o desenvolvimento fisico, motor, social e
cognitivo infantil.
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A atuacao dos professores frente aos desafios do ludico

O saber infantil é viabilizado através do ludico, por meio da
criatividade, da imaginagdo e da inventividade. Por isso, cabe ao
docente ter conhecimento tedrico também do que serd feito, ao
considerar que € nas brincadeiras que a crianca fortalece as suas
habilidades. Para Santos (2011, p. 12), “brincando, a crianca organiza e
constrdi seu prdprio conhecimento e conceitos, relaciona ideias,
estabelece relacao ldgica, desenvolve expressdao oral e corporal,
reforca as habilidades sociais e reduz a agressividade”.

O educador assume ai um importante papel no ensino dos
educandos, ndao sendo mero transmissor, mas, sim, um facilitador da
aprendizagem, na medida em que coloca o lidico como ferramenta
imprescindivel ao método de ensinar e de aprender. Conforme
salientam Santos, Coutinho e Sobral (2019), ao se explorar o contexto
da crianga e do jogo, vé-se que caminham juntos: a crianga brinca
porque gosta e brincar faz parte de seu cotidiano. Em uma brincadeira,
torna-se possivel ter uma visdao geral do desenvolvimento infantil,
registrando sua capacidade de usar as linguagens, bem como sua
evolugdo social, afetiva e emocional.

Segundo a orientacdo da BNCC (2018), é por intermédio das
brincadeiras que os educadores podem observar e construir uma visao
dos processos de evolu¢gdo das criancas, em conjunto e
particularmente, registrando suas capacidades sociais e 0s recursos
afetivos e emocionais que dispdem. Por outro lado, a Educagdo Infantil
ainda é uma etapa sensivel e necessita de muito debate, uma vez que
alguns educadores temem que as escolas acelerem a qualquer custo a
formacgao da crianca para atender ao que € sugerido pela Base.

E, portanto, primordial perceber como os espacos das ludotecas
serdao utilizados, como as criancas irdo se relacionar e brincar neles,
como as relagbes serdo possiveis e como os mdveis e 0s materiais
serdo disponibilizados nesses locais. Santos, Coutinho e Sobral (2019)
alertam para o fato de que o ambiente pode ser cativante ou limitador
de aprendizagens, de acordo com as estruturas espaciais que estao
postas e das linguagens que ali estdo caracterizadas. Em se tratando
do ambiente escolar, Ribeiro (2013, p. 31) defende que a tendéncia é
montar um local com “espacos para o segmento de atividades
diversas, como correr, fantasiar-se, ouvir histdrias, sendo essencial
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assegurar um contato direto com objetos que vdo incentivar a
curiosidade, chamando e mantendo a aten¢do, como promovendo
suas habilidades e dificuldades”.

Deste modo, aludoteca é um local onde as criancas devem brincar
e se expressar com total autonomia, sendo que a fung¢ao do professor
é auxiliar apenas se for solicitado. Por isso as brincadeiras devem ser
associadas aos conteudos didrios, oportunizando tudo o que a crianca
necessita para aprender de forma sauddvel e a Educa¢do Infantil é o
momento mais adequado para fazer com que a crianca brinque
prazerosamente (COLLA, 2019). O educador decidira se a brincadeira
serd utilizada como uma diversao ou para o aprendizado das criancas,
sendo papel da escola também atuar como meio de produgao cultural,
criando cendrios e situagdes que viabilizem e estimulem o lddico
(SANTOS, COUTINHO e SOBRAL, 2019). Nesse viés e na compreensao
de Freire (1996, p. 43):

O educador deve valorizar os saberes que os educandos trazem de
casa, da sociedade, na qual convivem. Nessa concepgao, refletimos
sobre como podemos valorizar esses conhecimentos das criangas
que estdo na Educagdo Infantil. Por isso, uma crianga para se sentir
bem e acolhida em uma escola de Educagao Infantil, visto que para
ela é tudo novo e diferente, requer que o professor seja uma pessoa
em quem ela confie, para poder ter o gosto de aprender. Diante
disso, o professor deve estar preparado nao sé teoricamente para
compreender  essas  interfaces do  processo,  porém
pedagogicamente com atividades que viabilizem e estimulem na
crianca o interesse para permanecer naquele local, que nem sempre
é atrativo.

Para Kishimoto (2003), a fun¢do pedagdgica para aplicar os jogos
educativos como recursos didatico-pedagdgicos impulsiona a
aprendizagem e desenvolve todas as potencialidades e as habilidades
dos alunos, devendo ser praticado de um jeito construtivo e ndo como
uma série de atividades sem sentido, alcancando como objetivo o
desenvolvimento de capacidades fisicas e intelectuais, nao
esquecendo a importancia da socializa¢gdo. Como afirma Gonzaga
(2009, p. 39), “a esséncia do bom professor esta na habilidade de
planejar metas para aprendizagem das criangas, mediar suas
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experiéncias, auxiliar no uso das diferentes linguagens, realizar
interven¢des e mudar a rota quando necessario”.

Compete ao professor criar um ambiente atrativo para a crianga,
produzindo atividades que unam o recreativo ao aprendizado.
Levando em conta as caracteristicas cognitivas do individuo, o
educador pode escolher os contetdos, atividades e exercicios que sao
mais estimulantes para cada faixa etdria. Por isso, o lidico constitui-se
em um significativo recurso para que o professor desenvolva a
habilidade de resolver impasses, sendo favoravel a apropriacdao de
conceitos e ao atendimento das especificidades da crianca (DANTAS,
2016).

Sob tal perspectiva, o educador precisa planejar, implementar e
observar todos os comportamentos e atitudes dos educandos durante
a aula, pois sua avaliagdo se dd mediante o olhar interpretativo sobre
0 espaco escolar. Deve, entdo, conhecer as singularidades das criangas
de diferentes idades, assim como a diversidade de habitos, costumes,
valores e crencas. Para isso, conforme destaca Melo (2018, p. 40), “o
processo interativo, na Educacdo Infantil, precisa seguir caminhos
especificos: uma linguagem apropriada para a idade da crianca, desde
adaptagdes, até as necessidades de desenvolvimento e habilidades”.
Sob esta compreensao, é imprescindivel ao docente saber que, como
constata Marangon (2005, p. 6):

[...] a crianca ndo nasce sabendo brincar: ela aprende, primeiro com
a mae e depois com outros familiares. E assim é desde os tempos
mais remotos. Por isso, diversos cientistas, antropdlogos, psicdlogos
e sociélogos focaram suas pesquisas na rela¢do dos individuos com o
lidico. O historiador holandés Johan Huizinga (1872-1945), por
exemplo, chegou a chamar o homem de Homo ludens (homem que
brinca), fazendo uma referéncia a Homo sapiens (homem que pensa)
e a Homo faber (homem que trabalha). Para Huizinga, a capacidade
de jogar é tao importante para a nossa espécie quanto o raciocinio e
a construcao de objetos.

Nesse percurso € que o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (1998) preconiza que os jogos e as brincadeiras
propiciam a ampliagdo dos conhecimentos infantis por meio da
atividade Iddica e, portanto, sdo fundamentais para o
desenvolvimento dos pequeninos, ainda em consonancia com o
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ressaltado por Marangon (2005). E Martins, Jung e Silva (2018),
igualmente reconhecem que a formagao docente para a aplicacao
desta ferramenta educativa necessita ser embasada, visando
compreender, a partir das contribui¢es tedricas e do ponto de vista
conceitual, que o ludico é uma metodologia didatica e tecnoldgica de
constituicdo da identidade, de autoconhecimento e uma fonte
essencial que pode potencializar o trabalho educativo.

Consideracbes Finais

Constata-se, a partir do exposto, a relevancia que o lidico contém
para a aprendizagem da crianga, levando-a a brincar, sonhar e interagir
com os demais colegas. Logo, a ludicidade, na Educacao Infantil, ndo
pode ser vista como um Unico recurso, mas, sim, como uma das muitas
estratégias a serem utilizadas no ambiente escolar, ja que se constitui
em um mecanismo que pode promover resultados mais satisfatérios
no processo de ensino-aprendizagem infantil.

E imprescindivel que o pedagogo tenha adquirido experiéncias
tedrico-préticas, tanto no Curso de Pedagogia quanto nos estagios
realizados, para que possa traduzir em suas vivéncias a prdatica
cotidiana da ludicidade. Nessa 6tica, as ludotecas encontram-se, cada
vez mais, em evidéncia na Educa¢do Infantil, pois sao capazes de
promover a interacdo entre os conhecimentos e a constru¢dao dos
sujeitos por meio do lddico, intermediado pela atuagao do docente em
referido ambito.

Conclui-se, portanto, que as rela¢fes lidicas se mostram
essenciais no movimento educativo das criancgas, ja que contribuem
para o seu desenvolvimento cognitivo, psiquico, motor, fisico e
sociocultural. Sendo assim, a ludoteca torna-se indispensdvel nas
escolas de Educacdo Infantil, cuidando para ndo ser confundida como
apenas um espaco dentro da sala de aula. Por se tratar de um dos
recursos utilizados no ensino, o ludico, a ludicidade e as ludotecas
existem para que as criangas aprendam com prazer, alegria,
entusiasmo no inicio de sua alfabetizagdo, havendo assim,
consequentemente, uma aprendizagem significativa.
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PROCESSOS DE APRENDIZAGEM NO ENSINO SUPERIOR:
DIALOGOS PEDAGOGICOS EMBASADOS NA
INTERDISCIPLINARIDADE

Solange Beatriz Billig Garces
Fabiana Ritter Antunes
Pedro Henrique Baiotto Noronha

Consideracbes iniciais

Assim como a sociedade, as Universidades enfrentam atualmente
muitas incertezas. Sao as mais diversas duvidas, como, por exemplo,
saber quais sao as politicas publicas para a educacao que continuarao
ou quais serdo extintas pela Unido. E esses questionamentos se
colocam tanto para a educagdo bdsica, quanto para o ensino superior.

Vivemos um periodo de mudancas de paradigmas, no qual a
Modernidade da lugar a Pés-Modernidade, e o principal marco dessa
mudanca de paisagem € a tecnologia, especialmente pela influéncia da
Inteligéncia Artificial. Dentre as suas consequéncias estd a extingdo de
inimeras profissdes, a necessidade de adaptac¢des e a inclusao de
novas profissoes.

Assim, novas habilidades e competéncias sao necessarias para os
profissionais que atuardao no novo mundo do trabalho. Esses novos
cenadrios se refletem diretamente nos sistemas de educagdo dos
paises, especialmente daqueles como o Brasil, que precisam avancar
muito ainda em seus processos de desenvolvimento. Nesta dire¢do, ha
reflexdo em artigo publicado por Paiva, Esther e Mello (2004, p. 64),
os quais referendam que:

O atual estagio da globalizagao imp&e problematicas complexas que,
por sua vez, exigem respostas qualitativa e quantitativamente
diferenciadas em termos de tempo e espaco. Tanto pessoas como
organizagdes fazem parte deste turbulento e impreciso cendrio de
relagdes onde uma gama de competéncias se faz necessaria face as
mudangas. Neste contexto, a discussao acerca das competéncias
individuais e organizacionais ganha escopo tanto na drea académica
como no ambito empresarial devido, principalmente, as suas
relacbes com a produtividade.
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Por conseguinte, as diretrizes de formacao precisam ser revistas
para que os egressos das Universidades atendam as necessidades
prementes dos mundos do trabalho e da vida.

Da mesma forma, a oferta dos sistemas educacionais também
precisa ser re(significada) em razdo de que os espagos/tempos, na
contemporaneidade, sdo impostos também pelas tecnologias digitais
de informacdo e comunicagdo (TDICs).

Com isso, os proprios marcos legais dos sistemas de ensino
passam a ser questionados, gerando duvidas entre o que é melhor ou
possivel de se adaptar aos novos tempos: ensino presencial, a distancia
ou hibridizacdo da educagao?

Destarte, em tempos tao complexos e fluidos, é preciso que se
busquem alternativas aos processos de ensino e aprendizagem e o que
vislumbramos como possibilidade €é a concretizagao da
interdisciplinaridade. Por isso, nossa proposta neste capitulo é
referendar algumas possibilidades de didlogos pedagdgicos, voltados
ao ensino superior, por meio da interdisciplinaridade.

Como metodologia utilizamos a revisdo bibliografica,
subdividindo o capitulo nas seguintes se¢bes: Ensino Superior na
Contemporaneidade; Processo de Aprendizagem no Ensino Superior;
A Interdisciplinaridade embasando os processos pedagdgicos e de
aprendizagem. Para isso, serviram de embasamento bibliografico os
seguintes autores: Ausubel, Fazenda, Pombo, Raymundo, Saviani,
entre outros'.

Ensino Superior na contemporaneidade

Saviani (2011, p.7) explicita que “No decorrer do século XX, o Brasil
passou de um atendimento educacional de pequenas propor¢oes,
proprio de um pais predominantemente rural, para servicos
educacionais em grande escala.” E acrescenta que isto ocorreu em
razdo do “[...] incremento populacional e o crescimento econdmico
que conduziu a altas taxas de urbaniza¢do e industrializacdo.” Ainda,
Saviani (2011, p. 8) aponta que “Esse avan¢o quantitativo representou
praticamente a universaliza¢do do acesso ao Ensino Fundamental, que
corresponde a escolaridade obrigatéria de 8 anos, recentemente

'Esses e outros autores fundamentaram a discuss&o e problematizacdo deste estudo.
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elevada a de 9 anos com a incorporagao das criancas de 6 anos de
idade.”

Na década de 2005 a 2015 ocorreram 0s maiores avangos no
numero de matriculas no ensino superior, em cursos presenciais, e
especificamente no ano de 2014 ocorreu o0 maior acesso de estudantes
ao ensino superior, em razao da oferta de financiamento estudantil
pelo FIES - Programa de Financiamento Estudantil do Governo Federal
em Universidades Comunitdrias e Particulares. Esse foi um periodo
atipico, em razao das condicbes de taxas e juros de financiamento
serem estimuladoras tanto para os estudantes como para as prdéprias
Institui¢6es de Ensino Superior - IES. Apds esse periodo, as regras do
FIES se tornaram desestimuladoras para as IES, que passaram a
diminuir grandemente a adesdo e, portanto, houve queda na oferta de
vagas, e consequente restricdes ao acesso ao ensino superior, em
cursos na modalidade presencial, especificamente no setor do ensino
superior privado e comunitdrio, em que o ensino é custeado,
geralmente, pelo aluno. Na modalidade a distancia, o maior nimero de
ingressos se d4 no ano de 2018, o que demonstra o crescimento desta
modalidade na dltima década, conforme figura 1.

Figura 1 -Ingressantes em cursos de graduagao — 2008 a 2018

Niamero de ingressos em cursos de graduagéo — 2008-2018
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Fonte- MEC/Inep; Censo da Educagdo Superior (2018)
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De acordo com o censo educacional de 2018 (BRASIL, 2019), dos
ingressantes em cursos de graduagdo, de um total de 3.445.935
matriculas, 2.864,999 ingressaram nas institui¢des de ensino superior
privada. Do total de matriculas, 2.072.614 foram em cursos da
modalidade presencial, dos quais 1.554.321 foram nas IES privadas. Por
sua vez 1.373.321 foram na modalidade de cursos a distancia e destes
1.310.678 nas particulares, conforme dados apresentados de forma
detalhada na figura 2.

Figura 2 — Ndmero de ingressantes por modalidade em 2018

Nimero de ingressantes, em cursos de graduacdo, por modalidade de ensino e por tipo de vaga,
segundo a categoria administrativa = Brasil 2018
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Fonte: MEC/Inep; Censo da Educagdo Superior (2018).

Com estes dados, torna-se evidente o quanto a educagdo a
distancia esta tomando espago como uma das modalidades de ensino
superior preferidas pela populagdo brasileira. Cabe ressaltar que ainda
ha entre as modalidades de educagdo uma terceira possibilidade que
se vislumbra nas IES, mas que, todavia, legalmente ainda ndo esta
formalmente institucionalizada, embora perceba-se em acbes do
Ministério da Educagao um certo incentivo. Tal constatacdo faz-se a
partir da Portaria n®1.428 de 28 de dezembro de 2018 (Brasil, 2018), que
dispbe sobre a oferta, por Instituicdes de Educagao Superior - IES, de
disciplinas na modalidade a distancia em cursos de graduacao
presencial:
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Art. 3° - O limite de 20% (vinte por cento) definido art. 2° poderd ser
ampliado para até 40% (quarenta por cento) para cursos de
graduagdo presencial, desde que também atendidos os seguintes
requisitos:

| — a IES deve estar credenciada em ambas as modalidades,
presencial e a distancia, com Conceito Institucional - Cl igual ou
superior a 4 (quatro);

Il - a IES deve possuir um curso de graduagdo na modalidade a
distancia, com Conceito de Curso - CC igual ou superior a 4 (quatro),
que tenha a mesma denominagdo e grau de um dos cursos de
graduagao presencial reconhecidos e ofertados pela IES;

Il - os cursos de graduagdo presencial que poderdo utilizar os
limites definidos no caput devem ser reconhecidos, com Conceito de
Curso - CC igual ou superior a 4 (quatro); e

IV - A IES ndo pode estar submetida a processo de supervisao,
nos termos do Decreto n° 9.235, de 2017, e da Portaria Normativa
MEC n° 315, de 4 de abril de 2018.

Essa portaria possibilita, portanto, que os cursos presenciais com
melhores avalia¢bes e integrantes de instituicGes de ensino superior
também com avaliagdes mais elevadas (pois precisam ter no minimo
conceito institucional 4) possam oferecer em cursos presenciais uma
diminuicao da presencialidade em até 40%, o que de certa forma
caracteriza, na pratica, uma hibridiza¢ao do ensino superior, ainda que
sem a denominagdo formal.

Com isso, as IES passaram a modificar suas metodologias,
incluindo em seus processos de ensino-aprendizagem as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), com metodologias
ativas e inovagao nas praticas pedagdgicas, ja que a atualiza¢do dos
curriculos requer essas novas competéncias e habilidades, visando
adequar-se as novas exigéncias do mundo do trabalho. Para isso
também, as IES precisam readequar a formagao pedagdgica de seus
doentes, conforme destacam Garces et al. (2019, p. 16):

Ao (re)pensar a formagdo do professor significa pensa-la como um
continuum. Essa formagdao continua vai se construindo
constantemente nos momentos de reflexdo na e sobre a pratica. O
profissional da educacao deve seraquele que, dialeticamente, reflete
sobre o que faz, como faz, por que e para quem faz, interagindo com
seus pares, construindo sua histdria.
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Neste sentido, Raymundo (2012, p. 23) acrescenta que:
“[...]formar um professor pedagdgica e politicamente competente
significa tornd-lo capaz de estabelecer relagdes entre os contetudos
discutidos nas instituicbes formadoras e a pratica vivenciada na
realidade escolar, possibilitando na vivéncia do fazer docente a
concomitancia teoria e pratica.” Assim sendo, as concep¢les de
formagdao de professores precisam ser ressignificadas nas IES, no
sentido das atuais necessidades que a formagdo pedagdgica precisa
estabelecer aos novos perfis docentes que a educacao
contemporanea esta a exigir. Raymundo (2012, p. 15) explicita que:

[...] as diferentes concepg¢bes que circundaram a formagdo de
professores e teremos condi¢bes de questionar as possiveis
contribui¢6es na formagao de um profissional competente que seja
sujeito-ator da sua realidade profissional e social, contribuindo de
fato para aformagdao de alunos que terao a possibilidade de entender
o funcionamento da sociedade e intervir em sua orientacdo e
estruturagdo.

Portanto, novas configura¢des curriculares e metodologias
pedagdgicas sao propostas na estruturacao dos cursos de graduacao
e, dentre estas, cabe destacar a proposicao da interdisciplinaridade,
que segundo Pombo (2008, p. 23) significa em: “Um primeiro nivel é
pois o da fecundacao reciproca que uma disciplina pode exercer sobre
outra, através daquilo que, na consciéncia do cientista, permanece da
sua formacdo, o interdisciplinar.” Todavia, Fazenda (1992 apud
FAZENDA, 2008, p. 97) alerta que:

[...] a Interdisciplinaridade escolar ndo pode confundir-se com
interdisciplinaridade  cientifica  (Lenoir, = Sauvé,1998).  Na
interdisciplinaridade escolar a perspectiva é educativa, assim os
saberes escolares procedem de uma estruturagdo diferente dos
pertencentes aos saberes constitutivos das ciéncias (Chervel, 1988)
Sachot (2001). Na interdisciplinaridade escolar as no¢Ges, finalidades,
habilidades e técnicas visam favorecer sobretudo o processo de
aprendizagem respeitando os saberes dos alunos e sua integragao.
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Processo de aprendizagem no Ensino Superior

O ensino superior tem na sua histdria a formagao, que, de inicio,
era alcangada por alguns poucos homens de sorte, que ao encerrar
uma etapa de estudos recebiam o titulo de advogado ou médico,
associado a uma forma de tratamento, incorporada pela tradi¢do, pela
qual eram nomeados como doutores’. Essa formac&o especialista veio
sendo incorporada a todas as outras profissdes, porém sem o
acréscimo da designacdo de doutor. Estas profissdes liberais, como
conhecidas, foram também protagonizando profissionais para
atuarem na formagdao de outros profissionais, a partir do
conhecimento especifico de sua formacgdo inicial, e, também, dos
conhecimentos adquiridos na experiéncia pratica de sua vida
profissional.

Assim, sucessivamente foram sendo “constituidos” os
professores do ensino superior, com muito conhecimento especifico e
pouco ou nenhum conhecimento pedagégico. Raymundo (2012, p.23)
destaca que:

[...] historicamente, a formagdo docente ja foi concebida em alguns
momentos como imitagdo de modelos bem-sucedidos, porém, sem
andlise critica fundamentada teoricamente e validada pela realidade
na qual o processo ensino e aprendizagem se efetivavam. Em outros
contextos, passou a ser concebida como desenvolvimento de
habilidades instrumentais necessarias a boa atua¢ao do fazer
docente. No entanto, a simples habilidade de aplicar técnicas ou
seguir praticas modelares sem a devida reflexdao ndo garantia ao
professor compreender a natureza dos saberes docentes e suas
implicagdes no contexto escolar.

’Ainda que haja opinides divergentes quanto a legalidade e adequacdo da utilizacdo da
nomenclatura “doutor” aos bacharéis em ciéncias juridicas e sociais, sob o argumento de que a
Lei do Império de 11 de agosto de 1827 (BRASIL, 1827) autorizaria o uso desta designacdo a esses
profissionais, o que se observa é que a referida legislacdo, em seu artigo 9°, na realidade criava
uma segunda etapa para a concessdo do grau de doutor, diversa da formagado dos bacharéis,
sendo vejamos: “Os que freqiientarem os cinco annos de qualquer dos Cursos, com approvacao,
conseguirdo o grao de Bachareis formados. Havera tambem o grao de Doutor, que sera conferido
4quelles que se habilitarem som os requisitos que se especificarem nos Estatutos, que devem
formar-se, e sd os que o obtiverem, poderdo ser escolhidos para Lentes”. Lentes, vale dizer,
consistiam na categoria mais elevada da carreira docente universitaria a época.
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Raymundo (2012, p. 63) cita a afirmacdo de Sacristdn (1999), o
qual expde que “é necessdrio que o professor tenha sélida formacao
epistemoldgica da pratica que lhe possibilite investigar, analisar e
entender sobre a concep¢ao de aprendizagem e conhecimento que
em ultima instancia determina o fazer pedagdgico do professor.” E o
autor ainda esclarece que:

Dessa forma, ele conceberd a sala de aula ndo apenas como uma
sucessao de atividades guiadas pelas inova¢ées ou memorizagdo,
mas desse entendimento resulta uma pratica em que se busca
dialogar com os contetidos e com o encaminhamento metodoldgico,
perguntando-se até onde um conteddo ou atividade s3o realmente
adequados para a promog¢ao de uma aprendizagem significativa.

O mundo do trabalho estd a exigir, atualmente, formagao
superior a partir de competéncias e habilidades especificas, tanto para
atuar nas especificidades profissionais quanto para vivenciar o mundo
complexo da vida. Assim, McLagan (1997) citado por Paiva, Esther e
Mello (2004, p. 65) resume bem esta questdo, afirmando que, “no
mundo do trabalho, a palavra competéncia tem assumido diversos
significados normalmente alinhados a caracteristicas dos individuos ou
das suas atividades produtivas e resultados decorrentes”.

Portanto, nos processos de aprendizagem no ensino superior da
contemporaneidade, uma das maiores exigéncias é a formagdao por
competéncias. Antes de qualquer avanco é preciso alargarmos o
entendimento de competéncia e, para isso, trazemos algumas
discussdes nesta direcdo. “Competéncia se traduz em ag¢do, em saber
ser e mobilizar conhecimentos em diferentes situa¢6es com vistas a
resultados”, é o que afirma Le Bortef (1994) referenciado por Paiva,
Esther e Mello (2004, p. 65). Acrescenta que a competéncia deve
convergir “entre a pessoa, sua formag¢ao educacional e sua experiéncia
profissional.” e que “[...] competéncia é um saber agir responsével que
engloba saber mobilizar, integrar e transmitir conhecimentos,
recursos e habilidades em determinado contexto profissional. Assim
sendo, tal saber gera uma consequéncia inevitdvel que é seu
reconhecimento pro outros.” (LE BORTEF, 1994 apud PAIVA; ESTHER;
MELLO, 2004, p. 65).

Cavalcanti (2014, p. 985) traz uma reflexdo sobre a necessidade
de formagdo docente em uma visdo interdisciplinar, mas que,
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infelizmente, mesmo em cursos de licenciatura, ainda hd uma visao
reducionista, conforme explicitado a seguir:

Tanto as discussdes atuais no campo académico como a legislagao
referente a formagdao docente tendem a apresentar um modelo de
formagdo interdisciplinar ou transdisciplinar, que rompa com um
modelo disciplinar fechado e fragmentado e possibilite ao professor
uma visdo mais aberta, critica e relacional da sua &area de
conhecimento com os demais saberes e da prépria reformulacdo da
concepcao de ciéncia. No entanto, ainda é possivel observar nos
cursos de licenciatura a persisténcia de uma perspectiva reducionista
de formagdo docente, que tende a reproduzir eufemisticamente uma
formagdo bacharelesca, com um verniz de licenciatura. Tal
perspectiva reducionista leva a considerar o ensino como a
transmissdo de conteldos de dreas especificas (fisica, quimica,
biologia...). [...] um bom professor sera formado para dominar e
transmitir o conteddo de sua drea.

Conforme assevera Pombo (2008, p. 21) “[...] comeca a desenhar-
se uma espécie de entusiasmo pelo trabalho interdisciplinar, digamos
assim, em quatro frentes: a nivel discursivo, a nivel de reordenamento
disciplinar, de novas préticas de investigacdo e a nivel do esforco de
teoriza¢do dessas novas praticas”. E a autora acrescenta:

Mesmo que a ciéncia tenha seguido um modelo de especializagao, a
escola e a universidade, nomeadamente através dos seus regimes
curriculares e metodologias de trabalho, devem defender
perspectivas transversais e interdisciplinares. E isto porque? Porque
é da presenga na consciéncia do investigador de vdrias linguagens e
de vérias disciplinas que pode resultar o préprio progresso cientifico.
Ou seja, porque hd uma heuristica que resulta justamente dessa
formacdo interdisciplinar (POMBO, 2008, p. 22).

Ademais, o modelo pedagdgico-diditico de formacao de
professores, definido por Saviani (2011, p. 8-9), consiste na
asseguracao de que a formagdao de professores ocorra incluindo
preparacao pedagdgico-didatica, por meio da instituicao formadora,
de forma deliberada e sistematica, por meio da organizagao curricular,
e que somente assim ocorrera, de fato, a formagao de professores, em
oposicao as ideias de que a formagao de professores se esgotaria no
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dominio especifico de contetidos da area do conhecimento, somados
a cultura geral, na qual a formagado pedagdgico-didatica ocorreria em
decorréncia do dominio dos contelddos, no decorrer da pratica
docente e mediante treinamento durante o trabalho, o que denomina
de “modelo dos conteddos culturais-cognitivos de formacao de
professores”.

A interdisciplinaridade embasando os processos pedagégicos e de
aprendizagem

Diante das inumeras inovagbes nos processos de ensino e
aprendizagem no Ensino Superior podemos destacar a Aprendizagem
Significativa, que foi criada por David Paul Ausubel em meados da
década de 60 do século passado. Essa teoria pode ser definida como:

Um processo através do qual uma nova informagao se relaciona, de
maneira substantiva (ndo-literal) e ndo-arbitraria, a um aspecto
relevante da estrutura cognitiva do individuo. Neste processo a nova
informagdo interage com uma estrutura de conhecimento especifica,
a qual Ausubel chama de "conceito subsungor” ou, simplesmente
"subsungor", existente na estrutura cognitiva de quem aprende
(MOREIRA, 2009, p. 8).

E esta aprendizagem significativa, em processos de ensino
aprendizagem ativos, onde os alunos sdo protagonistas torna-se
essencial. Raymundo (2012, p. 57) esclarece a seguir alguns diferenciais
entre uma aprendizagem significativa e uma tradicional/mecanica:

Pode-se dizer que ocorre uma aprendizagem significativa quando um
individuo consegue relacionar um novo contetdo a algum aspecto
relevante, ja existente em sua estrutura de conhecimento. Quando a
acdo pedagdgica devidamente planejada possibilita ou facilita ao
aluno relacionar os novos conteldos a conceitos que ele ja possui, 0s
novos elementos de conhecimento aprendidos poderdao ser
distribuidos de forma significativa e relacionados de maneira ndo
arbitraria na sua estrutura de conhecimento.

Sendo assim, os elementos de conhecimento aprendidos de forma
puramente mecanica sdo distribuidos arbitrariamente na estrutura
cognitiva e ndo se relacionam a conceitos especificamente
relevantes. Assim, uma aprendizagem mecanica ocorre quando ndo
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se consegue relacionar um novo conhecimento a conceitos ja
existentes na estrutura cognitiva ou quando n3o existe, na estrutura,
conceitos com 0s quais possa a nova informacao ser relacionada de
forma significativa.

A palavra interdisciplinaridade vem sendo muito usada ha muitos
anos. “E recorrentemente proclamada pela universidade, mas
também pela escola secundaria”, conforme coloca a pesquisadora
portuguesa Olga Pombo (2008, p.10) alertando que “[...] embora ndo
haja um conceito de interdisciplinaridade relativamente estdvel,
apesar de tudo, a palavra tenha uma utilizagdo muito ampla e seja
aplicada em muitos contextos.” A autora complementa que:

Contexto pedagdgico portanto, ligado as questbées do ensino, as
praticas escolares, as transferéncias de conhecimentos entre
professores e alunos que tem lugar no interior dos curricula
escolares, dos métodos de trabalho, das novas estruturas
organizativas das quais, tanto a escola secunddria como a
Universidade, vdo ter que se aproximar cada vez mais. (POMBO,
2008, p. 10).

Além disso, Pombo (2008, p. 15) alerta que “[...] para |3 de todas
as diferencas e disparidades, a interdisciplinaridade é uma palavra que
persiste, resiste, reaparece. O que significa que nela e por ela algo de
importante se procura pensar.”. Neste sentido, a autora supracitada
(2008, p. 11) ainda esclarece a importancia dada a interdisciplinaridade
também no mundo do trabalho:

Depois, hd ainda um quarto contexto empresarial e tecnoldgico no
qual a palavra interdisciplinaridade tem tido uma utilizacdo
exponencial. Refira-se apenas o caso da gestdo de empresas, onde
alguma coisa designada por interdisciplinaridade. E usada como
processo expedito de gestdao e decisdo, ou o caso da produgdo
técnica e tecnoldgica, sobretudo a mais avangada, onde se tende
cada vez mais a reunir equipas interdisciplinares para trabalhar na
concepgao, planificagao e produgao dos objectos a produzir.

Nesta linha reflexiva que costuramos, demonstra-se que “o

conhecimento interdisciplinar ndo se restringe a sala de aula, mas

ultrapassa os limites do saber escolar e se fortalece na medida em que
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ganha amplitude na vida social.” Assim, a partir da proposta de “[...]
uma pratica interdisciplinar, o professor certamente estard rompendo
com a fragmenta¢do do conhecimento, possibilitando melhores
condi¢bes de aprendizagem, de modo a permitir, a0 mesmo tempo,
uma melhor compreensao da complexidade da realidade e do homem
como ser determinante e determinado.”(RAYMUNDO, 2012, p.60).
Portanto, cabe destacar aqui uma reflexdao de alguns autores
andarilhados por Fazenda (2008, p.85):

A interdisciplinaridade na formagao profissional requer
competéncias relativas as formas de interven¢do solicitadas e as
condigbes que concorrerem ao seu melhor exercicio. Neste caso, o
desenvolvimento das competéncias necessdrias requer a conjugagao
de diferentes saberes disciplinares. Entenda-se por saberes
disciplinares: saberes da experiéncia, saberes técnicos e saberes
tedricos interagindo dinamicamente sem nenhuma linearidade ou
hierarquizagdo que subjugue os profissionais participantes
(BARBIER, 1996; TARDIFF, 1990; GAUTHIER, 1996).

Outra importante reflexdo é feita por Raymundo (2012, p. 24) ao
explicitar que a prdpria formacao dos professores é contestada no
sentido de jd ter sido pensada no formato disciplinar e nao
interdisciplinar, conforme referido por ela:

[...] o curriculo constitui-se em um aglomerado de disciplinas
isoladas entre si e que ndo estabelece qualquer relagdo com a
realidade educacional e social que Ihe deu origem, constituindo- -se
apenas saberes disciplinares nos cursos de formagdo. Essa
organizagao curricular fatalmente ndo conduzira os professores a
produgao de um saber realmente significativo para o exercicio pleno
da docéncia.

Deste modo, as opgdes didaticas que os professores fazem sobre
qual contetdo terd prioridade, qual método serd empregado para
desenvolver as atividades de “[...] ensino e aprendizagem, qual
instrumento de avaliagdo utilizar, ndo sao neutros, sempre estdo
conduzidos por determinados valores, por determinadas concep¢des
epistemoldgicas que, traduzidas didaticamente, fazem avanqar,
retardar ou até impedir o processo de construcdo do conhecimento.”
(RAYMUNDO, 2012, p.35).
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Consideracbes Finais

A partir das reflexdes expostas, constata-se a necessidade de se
fomentar uma formacao docente interdisciplinar para o ensino
superior, e ndo apenas de reproducao da necessidade de transmissao
aos alunos de contelidos técnicos e especificos de cada drea ou eixo
do conhecimento.

O que se percebe, pois, € que modelo de formagdao no qual o
professor deve deter o dominio especifico dos conteldos da drea de
conhecimento de sua disciplina, bem como conhecimentos gerais de
cultura, embora possa parecer suficiente ao atingimento de anseios
razodveis do ponto de vista social, na realidade acaba por ser
insuficiente, primeiro por ndo preparar o professor do ponto de vista
didatico-pedagdgico, mas também por ndo fornecer a ele subsidios de
uma formagdo interdisciplinar, numa aprendizagem efetivamente
significativa, exigéncia de uma sociedade que se estabelece em rede,
e na qual se evidencia, como apontado, um fortalecimento das
modalidades de ensino a distancia e hibrido, e mais conectadas as
geragdes nativas digitais.

Embora se entenda como adequada a necessidade de
especializagdo nas competéncias de cada drea, para a formacdo de
profissionais capazes de desempenhar seus papéis sociais, ndo se
pode, contudo, negar que os novos paradigmas sociais exigem que as
instituicdes de ensino sejam capazes de ser terreno fértil para o
desenvolvimento de seres humanos com pensamentos plurais,
capazes de relacionar os conhecimentos mais distintos com maior
facilidade, com o incentivo as conexbes, a congregacdo de
conhecimentos em prol da solu¢do de problemas.

O favorecimento da relacdo de novos aprendizados a outros que
os alunos ja possuem, em oposi¢ao a aprendizagem mecanica, pode
ter o cond3do ndo sé de proporcionar um ensino mais atrativo, mas de
fazer com que o aluno compreenda verdadeiramente a possibilidade
de aplicacao dos conhecimentos nos mais diversos aspectos de sua
vida, o que, sem embargo, também pode resultar em progressos
cientificos e sociais, pois o horizonte que antes era limitado pela
estrutura em blocos muito bem divididos, acaba por se tornar
multifacetado, e que, por isso, se multiplica quando aplicado a cada
outro conhecimento ja compreendido cognitivamente.
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Essa mais recente concepgdo acaba por transpor os limites das
salas de aula, ganhando maior for¢a ao incidir nos mais diversos
aspetos da vida social, resultando em progressos na sociedade e do
ponto de vista cientifico.
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Nos encontramos em uma época em que as
transformac0es sociais e 0s avangos na tecnologia
tém criado uma sociedade mais global na qual a
informagao e a aprendizagem sdo cada vez mais
acessiveis. Tais mudangas tém transformado a
sociedade em que vivemos, tornando obsoleto o
modelo educativo atual baseado em um ensino
rigido e unidirecional, onde o professor deixa de ser
0 dono do conhecimento para tornar-se guia que facilita e orienta os alunos a criar
Seu proprio conhecimento.

Os novos paradigmas relacionados ao ensino refletem nas questoes
pedagdgicas e também espaciais, pois o ambiente escolar deve ser
intencionalmente planejado para contribuir no processo de aprendizagem. Alias,
professores, tecnologias, metodologias de ensino devem ser mobilizados a fim
de favorecer atao esperadainovagao educacional.

A evolugao das novas concepgoes do ensino deve buscar um modelo de
educagao que perceba aimportancia do professor, do aluno e da influéncia matua
entre ambos para a construgdo da inovagao e aprendizagem em sala de aula,
remetendo a captacao dos alunos como parceiros em um processo de
desenvolvimento das competéncias para a construgao dainovagao.

Os melhores espagos educativos sao aqueles desenhados para todos, que
gstabelecem uma relagdo com o lugar e com o mundo exterior, sdo flexiveis e
podem se reinventar. Quanto mais conectado o ambiente estiver com o0 mundo
externo, mais real a experiéncia.

Ainovagao abre espago para a imaginagao, para o pensamento criativo, para
certa sanidade insana de querer transpor limites, ela nao pactua com a venda de
ilusoes ou previsdes descabidas. Mas ndo custa pensar e imaginar que tudo que
0 ser humano concretizou até hoje so o fez porque em algum momento, antes, sy » .= *
sua imaginagao, seu pensamento o criou. E assim que se produz ciéncia, arte, ,
beleza, ... € assim que a humanidade se reinventa!

Deise Flores
Arquiteta e Urbanista — Mestra em Educacao
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