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APRESENTACAO

Este livro reldine textos que partiram do objetivo de investigar
o multifacetado campo de estudos educacionais no qual nos
situamos na contemporaneidade. Mais do que isso, a colecdo da qual
ele faz parte adveio da necessidade de apresentar um caleidoscépio
heterogéneo de contribui¢cdes oriundas de indmeros lugares e rincoes
do Brasil.

O que esta obra faz, entdo, ¢ mapear percursos investigativos
de pessoas que busca (ra)m mobilizar teorias, perspectivas e modos
de fazer pesquisa. O que se almeja é somar esta a outras obras cujos
referenciais se voltam para um objetivo em comum: escrever para
ndo (deixar) morrer a Educacdo.

Nao é de hoje que o ambito educacional é pensado como
lugar de mazelas, de desencontros, de lacunas e de riscos. O que a
(re) existéncia faz é possibilitar que pensemos que também pode ser
lugar de esperanca, de criticidade, de fazer frutificar novas perguntas
a velhos objetos e de fazer interagir com temas que, mais do que se
fazer presentes no cotidiano de docentes, discentes e comunidades
(extra) escolares de todo o pais, dizem muito acerca da constitui¢do
da prépria sociedade brasileira.

O desenvolvimento histérico de contradicbes que permeiam
nossas vidas perpassa a teoria e a pratica educacionais. Desse modo,
se reformas empresariais destilam venenos sobre a populacdo
vulneravel e reforcam as odes ao neoliberalismo, a concretude das
vivéncias cotidianas pode ser um ponto de fuga para fazer suscitar
outros e novos caminhos. Assim, mais do que pensar o aparato
politico e ideoldgico que incide sobre prdticas de escolarizacao,
também a resisténcia pode florescer em micropoliticas do cotidiano.

Desejamos que esta obra seja vista como um gesto que se
estende a outros gestos e se alie a modos de afirmar que, se nos
sentimos impotentes — e ndo sdo raras as vezes em que isso acontece
-, nenhum galo sozinho tece a manha, como diria Jodao Cabral de
Melo Neto. Entdo, esta obra, e as que a ela estdo associadas, se
apresenta timidamente como um apelo para que as pessoas que
tiverem este livro ao alcance ndo se sintam sozinhas porque é
possivel prosseguir apesar de tudo.
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O que tentamos fazer —, pois a estrada se mostra é no meio
do percurso, ndo necessariamente na chegada — é mostrar que cada
um (a), dentro de seu espaco e a partir de sua experiéncia
intercambidvel e singular, pode tracar pedacos de um mapa. E se o
mapa de leituras de cada um (@) € Unico, ele também dialoga com
modos outros, similares e distintos, de (re) apreender o mundo a
nossa volta. Que ndo se estranhe se, ao tracar as linhas cartograficas
da existéncia, encontrarmos, como o homem do conto de Jorge Luis
Borges, o labirinto de linhas que traca o a imagem do préprio rosto.

Assim como 0s mapas que se convertem em rostos podem
ser muitos, também a riqueza desse mundo é que, como as pessoas,
as resisténcias também podem afinar e desafinar com o passar do
tempo. Mais do que leituras, nosso desejo é que, se o cansaco
acometer vocé, ao invés de desistir, descanse. Eis aqui nosso grito
timido diante das atrocidades que nos rodeiam e tentam sufocar a
educacdo brasileira: oferecer um livro ainda é uma das formas mais
generosas de abracar quem estd desanimado. O ditado arcade
continua valendo: inutilia truncat. Aos que atravancam nosso
caminho, repetimos com Quintana, eles passarao, nds passarinho.

Boa leitura!

Ederson Luis Silveira (UFSC)

Wilder Kleber Fernandes de Santana (UFPB)



15

PROJETO NOSSAS HISTORIAS - LEITURA NA QUARENTENA:
EDUCACAO NAO FORMAL PARA A PROMOGAO DE SAUDE EM
TEMPOS DE COVID-19

Fatima Cristina Alves de ARAUJO (IFRJ)’
Rosemary Gomes LOPES (SEMED Mesquita)
Cétia Cristina FACCINI (SEMED Nova Iguacu) 3

Introduc¢ao

Este trabalho pretende descrever a experiéncia do projeto
Nossas Histdrias - Leitura na Quarentena, desenvolvido com criangas e
adolescentes voltado para a promocao da saide em tempos de
Covid-19.

O ano de 2020, logo nos seus primeiros meses, foi virado de
cabeca para baixo por conta de um fato inédito neste século: uma
pandemia. Algo parecido sé havia acontecido ha mais de 100 anos,
em uma época bem diferente de hoje onde as informacdes
circulavam de forma lenta, e as estatisticas ndo tdo apuradas como na
atualidade. Desse modo, o coronavirus mudou a ldégica de
funcionamento do mundo: atividades econémicas pararam; houve a
imposicao de distanciamento social, isolamento, quarentena; vdrias
fronteiras foram fechadas. Apesar disso, o nimero de mortes era
crescente diariamente. Mesmo com alguns negacionistas da
gravidade da pandemia, uma atmosfera de medo tomou conta do
planeta, pois pouco se conhecia sobre a doenca. Dessa forma,
inimeras cenas chocantes vao ficar como marca deste periodo:
corpos enterrados em covas coletivas; engarrafamento de carros de
funerdrias em frente a cemitérios; caminhdes frigorificos em patios
de hospitais servindo de camara mortudria. Cerca de um milhdo de

‘Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro; E-mail:
fatima.araujo@ifrj.edu.br

*Secretaria  Municipal  de Educacgdo do  Municipio de Mesquita; E-mail:
rosemarygomesrgl@gmail.com

3Secretaria  Municipal de Educagdo do Municipio de Nova Iguacu; E-mail:
catinhafaccini@gmail.com



mailto:fatima.araujo@ifrj.edu.br
mailto:fatima.araujo@ifrj.edu.br
mailto:rosemarygomesrgl@gmail.com
mailto:catinhafaccini@gmail.com

16

Obitos provocados por uma doenga cuja principal forma de contagio
era a proximidade com outras pessoas.

Por conta de todas as transformacdes ligadas a pandemia, as
pessoas em todos os ciclos de vida foram atingidas. E dentro desse
grupo merecem destaque as criangas e os adolescentes, uma vez que
escolas foram fechadas, as atividades grupais foram suspensas, as
brincadeiras entre pares passaram a ser proibidas. Apesar de a taxa
de mortalidade nessa faixa etdria ser relativamente menor em
comparagdo a adultos e idosos, é preciso considerar que todas as
criangas estdo suscetiveis as repercussdes psicossociais da pandemia.
Além disso, muitas delas foram afetadas pelas dificuldades
financeiras vivenciadas em suas familias, que por conta da paralisa¢ao
de diversas atividades econdmicas se viram sem renda ou com
reducdo drdstica em seus vencimentos. E preciso também levar em
conta que pessoas proximas adoeceram, foram hospitalizadas ou até
mesmo morreram por conta da Covid-19.

Diante de tudo isso, tornou-se fundamental o
desenvolvimento de ag¢bes que contribuissem para a reducdo do
sofrimento psiquico de criancas e adolescentes diante da pandemia.
Partindo dessa premissa, observamos o sofrimento das criancas e
adolescentes da nossa prépria familia, a isto somou-se a proximidade
desse grupo etdrio do mundo digital, além da proliferacdo e
popularizacdo de plataformas de videoconferéncia acendendo a
chama para o desenvolvimento de uma acdo que mantivesse o
distanciamento social, mas que permitisse a manutencdo do vinculo.
E é com essa intencdo que surge o projeto Nossas Histdrias - Leitura na
Quarentena.

Nossas Histérias - Leitura na Quarentena: o surgimento de um
espac¢o nao formal de educacdo

Frente a todas as transformacdes provocadas pela pandemia,
€ muito dificil educadores manterem-se inertes, ainda mais quando
estes compartilham da ideia de Paulo Freire e Faundez (2013) de que
aprendemos através de rupturas. Os efeitos da Covid-19 foram
percebidos como uma grande ruptura, onde chegaram a dizer que
estdvamos caminhando para um novo normal.
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Diante disso, trés educadoras com formagdao em dreas
distintas: a primeira, uma professora da drea de Sadde Publica do
Instituto Federal do Rio de Janeiro; a segunda, uma professora de
Educacdo Infantil da Prefeitura de Mesquita; a terceira, uma
professora de AEE (Atendimento Educacional Especializado) da
Prefeitura de Nova Iguacu - reuniram-se e resolveram aproveitar o
dito novo normal para (brincando com as palavras) fazer o anormal.
As trés se juntaram e resolveram criar um grupo com criancas da
propria familia, que pudessem romper com o isolamento social e
reduzir o sofrimento psiquico de criancas e adolescentes como é
preconizado pela Sociedade Brasileira de Pediatria. Assim surge a
proposta de realizar um grupo por meio de ferramentas digitais de
encontro que pudesse manter vinculos e proporcionar momentos
alegres.

Mas, como educadoras, tornou-se impossivel reunir essas
criancas somente para o entretenimento. Logo, foi pensado em fazer
do grupo um espaco educacional. Mas o que oferecer? Como educar
mantendo o onirico presente nessas criangas e adolescentes? Afinal,
como diz Rubem Alves (2000) criancas sdo seres oniricos, seu
pensamento tem asas. Sonham sonhos de alegria. Como nao moldar
criangas e jovens matando seus universos?

A partir desses questionamentos surgiu a proposta de
trabalhar com a leitura, contudo o grupo era formado desde criancas
ainda ndo alfabetizadas a adolescentes. Como realizar essa atividade
com um grupo tdo heterogéneo? Foi ai que recorremos aos escritos
de Paulo Freire (2017) que afirma que a leitura do mundo precede a
leitura das palavras e deve se manter mesmo depois dela. Sendo
assim, o grupo passaria a trabalhar com a leitura de mundo através de
diferentes géneros textuais (poesias, HQs, fabulas) e com uso
intensivo das tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo. E foi
desse modo que nasceu a proposta de criar um grupo de
periodicidade semanal, realizado por ferramentas virtuais, reunindo
familiares, sendo dois adolescentes com 13 e 14 anos e quatro
criangas cuja idade varia entre quatro a 10 anos.

A primeira reunido do grupo aconteceu no dia 30 de marco, as
17 horas. Comecamos o encontro movidas pela ideia de Rubem Alves
(2000) de que “o mundo é um grande brinquedo”, e que para ensinar
devemos nos langar e voar sobre o que ndao sabemos. Tinhamos
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muitas perguntas e poucas respostas. Estdvamos realmente entrando
em um mar desconhecido, mas dispostas a nos tornarmos
companheiras de sonhos daquelas criangas e jovens.

O encontro inaugural foi uma grande roda de conversa
marcada pela alegria necessdria a atividade educativa. Conversamos
sobre leitura, ndo pelo viés do habito, entretanto pelo olhar do prazer
em ler. E mesmo os ndo alfabetizados expressaram sua relagao com a
leitura, embora alguns ndo tendo acesso a livros adequados para a
idade, todos falaram, expressaram a leitura de mundo que faziam a
partir do lugar em que se encontravam.

Como a ideia era manter o funcionamento do grupo,
propusemos uma atividade para ser apresentada na semana
seguinte. As criancas e jovens deveriam contar a histéria de um livro
que elas tinham gostado. Mergulhadas na incerteza partimos para o
segundo encontro. Para nossa surpresa e alegria todos tinham lido,
alguns leram sem mesmo ler as palavras, e contaram suas historias.

Diante deste retorno, vimos que o projeto era um espaco
favoravel a educacdo, porém um espaco distinto dos modelos
institucionais do ambiente escolar. Para isso, o grupo precisava de um
nome. Depois de muita conversa, chegamos a conclusao de que
como a proposta é a criacdo de um grupo de leitura de mundo
surgido no momento de pandemia optamos por chama-lo de Nossas
Histdrias - Leitura na Quarentena. Por que Nossas Histdrias? Porque
acreditamos que quem aprende ensina, e quem ensina aprende, e
estar no mundo com o mundo do outro promove a cria¢do de varias
histdrias. E Leitura na Quarentena foi escolhido pois o grupo nasceu
influenciado pelos impactos do distanciamento social por conta da
Covid-19 que popularmente foi chamado de quarentena.

Com o passar das semanas, as educadoras, influenciadas pela
riqueza da experiéncia, da liberdade de pensamento e de
sentimentos, foram convidando outras criancas para participar. E
essas criancas foram convidando outras. Isto levou a termos,
atualmente, 15 participantes com idades que variam de quatro a 13
anos. Sendo assim, ao relatar a experiéncia, que ainda estd em curso
no momento da escrita deste texto, do Nossas Histdrias - Leitura na
Quarentena, chegamos a conclusao de que o grupo de
entretenimento e vinculo entre membros da mesma familia se tornou
um espago de educacdao nao formal.
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Mas o que isso significa? Apesar do grupo ter um carater
coletivo, ele difere da educacao informal pois esta ndo possui
intencionalidade e t3o pouco € institucionalizada. O Nossas Histdrias -
Leitura na Quarentena tem um cardter intencional claro, que é
socializar os participantes “capacitando-os a se tornarem cidadaos do
mundo e no mundo, numa relacdao de abertura do conhecimento
sobre os mesmos” (FREIRE, 2017). Além disso, ha uma
sistematizacao.

E vélido destacar que o projeto se constitui como um espaco
ndo institucional de educagao formal visto que ndo estando vinculado
a alguma instituicdo como museu, biblioteca ou qualquer outra.
Nossas Histdrias - Leitura na Quarentena visa desenvolver um processo
formativo independente, ndo regido pelas leis das praticas formais de
educagdo. Busca-se com o projeto o desenvolvimento pessoal a partir
de um modelo educacional que promova questdes culturais e de
lazer, permeado pela ideia de Paulo Freire (1997) de que ndo se pode
ensinar ou aprender fora da boniteza e alegria. Ainda seguindo as
premissas freireanas, o grupo tem como caracteristica a afetividade.
Segundo ele, “a afetividade ndo se acha excluida da
cognoscibilidade”.

Em suma, Nossas Histdrias - Leitura na Quarentena pode ser
considerado um espaco virtual, ndo institucional, de educagdao ndo
formal que de maneira ativa, dialégica e participativa busca
desenvolver a consciéncia critica que, segundo Freire (2013), cedo ou
tarde vailevar a a¢bes também criticas.

Educacao e promogao de satde: as nossas historias

Fruto do desejo de reduzir o sofrimento de criangas e
adolescentes provocado pelo isolamento social devido a Covid-19, o
Nossas Histdrias - Leitura na Qudrentena se consolidou como um
espago nao institucional de educag¢do ndo formal, mas logo esse perfil
tem seu cardter ampliado. Isto porque, como ja mencionado, uma das
criadoras do projeto era ligada ao desenvolvimento de agbes de
educagdo em/e na satide.

Frente a isto, o projeto passou a ser encarado como um
espaco, também, de promocdo da saldde. S6 que sem qualquer
relagdo com o modelo higienista, e sim voltado para a mudanga de
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comportamento, direcionado a uma doenca especifica. Mesmo se
tratando de um projeto surgido no bojo da pandemia de Covid-19, o
seu idedrio apresentava intersecdo com os referenciais de saude
ampliada.

Cabe mencionar que um projeto de educacdo nao formal
desenvolvido de forma ativa, dialégica e participativa possui plena
articulagdo como referencial relacionado a saide de forma ampliada.
Isto porque, dentre os valores desta visdo de satide estdo a cidadania,
o desenvolvimento sustentdvel e a qualidade de vida. Somado ao fato
de que as agdes de promoc¢do da saude buscam de maneira
intersetorial criar redes de corresponsabilidade a fim de promover
direitos humanos e cultura da paz.

Contudo, surge uma questdo: é possivel um grupo nao
institucional de educacdo ndo formal ser um espaco promotor de
satde? Tomando como referéncia Carvalho; Cohen; Akerman (2017) é
possivel sim. Segundo os autores, as acdes de promo¢ao da saide
podem surgir de ac¢des individuais e a partir do éxito irem ganhando
visibilidade, agregando parceiros e capital politico para assim, serem
incorporados mais principios e diretrizes da promo¢do da saude.
Além disso, (SILVA; BODSTEIN, 2016) “questbes da saide podem ser
problematizadas de diferentes espacos sociais e de maneiras
distintas”, pois 0 campo da promoc¢ao da saldde ndo se limita ao setor
saude.

Desse modo, consideramos necessdrio esclarecer o que
queremos dizer quando definimos o Nossas Histdrias - Leitura na
Quarentena como uma ac¢do de promog¢do da saude. Costuma ser
muito frequente confundir promo¢do de salide com prevencdo de
doengas, mas trata-se de abordagens distintas. A prevencdo de
doengas encara a salde a partir de um enfoque negativo, ou seja,
encarar a saide como falta de um agente especifico provocador de
danos (fatores que podem causar doencas ou agravos a saude). Ja a
promocao de salde tem uma concepc¢ao positiva que aproxima suas
acdes de uma visdo positiva da salde expressada principalmente pela
qualidade de vida e promocao de estilos de vida saudaveis.

Inicialmente, precisamos contextualizar a promocao de
salde. Desde a década de 50, comecou-se a falar sobre o termo, mas
a visdo era voltada para acdo higienista e marcada pela necessidade
de mudanca de comportamento adotando uma postura
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culpabilizadora dos individuos. Nos anos 60, o modelo de Histdria
Natural da Doenga reforcou a temdtica. Neste periodo, diversos
paises comecaram a discutir a promocdao da sadde por um viés de
saude positiva. Nos anos 70, o Canada teve destaque nessa discussao
e lancou uma publicacdo afirmando que o modelo tradicional de
desenvolver aces de saide provocava pouco impacto na promogao
de uma saude melhor.

Mas o grande marco para a promocao da salude foi a |
Conferéncia Internacional de Promocdo da Saude, ocorrida no
Canadd, que produziu a Carta de Ottawa. Ela traz como objetivos a
promoc¢do da saude: construir politicas publicas sauddveis, criar
ambientes sauddveis, reforcar a ac¢do comunitdria, desenvolver
habilidades pessoais e a reorientar servicos. Depois dela, vdrias outras
conferéncias aconteceram e vdrios paises se comprometeram a
incluir a promoc¢ao de saide como politica publica.

Passados 20 anos da Conferéncia de Ottawa, o Brasil
conseguiu promover o idedrio de promoc¢dao de saude a status de
politica publica. Em 2006, foi lancada a Politica Nacional da Promocao
da Sadde e sua atualizacao em 2014. O conceito trazido pela politica
nacional brasileira envolve a concepcao ampliada de saldde,
participacao social, intra e intersetorialidade, autonomia, equidade,
empoderamento, sustentabilidade, integralidade, territorialidade,
sustentabilidade e protagonismo do sujeito. E foi assim que, munidas
por todos esses conceitos, comecamos a desenhar o projeto Nossas
Histdrias - Leitura na Quarentena.

As primeiras atividades de projeto centraram-se na
compreensdo de que viver sobre as mudancas provocadas pela Covid-
19 ndo precisaria ser um momento negativo. E que o Nossas Histdrias
- Leitura na Quarentena poderia ressignificar este aspecto. Sendo
assim, partimos para acao.

Através da ludicidade buscamos estimular a compreensdo da
identidade, histéria e memdria das criancas e adolescentes. Como
entendemos que saude é um processo socialmente produzido, ou
seja, construido a partir da vida cotidiana e das experiéncias
vivenciadas, utilizamos estratégias que permitissem explorar esses
momentos. A experiéncia de viver uma pandemia foi transformada
em uma atividade onde criancas e adolescentes poderiam expor sua
visdo sobre as formas de prevencao da Covid-19 e onde, juntos,
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construimos mascara caseira a partir de tecido de malha e elastico. A
riqueza desta atividade ficou marcada pela intensa interacdo e troca
de saberes.

Em um outro encontro buscamos trabalhar a nocdo de
territorialidade e isolamento social. Foi realizado um mapeamento do
territério onde as criancas e adolescentes viviam, e os participantes
foram convidados a representar em forma desenho os pontos
significativos do territdrio vivido. Chamamos esta atividade de mapa
falante, com ela foi possivel olhar para o territério como um local de
potencialidades e ndo com o peso da restricao da circulagdo. Com a
construcao e discussao sobre o mapa foi possivel perceber uma nova
apropriacao e ressignificacao do espaco atribuindo valores positivos a
locais que antes do distanciamento social ndo eram valorizados. Além
disso, surgiram varios planos para circulacao entre os territérios dos
outros. Pode-se citar como exemplo, o interesse manifestado por
todos em conhecer uma fazendinha localizada préxima a residéncia
de uma das participantes.

Outra dinamica realizada teve o propdsito de mobilizar afeto,
emogao e subjetividade que s3o pressupostos da promocao de
saude. A ela nomeamos de Brincadeira de Crianga. Para realiza-la
contamos com a participacdo dos responsaveis que foram solicitados
a gravar um video brincando com as criancas e adolescentes de algo
que eles gostavam de brincar na infancia. A apresentacdo dessa
dinamica foi um momento catdrtico com o qual muitos pais e filhos se
emocionaram. E apesar de estarmos em um momento de pandemia,
com todos os aspectos negativos, tornou-se um momento prazeroso
e capaz de aproximar familiares através de brincadeira popular e
brinquedos cantados.

Semanalmente, as atividades iam se modificando. Mas nao
abriamos mao do idedrio da promogdao da salde. Todas as agdes
aconteciam de forma dialdgica e participativa com foco na autonomia
e empoderamento. Foram utilizados diferentes estilos de linguagens,
cddigos e tecnologias, isto porque, somos seres da cultura e
aprendemos desde o processo de socializacdao primdria a fazer
escolhas e tomar decisbes a partir de um repertdério que nos é
colocado a disposicdo. Conforme dizem Mendes; Fernandez e
Sacardo (2016), quando aprendemos a tomar decisdes e fazer
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escolhas jamais paramos de fazé-los. E promover satide passa por
decisdes e escolhas.

Sendo assim, varios livros foram trazidos para discussdo,
curtas metragens foram apresentados, o uso de ferramentas
eletrénicas foi explorado com criagao de endereco eletrdnico, uso de
mapas virtuais, amigo secreto literdrio. O propdsito de tudo era
ampliar o olhar das criancas e adolescentes e fornecer um repertdrio
cultural para que eles pudessem julgd-los e transforma-los de forma
que dessem sentido ao presente e constituissem o futuro.

Ainda referindo-se as nossas histdrias, discutimos um livro
infantil que falava sobre a valoriza¢dao do territdrio. Posteriormente,
tivemos a chance de promover uma roda de conversa com as autoras.
O desdobramento desse encontro corroborou no que foi
mencionado por Mendes; Fernandez e Sacardo (2016), quando afirma
que é no encontro que reside a potencializacao da experiéncia. Todos
os participantes da atividade sairam afetados. E como é dito por
Mendes; Fernandez e Sacardo (2016), sairam com mais poténcia de
agir. Segundo os autores “faz de fato, sentido para pensar o
encontro como uma potencialidade de trocas de afetos, capaz de
favorecer e ampliar a poténcia de agir”.

Mais do que as atividades em si, o Nossas Histdrias - Leitura na
Quarentena tornou-se um espaco de promocao de saude onde as
relacbes sociais foram se constituindo. No decorrer dos meses,
aniversarios foram comemorados, novidades da vida pessoal foram
compartilhadas, preocupacdo com os faltosos sempre eram
expressadas e algumas vezes foi realizada busca ativa.

Sendo assim, torna-se possivel afirmar que o projeto se
constituiu em um espaco onde se foi “ensinando e aprendendo a
viver, a trabalhar, cuidar de si e do outro, a ouvir, a negociar, a
recomecar, a organizar, a suportar, a lidar” (MENDES; FERNANDEZ;
SACARDO, 2016).Vinculos de confianca foram construidos, canais de
didlogos foram abertos e todos os envolvidos tornaram-se
corresponsaveis e coparticipes dos processos (ANDRADE; SACARDO;
FERNANDEZ, 2010),

Um exemplo disso, foi a criagdo da série: “Do que eu gosto”.
A atividade foi sugerida pelos préprios participantes, na qual eles
definiram que a cada encontro um deles apresentaria curiosidades
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sobre algo de que eles gostavam. Dentre os temas apresentados
tivemos: dinossauro, panda, comida e robética.

Novas histérias ainda na quarentena

Desde o inicio do projeto Nossas Histdrias - Leitura na
Quarentena até o momento da escrita deste texto passaram-se sete
meses. E neste tempo, o projeto desdobrou-se em vdrias outras
atividades. O espago ndo institucional de educac¢do nao formal foi se
transformando em local onde s3o realizadas a¢bes educativas,
culturais e promotoras de saude.

Sendo assim, o reconhecimento do projeto como espaco de
promocao de cultura se deu com a premia¢do concedida Secretaria
Estadual de Cultura e Economia Criativa do Estado do Rio de Janeiro,
através do edital Cultura Presente nas Redes, cujo objetivo era
premiar as a¢des de movimentacao cultural em todo o estado,
fomentando oportunidades para diversos profissionais da area de
cultura durante o isolamento social contra a Convid-19.

De posse do prémio, nds, as coordenadoras, vimo-nos com
recursos para materializar um desejo que se alimentou desde o inicio
do projeto: produzir um livro infantil que pudesse registrar o que
estava sendo vivenciado no periodo da pandemia, a partir do que
vinha sendo discutido semanalmente no Nossas Histdrias - Leitura na
Quarentena.

A partir dai, partimos para o processo de organizacao do livro.
Vimos que precisariamos de um narrador para apresentar as histdrias
criadas, transformadas e recriadas durante todo o projeto. A escolha
do nome desse narrador passou por um processo de escolha dos
proprios participantes. Buscamos entre varios nomes alguns que
tivessem significados ligados a esperanca, ao renascimento, a vida.
Foi realizado um processo de vota¢do andnimo e o nome escolhido
foi Zoé, que significa vida, aquela que emana vida no local por onde
passa.

Apesar de todo o projeto se desenvolver por meio da
internet, ndo dispunhamos de perfis em redes sociais. Contudo, o
edital Cultura Presente nas Redes tinha como contrapartida a
premiagdo a postagem das a¢des desenvolvidas nas redes sociais.
Sendo assim, o projeto passou a contar com perfis nas redes sociais
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(Instagram, Facebook e Youtube) aumentando a visibilidade das
agoes.

Uma outra direcdao que o projeto tomou tem relagdo com a
formacao de profissionais de salde. Isto porque o projeto,
considerado espago promotor de satde, tem capacidade para formar
profissionais com um olhar que ultrapassa o modelo biomédico
centrado na doenga. Um espago formador de profissionais pela Idgica
da promoc¢ao da saude de proporcionar “uma atuacao politico-social,
com compreensdo da importancia e da essencialidade dos
determinantes sociais de satide” (TAVARES, et al, 2016).

E importante destacar que o processo formativo de
profissionais de saide sob a perspectiva da promoc¢ao da saude deve
considerar dimensdOes politicas e o desenvolvimento de habilidades
pessoais e coletivas garantindo aos novos profissionais vivéncias que
ampliem as possibilidades de compartilhamento de saberes e praticas
de maneira interprofissional.

Por conta disso, o Nossas Historias - Leitura na Quarentena
passou a fazer parte de um projeto de extensao de uma instituicdo de
ensino superior que oferece curso de Farmdcia, Fisioterapia e Terapia
Ocupacional, e hoje conta com dois alunos extensionistas.

Consideracoes Finais

A pandemia de Covid-19 mudou toda a rotina do mundo. Com
mais de um milhdo de mortes foi inevitdvel apresentar sentimentos
de medo, perda e sofrimento psiquico. Mas no meio desse clima
surge um lugar voltado para reduzir esses sentimentos: o Nossas
Histdrias - Leitura na Quarentena. Um projeto que nasceu para ser um
local de encontro, formacdo de vinculos, onde ha circulacdo de afeto
e estimulo a poténcia de agir.

O Nossas Histdrias - Leitura na Quarentena vem se firmando
como um espago ndo institucional de educagdo ndo formal que
desenvolve a¢bes de educativas, culturais e promotoras de saude.
Além disso, tornou-se um projeto que contribui para a formacao
interprofissional em salde através de acbes extensionistas. E que
ainda como legado lancard um livro que garantird o registro da
vivéncia unica do grupo.
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Decerto ndao podemos medir os impactos do projeto a curto
prazo, mas seguiremos na busca da constru¢ao de consciéncia critica
prontas para as intercorréncias, surpresas, inovacdes, avancos e
retrocessos, sucessos e fracassos, sempre em uma perspectiva
dialdgica, participativa e emancipatdria.
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ORGANIZACAO, BNCC E PRATICAS EDUCATIVAS DOS CENTROS
DE ENSINO MEDIO EM PERIODO INTEGRAL DO ESTADO DE
GOIAS: UMA ANALISE CRITICO-REFLEXIVA PARA A FORMAGAO
DO ALUNO LEITOR-PESQUISADOR

Junior César Ferreira de CASTRO (UNB)'
Introduc¢ao

Com base no principio em que a escola promove a educagao
integral a partir de sua organiza¢do curricular e da pratica educativa,
notamos que, nos dias atuais, hd uma grande discussao em volta da
amplia¢ao do turno, da permanéncia dos alunos nas instituicdes e de
oferecer um ensino de exceléncia. Com isso, varios desses
estabelecimentos migraram para a modalidade de tempo integral e
esse cendrio estd cada vez mais ganhando espaco nas politicas
educacionais do Brasil.

No entanto, algumas indagacbes surgem nesse ambito se
realmente elas tém demostrado eficiéncia quanto a qualidade da
aprendizagem, principalmente, as das redes publicas onde se percebe
a precariedade de investimento. Ao transformarem o ensino médio,
etapa final da educacdo bdsica em periodo integral, as escolas
passaram a adaptar tanto a sua parte fisica como a pedagdgica com
vista ao curriculo para formar um aluno detentor ndo apenas de
conteldos e sim de seus aspectos socioculturais. Considerando essa
inovagao e a integracdo da escola na sociedade em rede, o Estado de
Goids como todo o pais, estd promovendo a sua recontextualizacao
das escolas por meio da Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio, a BNCC-EM, visando a interacao das disciplinas do nucleo
comum junto ao que denominados de parte diversificada através de
projetos tecno-cientificos, artistico-culturais e esportivos para manter
os fundamentos da educagdo integral sempre ativos em detrimento
do devir do mundo contemporaneo que exige do discente um olhar
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mais inovador e critico além de cumprir as diretrizes do PNE, Plano
Nacional de Educa¢do do Ministério da Educacdo. Sob essa
perspectiva, o estudo aqui levantado tem como justificativa analisar,
de um modo particular, a organizacdo da escola de ensino médio em
tempo integral e a eficiéncia de suas praticas educativas a partir do
Curriculo de Referéncia de Goids mediante as competéncias levantas
pela BNCC com o propdsito de que a extensdao de um turno nas
escolas, mesmo ainda tendo a visdo de acolhedora pela comunidade
e pelo préprio Estado, caminha a passos lentos em detrimento as
habilidades leitoras, cognitivas e pesquisadores de seus estudantes.

Se a finalidade da nova educacdo € a interfederaliza¢do do
ensino, logo, é importante entender a organizagao da escola de
ensino médio em tempo integral de Goids, objeto de andlise desse
estudo, inserido no Programa Novo Futuro da Secretaria de Estado
da Educacao, a SEDUC-GO. Para isso, convocamos trés problematicas
que norteiam a pesquisa, indagando, primeiramente, os conceitos e
os parametros da educacdo integral com os de tempo integral e o
modo de como sao aplicados nessas instituicdes; em segundo, se a
pratica docente permite desenvolver os instrumentos basicos do
Curriculo de Referéncia e os que serdo apresentados por intermédio
da Base Nacional Comum Curricular; e por ultimo, se ha a necessidade
da recontextualizacdo para formar os alunos detentores do saber e
do pensar para essa sociedade em rede. Com os questionamentos
definidos é possivel chegar aos objetivos, o de entender a maneira de
como essas unidades escolares se comprometem com as concep¢des
da educacgdo integral e a forma de preparagao desses jovens para o
exercicio da cidadania assentado no novo curriculo.

Toda a discussao aqui levantada é resultado de um trabalho
tedrico-metodoldgica baseada na pesquisa documental e
exploratéria (MINAYO, 1994), bem como qualitativa e pelo método
dedutivo (DEMO, 1995), caracterizada, segundo a natureza dos
dados, como bibliografica e estruturada em trés se¢bes. A primeira
delas trata do percurso histdrico, do conceitos de educagao integral
fundamentado em Névoa (2009), da defini¢do de escola de tempo
integral por Libdneo (2014) e se estas atendem a um modelo
pedagdgico com espacos diferenciados para o desenvolvimento do

ntcleo diversificado.
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A segunda estd concentrada na formagao dos docentes e nas
praticas educativas, observando se elas estdo de acordo com o
curriculo e, a terceira, esclarece se a mediagdo professor-curriculo-
aluno é capaz de promover um ensino de qualidade com dire¢do ao
conhecimento poderoso colocado por Michael Young (2011; 2016).
Logo, esses subtdpicos estdo fundamentados pelos principios
tedricos de Libaneo (1994; 2012; 2013), Martins (2016), Imbert (2003),
Silva (1999), Pimenta (1999), Abdalla (2005), Lopes (2012), Limonta e
Suanno (2013) e, ainda, das Diretrizes Operacionais da Rede Publica
Estadual de Ensino de Goids 2020/2022, da Lei n® 19.687, de 22 de
junho de 2017, que criam os CEPI’s no presente Estado e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, a LDB n° 9.394/96, que rege todas as
anteriores. Por fim, o estudo traca uma andlise critico- analitico
acerca do curriculo diversificado do Curriculo de Referéncia e das
praticas docentes, e se estas oferecem um ensino que atende ou ndo
aos anseios tanto dos alunos quanto da sociedade para torna-los
cidaddos atuantes e reflexivos.

Educacao integral, escola de tempo integral e o novo curriculo na
sociedade contemporanea

Diante dos atuais desafios da educagdo basica, a formacdo de
alunos leitores e pesquisadores é alvo de grandes discuss6es no
cendrio das politicas publicas educacionais com a finalidade de torna-
los cidaddos criticos e reflexivos para atuagdo em sociedade. No
entanto, o que se tem visto sdo indmeros estudos sobre a
organizacdo e a fun¢do da escola que, na maioria das vezes, ndo
conseguem atingir os fins educativos devido a ndo integracdo da
proposta curricular e da pratica educativa com a realidade dos
sujeitos em formagao. A escola, além de ser um lugar de acolhimento
social, deve ser vista como um espaco que promove o conhecimento
ligado a pesquisa capaz de desenvolver o aprendizado escolar e a
educag¢ao nao formal.

A tematica da formagao cultural e da cidadania sempre trouxe
uma série de discussdes quando passou a ser vista como instrumento
das politicas sociais e ndo um sistema de ensino que se preocupasse
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com a identidade do aluno. Sobre essa questdo, as unidades
escolares, desde a sua existéncia, estiveram voltadas para o acimulo
de missbes e de conteiidos sem se preocupar com a maneira de
articular suas teorias pedagdgicas, bem como as praticas educativas
com o pensar e o desenvolvimento cognitivo do educando. Com o
transbordamento da modernidade escolar, de um movimento que
despertava em cada jovem o ser socialmente completo e conhecedor
de todos os seus direitos, o apelo a cidadania tornou-se ainda mais
insepardvel da educacdo o que, para Anténio Névoa (2009, p. 65),
essa missao social estd relacionada a escola e ao processo de
aprendizagem para entdo levar até aos alunos os meios basicos do
conhecimento e da cultura.

O discurso da cidadania é também adotado pela educagao
ndo formal como, por exemplo, as familias, as igrejas, as entidades
sociais com o objetivo de instruir e educar o ser humano. A instituicao
escolar vai além desse ato de instruir e de promover uma auténtica
educacgao voltada para o carater e o espirito. Ela existe para ensinar,
por meio das diferencas, todo o conhecimento provindo da atividade
mental que possibilita 0 homem adquirir as capacidades intelectuais.
A partir dai, tem-se o conceito e referéncia a educac¢ao integral como
aquela que consagra a necessidade de articular a formacdo fisica,
intelectual, moral e religiosa de cada sujeito que nela se insere para
assegurar a plena participagdo civica através do aprender ser,
conhecer, fazer e viver juntos (NOVOA, 2009, p. 55-56). Entretanto, a
definicio de «cidadania e de educacdo integral posto pela
modernidade e t3o seguida pela contemporaneidade é um sistema
burocratico que revela a tendéncia de uniformizagao e resisténcia as
mudancas e inovacbes com relagdo ao conhecimento que ja se
destina a uma minoria. O social e a aprendizagem sao dois aspectos
interligados que a escola assume como eixos norteadores de sua
missao pedagdgica. Isso nao se pode negar, mas vé-la apenas como
uma instituicdo empenhada em causas sociais, de receber sua
clientela na tentativa de educa-la e reparar os erros da sociedade,
deixando a aprendizagem de lado, ndo é o ideal da escola publica
atual que promove a educacao para a vida e como algo libertador.

A Escola Nova ou escola ativa, difundida na versdo europeia e
norte-americana na segunda metade do século XIX e inicio do século
XX, consolidou a ideia de instituicdo de ensino que valorizasse o
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pensamento e a pratica associada a exigéncia do entdo mercado de
trabalho. Com os Manifestos dos pioneiros da Educagdo Nova (1932),
pbde-se notar que a finalidade dessa proposta de educacdo estava
além dos limites das classes onde deveria se servir dos interesses do
individuo. Ela assumiu o social como sua feicdo mais humana e
instituiu a hierarquia das capacidades que teve como objetivo “dirigir
o desenvolvimento natural e integral do ser humano em cada uma
das etapas de seu crescimento de acordo com a concep¢dao do
mundo” (AZEVEDO, 2010, p. 40). Isso significa que o modelo de
educacdo estava centrado no fazer, nas necessidades da crianca e do
jovem, pois segundo Westbrook e Teixeira (2010, p. 22), John Dewey
defendia uma escola onde o labor tedrico e a pratica reproduzissem a
vida social do sujeito. Nesse sentido, os individuos envolvidos nesse
processo de ensino saberiam solucionar situa¢Ges problematicas
provindas das prdprias vivéncias com atividades que pudessem
despertar ao maximo a capacidade vital do ser humano e de suas
aptiddes naturais.

No Brasil, a concepc¢ao de educacao integral, a que visa a
capacidade intelectual e cultural do aluno, além de ter toda uma
influéncia da pedagogia classica e catdlica, sé veio se consolidar com
a escola nova liderada por Anisio Teixeira ao colocar a pratica e a
democracia como elementos essenciais para esse modelo de ensino.
Toda a base da educacao moderna valorizou o discente como sujeito
tanto em seus aspectos morais, sociais e fisicos como afetivos e
cognitivos que, para atingi-los, foi necessdrio ampliar a permanéncia
da crianga e do jovem no espago escolar, dando origem a escola de
tempo integral com a finalidade de concretizar os principios da
educagdo integral. Com efeito, pensou-se em um sistema publico e
universal que propusesse um curriculo completo onde a escola nao
poderia excluir o estudante de seus diretos, de forma-lo para ser um
adulto civilizado e que contribuisse com o pafs, principalmente, com o
trabalho, pensamento esse que perdurou até a década de 60.

Nos anos seguintes, com o advento da globalizagao
(ABDALLA, 2005, p. 15), o conceito de formacao cognitiva e cultural
da crianga pela educacdo integral sofreu vdrias interferéncias ligadas
as questdes politicas onde a ideia de escola integral ficou restrita ao
pensamento de acolhimento dos alunos. Sob essa perspectiva, a da
educacao na sociedade contemporanea, pode-se pensar a escola
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como espago propicio para desenvolver a cidadania, mas o que vem
ocorrendo nessas institui¢ées, conforme afirma Charlot (2013, p. 255-
278), ndo é a aspiracdo de novos valores ou uma educacdo para a
humanidade, mas certa moralizagdo do povo regulamentado pelo
estado por divisbes sociais que tem como finalidade atender o
mercado de trabalho. Assim, a educacdo integral, encarada como
formacao cientifica e cultural com foco no desenvolvimento pleno da
personalidade e das potencialidades de um sujeito autébnomo, esta
fragmentada no cenario de hoje. Isso significa que a escola junto com
o estado precisou adotar uma proposta politica de ensino, dai o
alvitramento da BNCC, documento homologado pela Portaria n°
1.570, publicada no D.O.U. de 21/12/2017, que traz um curriculo
diversificado para atender as a¢fes da educacdo integral dentro de
uma mais visao humanista e democratica.

A ideia de escola de tempo integral se articula com a
educacdo integral pela formacdo do sujeito aprendiz através da
mediacao das a¢des socioeducativas como também pelo conteldo
curricular na sua estrutura mais interna. O propdsito politico que
mobiliza a defesa dessa educacdo com esse modelo de ensino
assumido pelo Ministério da Educacao e, consequentemente pelo
Estado de Goids, mostra-nos que tais articulagbes abrangem as
multiplas dimensbes formativas cuja oferta deve ser atendida em
uma jornada ampliada em que as atividades culturais, sociais,
esportivas e artisticas estejam acopladas por um projeto pedagdgico
complementar. Todavia, sabemos que o planejamento da base
comum curricular ocorreu pelo didlogo entre Estado e sociedade civil,
nesse caso educadores e tedricos da educacao, onde o do ensino
fundamental estd sendo executado e o do ensino médio em fase de
implementacdo, porém ja com suas habilidades e competéncias
consolidadas, oportunizando que as escolas criem as estratégias
didatico-pedagdgicas para melhor desenvolver o carater intelectual e
cientifico do alunado. Para isso, é preciso que essas unidades de
ensino, além de ser o centro da coletividade empenhada nas causas
sociais, sejam vistas como uma organiza¢do escolar centrada na
aprendizagem e que tenha como fim a sociedade do conhecimento
(NOVOA, 2009, p. 60).

A organizacdo administrativa e pedagdgica, uma Base
Nacional Comum Curricular fortificada e a integracao do curriculo
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com uma parte diversificada com projetos socioculturais e regionais
tornam-se os nortes de todo esse processo do conhecimento em
rede. Para Silva (1999), as questbes curriculares devem versar,
sobretudo, a verdade, o poder e a identidade de seu povo, pois sdo
fatores como estes que vao além dos contetidos a serem ensinados e
aprendidos, sdo aqueles que marcam as discussOes sobre os aspectos
culturais por serem tomados como meios articuladores das relacdes
sociais e contribuirem para a construcao da identidade local. Assim, o
curriculo é visto como um conjunto de agbes pedagdgicas com
intencdes educativas que, de acordo com Moreira e Candau (2007, p.
21), é capaz de fazer com que compreendam o verdadeiro papel
enquanto cidaddo e adquirir habilidades precisas para o devir de toda
a sociedade. Dessa forma, a funcdo da escola passa a ser a de
promover a educagao integral, de centrar na qualidade do ensino, de
ir além dos referentes no mundo cotidiano do aluno, é transforma-los
em sujeitos autdbnomos e criticos.

No ambito das teorias curriculares, a aprendizagem se
constitui em uma condicao indispensavel para que os conhecimentos
produzidos possam ser apreendidos através de um ensino efetivo
com base em uma grade curricular ativa, flexivel e significativa. A
importancia de se adotar esse curriculo, que se manifesta nas
relacbes culturais e que incorpora a leitura do mundo
contemporaneo, vem demonstrando a real situacdo da escola de
tempo integral que se organiza por um espac¢o onde o conhecimento
se centra no fazer da ciéncia a fim de integrar os mais diferentes
jogos de linguagem cultural (LOPES; MACEDO, 2012, p. 160). Estes sdo
encarados como atividades que despertam o desenvolvimento
humano através de parametros que levam a ac¢do educativa. Com
efeito, as oficinas curriculares a serem ministradas no contraturno
devem estar integradas com o curriculo basico para subsidiar as
capacidades intelectuais e cientificas do educando, e ndo centrar nas
visbes mercantilizadas como se veem na maioria das escolas de
tempo integral de Goias. Essa agao mercantil que, muitas das vezes, a
escola assume faz com que ela seja encarada somente como um
espaco de acolhimento social e ndo de um ambiente de realizacdo de
educacao que abarcam as diversas experiéncias humanas para
garantir o conhecimento e a cultura até porque a base nacional
curricular, fundamentada no Art. 35-A da LDB, o qual garante o
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prosseguimento estudantil dos jovens na educacdo basica, esclarece
que o ensino esta voltado para as questfes fisicas, cognitivas e
socioemocionais para que se atinja todas as competéncias da
educacdo integral. Desse modo, a organizacdo escolar e a do
curriculo nunca deve prescindir de fatores que nao estejam voltados
para os fins educacionais sem representar as suas melhorias em
detrimento do ensino, da aprendizagem democratica e participativa
haja visto que a formag¢do do aluno sempre esta respaldada na
reinterpretacdo dos valores das diversidades e do multiculturalismo
existentes no Brasil. Isso quer dizer que a educacdo integral, além de
perscrutar a formagao humanistica, ela promove os conceitos e o
respeito as diferencas uma vez que Castro e Assun¢do (2020, p. 44)
asseguram que o pensamento igualitario da integracdo interétnica
deve ser aprendida pelo professor desde a sua formacdo universitdria
e mediada ao aluno por meio de aulas que despertam o senso critico
e de valores nesses agentes transformadores da sociedade.

Quando falamos de uma escola que toma para si a concepgao
democratica e participativa como um dos meios para a sua
organizagao administrativa e pedagdgica, essencialmente no que
tange a parte diversificada do curriculo onde se exige a
implementacdo das caracteristicas regionais e locais, a gestao escolar
com as suas respectivas tomadas de decisGes tem a incumbéncia de
concentrar na analise de todo o contexto escolar e da coletividade
para se chegar a uma forma geral. O grupo gestor e o corpo docente
tém como a meta o trabalho da formagdo discente mediante os
aspectos significativos da aprendizagem e da reorienta¢do de suas
agoes. Infelizmente, a concepcdo taylorista-fordista adotada pela
maioria das escolas de tempo integral persiste ainda colocar o ensino
e a aprendizagem subordinados a valora¢do do poder e da autoridade
em favor da eficiéncia da produtividade mecanicista, pois o que
temos notado é a preparacdo para os grandes vestibulares e ao
ENEM, esquecendo da real finalidade da educacdo integral, que é a
formacdo e os valores humanos. Carlos Libaneo (2013, p. 105)
assevera que a gestao democrdtica e participativa visa os aspectos
sociais, politicos e ideoldgicos das relagdes sociais mais humanas, e se
realmente os Centros de Ensino Médio em Tempo Integral de Goids,
os CEPI’s, estdo refletindo sobre as diferentes posicGes politicas
curriculares e do verdadeiro papel da escola como formacao humana
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€ uma coisa a se pensar em razao de que isso sé ocorre pela
estruturagdao do nucleo diversificado acoplado a uma proposta
pedagdgica que contempla a transformacao social.

Ao voltar a nossa atencao para o Programa Novo Futuro da
Secretaria de Estado da Educacao de Goids, implantado a partir de
2013, notamos o amplo embate tedrico e didatico-pedagdgico a
respeito da organiza¢dao da escola de ensino médio de tempo integral
que convoca, além da ampliacdo do tempo escolar, a qualidade do
ensino e da aprendizagem pela perspectiva da constituicdo de um
cidadao livre e qualificado conforme o Art. 2 da Lei de Diretrizes e
Bases 9.394/96. Com a Lei n®19.687/17, quarenta e oito escolas se
transformaram em Centros de Ensino Médio em Periodo Integral e
treze ofertam tanto o ensino fundamental como o médio, seguindo
as Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Ensino de
Goids 2020/2022 onde a sua composicao se deu, inicialmente, pelo
Curriculo de Referéncia adotado como modelo padréo pelo Estado,
constituindo-se de um Nucleo Basico Comum e do Nucleo
Diversificado o qual apresentou algumas deficiéncias ao nao
completar a sua meta, a de formar o aluno no que tange as
habilidades cientificas e da pesquisa devido a ndo adequacdo da
infraestrutura da escola aos interesses de seus projetos culturais. No
entanto, sabemos que a BNCC-EM traz a mesma proposta, porém
com o diferencial da interfederalizacdo do ensino ao propor a
igualdade, a diversidade e equidade ja que as capacidades intelectuais
permitem assegurar o desenvolvimento moral e ético de acordo com
interesses sociais de sua localidade e da regido, mas se a parte fisica
dessas unidades escolares ndo forem adaptadas ao curriculo nacional
este poderd cair por terra como aconteceram com O0s seus
antecessores. As Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de
Ensino em Goids (MARTINS, 2016, p. 45-51), reafirma que a ado¢do de
um bom planejamento organizacional e estrutural dessas institui¢des
sempre foi pensado para atender as particularidades de cada bairro
ou municipio, e que a parte financeira erigida pelo PDDE, Programa
Dinheiro Direto na Escola, foi um grande avan¢o na drea da educagao.
Todavia, sabemos que se o eixo pedagdgico ndo for favordvel a
coletividade e se os componentes curriculares de ambos os nucleos
nao forem executados de forma interdisciplinar também com a
cultura e o meio social, ou seja, que é aprendido em um turno tem
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que dar tornar a continuidade no outro através de projetos
educacionais, poderd nao atender aos principios da Base Nacional
Comum Curricular.

Como o foco da escola é a capacitacao intelectual, logo, o
exercicio da cidadania se torna um dos papéis fundamentais para o
desenvolvimento afetivo e intelectual do aluno. As oficinas
curriculares ou a parte diversificada do curriculo, como rege a
propositura da BNCC e do plano gestor desses centros educacionais
de periodo integral, tornam-se as responsdveis por realizarem o ato
de educar e de atender as diferentes necessidades da aprendizagem.
Com isso, é preciso estimular o sentimento de pertinéncia, de atitude
e de compromisso do discente com a sociedade, oportunizando-o,
sobretudo, as competéncias e habilidades necessdrias ao seu
desempenho e participagdao na vida social através do respeito mutuo,
da solidariedade, da justica e do didlogo. E importante ressaltar que
essas unidades passarao para um novo habitus que, para Bourdieu
(2001), o aprendizado sé se concretizard quando os agentes
envolvidos nesse processo educacional conhecerem as reais
necessidades habituais de sua comunidade. Isso nos mostram
Miranda e Santos (2012) quando destacam que as escolas, a partir do
momento que se comprometem com o bem-estar fisico dos
individuos, se tornam cada vez mais as responsdveis em oferecer ao
aluno o seu verdadeiro papel de agente transformador na
contemporaneidade.

A visao de uma escola pluralista voltada para a sociabilidade
com uma capacidade de formacdo cientifica e de pesquisador do
discente esta clara na BNCC quando nos detemos ao campo das
praticas de estudo e de pesquisa através das habilidades EM13LP32,
EM13LP33 e EM13LP34 as quais regem as competéncias especificas
das experiéncias em lidar com o meio e com 0s processos
significativos da socializagdo e da divulgacdo do pensamento.
Portanto, a adocao de um curriculo multidisciplinar que busca inserir
0 conteuldo basico as atividades complementares de maneira hibrida
levam os sujeitos a se envolverem na aprendizagem e fazer parte
desse conhecimento em rede por meio das perspectivas do saber e
do fazer (FERRACO, 2012, p. 107). A medida que o estudante
acompanha a sua experiéncia didria com as atividades ministradas vai
apreendendo uma outra visao de mundo com significados que sao
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atribuidos a realidade e as suas préprias acdes. E nessa perspectiva
que as oficinas curriculares que integram a parte diversificada do
curriculo passam e ainda continuardo a ocupar os diferentes espacos
onde o ensino é agucado pelas novas atitudes do pensar por
intermédio de contetdos que contemplam os valores socioculturais.
A integralizacdo dos projetos culturais no espaco escolar adequado
com boas prdticas pedagdgicas assegurada por uma gestdo
democrdtica e participativa é o eixo norteador para se chegar a
educacdo integral. Uma escola que centrada na compreensao da arte,
da comunicacdo e na media¢do dos conhecimentos voltados para a
cidadania se torna uma instituicdo que se preocupa com a
aprendizagem e a formacdo humana de seus alunos enquanto seres
pensantes e humanizados.

Praticas educativas e pedagdgicas nas escolas emrede

Se o foco da escola é o ensino e a aprendizagem, entdo, nada
melhor que as praticas pedagdgicas estejam articuladas as multiplas
redes educativas através de seu curriculo e da Base Nacional Comum
Curricular com seu nucleo diversificado e assim expandir a cultura
social. A educagao integral precisa considerar toda a complexidade
dos processos formativos pelo contexto que a escola de tempo
integral esta inserida para buscar uma didatica voltada a experiéncia
do aluno dentro e fora do espaco escolar, proporcionando-lhe o
conhecimento de mundo e ndo apenas as informag¢des do mundo. Os
Centros de Ensino Médio em Tempo Integral de Goias, desde a sua
implantagdo, enfrentam dificuldades em atingir a totalidade das
praticas educativas em razao da potencializacado dessa nova
concepgao de educacao em rede, pois o curriculo integralizado de
referéncia nem sempre contempla os conteddos e metodologias
ativas e aplicadas as vdrias dimensdes funcionais dessa sociedade
globalizada. Com isso, as suas praticas pedagdgicas sao
desenvolvidas ora por conhecimento (quando o professor detém da
formacdo especifica para atuar com o contetido) ora por imposicao
(quando se impde disciplinas ou projetos fora da drea de atuacdo),
resultando-se em um processo educativo mantido pela consciéncia
daquilo que se ensina.
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Nesse mesmo contexto que as instituicbes de ensino se
transfiguram em escolas em rede surgem algumas indagag¢des como,
por exemplo, quem s3o os educadores que tornam as praticas
educativas de meras imposic6es em transgressdes e se eles adaptam
as novas circunstancias do ensino e da educacdo integral e, ainda, se
suas praticas docentes levam, realmente, ao exercicio da pratica da
responsabilidade social. Esses questionamentos renascem no meio de
uma discussdo onde o ensino, na maioria das vezes, é visto pelo
professor como uma forma mecanica e burocratica focado apenas
em cadernos educacionais que direcionam as aulas sem intermediar
com a vivéncia local e do aluno para atender as expectativas de
aprendizagem integradas ao Curriculo de Referéncia do Estado de
Goids, isto é, um modelo de ensino bimestralizado que ainda é
adotado antes da implementacdo final da BNCC em que a prdpria
experiéncia de mundo dos alunos é escanteada da realidade pelo fato
de visarem apenas os resultados das avaliagbes externas. Logo, se o
professor manter o foco sé no programa conteudistico imposto para
aquela turma, consequentemente, ficarda preso a ideologia do
movimento da escola sem partido, perdendo a sua funcdo
profissional, a de um docente mediador do conhecimento, o de
intervir no processo de aprendizagem, o de agucar o debate sobre
identidade de género, de classe social, de racas, etnias e de inclusao
social a partir de atividades reflexivas integradas a investigacdo do
pensamento critico para que possam criar e recriar situacdes de
vivéncia em sociedade.

O educador deve instituir um ensino progressivo que propde
a substituicdo daquilo que se limita a transmissdao de conteudos
tedricos por aqueles que se constituam de uma construcdo cientifica
e critica do conhecimento. Por identidade docente entende-se,
segundo Pimenta (1999), que o educador é capaz de conceber novas
alternativas diante da crise e dos problemas da sociedade
contemporanea além de ter a pratica docente que media ideias entre
0s sujeitos constituidos historicamente. Se a maioria dos espacos
educativos dos Centros de Ensino Médio em Tempo Integral se
concentrarem apenas nas sala de aulas, bem como detiver de um
ponto de vista ideoldgico univoco o aprendizado serd somente uma
preparagao técnica que guiard os seus alunos a unica direcdo de
pensamento, tornando-o incapazes de ter um olhar 360° o de ter
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uma visao do todo, de ir além da escola, e 0 campo da investigacao
sistematica da realidade educativa e da formag¢ao docente perdem os
seus valores pelo fato de ndo multiplicarem as concepgdes
valorativas e nem o ato do conhecer (LIBANEO, 1998, p. 126). O que
deve ficar claro aqui é que temos uma base nacional curricular para
ser seguida, habilidades e competéncias predefinidas (BRASIL, 2017,
p. 13) pelo sistema governamental como um cardter normativo que
estipula aquilo que o estudante deve aprender, mas o educador deve
ir além desse conjunto organico e progressivo tido como
aprendizagens essenciais, pois o conhecimento estd na prdtica
vivenciada de cada um. Por isso, hd a precisdo de adotar afinco a
parte diversificada do curriculo proposto para atender essa real
necessidade do aluno e encarar a importancia dos conteldos
aprendidos na escola para sua vida.

As disciplinas que compdem e que se adaptarao ao nucleo
diversificado da BNCC-EM devem ser ministradas pelos docentes com
formacdo académica especifica naquela drea para que junto com o
trabalho pedagdgico dos projetos culturais e artisticos possam
desenvolver as suas praticas educativas e promover as habilidades e
as competéncias que os discentes necessitam. Logo, a construcao
identitaria esta ligada as suas metodologias que, além de promover o
ensino e aprendizagem, o qualifica como um bom profissional que,
segundo Cabanas (1995), aquele que sabe e se preocupa em mediar
conhecimentos é avaliado pela sua capacidade e realizacao de seus
desejos e estes, por sua vez, vao sendo instaurados com base em
suas identificacdes criadas na e pela profissdo. O que vemos € que
muitos possuem certa dificuldade na elaboragdo do nicleo
diversificado devido a falta de conhecimento na drea ou de materiais
pedagdgicos como ainda a auséncia de salas-ambientes como
laboratdrios de ciéncias, de informatica e de artes, de quadras
poliesportivas e piscinas, fazendo com que a aula fuja da prética
cotidiana do aluno e este ndo interesse mais pela mesma. Nesse
sentido, é interessante destacar que as oficinas precisam ser
pensadas como praxis onde, para Imbert (2003, p. 15), podem se
tornar um projeto de emancipacao a medida que se criam sentidos
novos com mudancas e produg¢ao dos saberes.

Sob essa perspectiva, o da producdo dos saberes ligado ao
sujeito que aprende, os professores que atuam e os que adaptarao as
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oficinas complementares a parte diversificada da base comum
curricular tém a incumbéncia de mudar a sua prdpria maneira de
pensar sobre a escola através da reorganizagao da pratica educativa,
docente e curricular. Essas mudancgas que as escolas ja vém sofrendo
exigem vdrias propostas que ndo sejam as tradicionais com interesses
de ocupar o tempo dos alunos ou de serem vistas como um local de
acolhimento pelos pais. A estratégia do ensino bancario ndo mais
atende o objetivo dos projetos que integram o nucleo diversificado ja
que priorizam o fazer, o pensar e o refletir dentro do aspecto que a
sociedade em rede exige, de tornar o educando no individuo
globalizado, interdependente e dinamico. Pelo fato de ndo haver um
panorama uniforme entre o nucleo basico com o diversificado, cada
professor elabora um projeto com conteldos aleatdrios para se
adequar ao seu planejamento, mas concebemos que a verdadeira
atividade de ensino centrada no conhecimento em rede € a pesquisa
junto com a formacdo humana para que se faca descobrir o
crescimento cultural e social. Para que isso ocorra, é preciso que se
trabalhe aquilo que os alunos trazem de bagagem enquanto
conhecimento de mundo e reestrutura-lo para chegar as praticas das
representacdes sociais. Essa pratica docente ocorre, de acordo com
Perrenoud (2000, p. 29),

a partir das concepcdes dos alunos, dialogar com eles, fazer
com que sejam avaliados para aproxima-los dos
conhecimentos cientificos a serem ensinados. A competéncia
do professor é, entdo, essencialmente didatica. Ajuda-o a
fundamentar-se nas representacdes prévias dos alunos, sem se
fechar nelas, a encontrar um ponto de entrada em seu sistema
cognitivo, uma maneira de desestabiliza-lo apenas o suficiente
para leva-lo a restabelecerem o equilibrio (...).

Essa pratica educativa colocada por Perrenoud faz com que o
educador se coloque no lugar do aprendiz por deter de um
conhecimento ja construido e o leva a refletir de como gostaria
aprender aquele conteldo. Portanto, o ato de planejar e o de
construir dispositivos diddticos sdo caminhos que fortalecem as
capacidades de pensar e agir nas mais diversas situacdes-problemas.
Isso quer dizer que ambos, professores e alunos, estando envolvido
nas atividades ministradas em um espago que lhe dé condi¢bes de
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executad-las acabam por ver a prdpria experiéncia de maneira
diferente porque adotou estratégias que atenderam as expectativas
de aprendizagem definidas e os principios fundamentais da educacao
integral. A pratica pedagdgica estd relacionada com o ensino para
tracar agbes, meios e condi¢Bes para a formagdo cognitiva do
discente com base nos objetivos sistematizados pelo curriculo
advindo da BNCC. Libaneo (1994, p. 22) assinala que “o ensino cria
condicbes metodoldgicas e organizativas para o processo de
transmissdo e assimilacdo de conhecimentos e desenvolvimento das
capacidades intelectuais e processos mentais dos alunos tendo em
vista o entendimento critico dos problemas sociais”, assim, a
finalidade da diddtica coerente ligada a vivéncia do aprendiz leva-o a
liberdade do conhecimento que o permitird a ter a comunicacdo
eficiente e de integra-lo a sociedade em rede. Ja Young (2011) afirma
que tal mediacdo é a unica capaz de torna-lo um cidadao,
expandindo-o intelectualmente, pois a partir de esses conceitos
somos capazes de entender que a escola sé passard a fazer sentido
para a vida social do aluno quando se adotar uma pedagogia
significativa e eficiente.

A interfederalizacao da BNCC e a necessidade da recontextualiza¢do
da escola

A organizagdo da escola pela gestdo democratica e a
transicao do curriculo bimestralizado de referéncia para o da BNCC-
EM visa o processo de interiorizacao da aprendizagem pelo modo de
pensar e como ato libertador do conhecimento a fim de chegar a
evolugdo intelectual dos discentes dos Centros de Ensino Médio em
Tempo Integral de Goids que procuram se recontextualizarem pelos
principios da educacdo integral (BRASIL, 2017, p. 14). Esse
compromisso adotado e advindo de toda a Base Nacional Comum
Curricular estd na elaboracao de procedimentos educativos que
permitem que a aprendizagem esteja sintonizada com os interesses
do alunado e n3o contelidos que levem em conta apenas a exposicao
de conceitos prontos os quais deduzem abstracbes e nao condizem
com aquilo que estd sendo ensinado. Dessa forma, a descricdo de
uma nova conjuntura para essas unidades escolares carece de uma
reflexao sobre o aprender, principalmente, no quesito do para que
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aprender e do como ensinar ja que, aquilo que é almejado, é uma
rede de aprendizagem colaborativa que permita o exercicio de
operag¢des cognitivas com fins de permitir a transicdo dos aspectos
universais para o particular do aluno.

Com esses principios ja colocados pela SEDUC, Secretaria de
Estado da Educacdo de Goids, a reestruturacdo das escolas de tempo
integral deve partir da reordenacdo do ntcleo/parte diversificada do
curriculo mediante as praticas educativas e alcancar a meta das
instituicbes escolares que é a formac¢ao humana e da cidadania por
meio da constituicdo de alunos leitores dotados de conhecimentos
cientificos (MARTINS, 2016). Nesse sentido, o aprender a pensar, o de
investigar e a resolver situacbes concretas deve ser articulado de
modo que cumpra a Lei N° 19.687, de 22 de Junho de 2017, Art. 1,
inciso 1V, que se trata de formacdo de individuos autébnomos e
competentes por meio de conteddo pedagdgico, cultural e social
onde sé serd possivel se for aplicado, adequadamente, uma
aprendizagem baseada em situag¢bes- problemas baseado na
pesquisa e, com isso, atingir o resultado das novas construcdes
identitarias que, para Libaneo (2012, p. 48), o professor, ao apropriar
dessas etapas, tera a capacidade de levar o estudante a internalizar
estratégias mentais, desenvolvendo a capacidade de pensar e agir de
forma auténoma em relagdo as praticas socioculturais e da cidadania.

O programa das escolas de tempo integral vem
redimensionando e enriquecendo a sua estrutura organizacional pelo
modelo denominado de escola do século XXI que, além de pensar em
novos espacos fisicos para oferecer um maior tempo de permanéncia
aos alunos, pressupbe de uma pratica docente que possibilite a
mediagdo do curriculo com o fazer e o saber. Todavia, esta dicotomia
do fazer e do saber ndo pode se perder por falta de projetos coletivos
baseados na justica social, na sustentabilidade e, acima de tudo,
naqueles de cardter cientifico e humanistico capazes de promover os
saberes entre as diferentes dreas do conhecimento como os da
linguagem, da matemadtica, das ciéncias da natureza, das ciéncias
humanas e sociais centradas nas suas tecnologias. A contextualiza¢ao
e a interfederalizagdo da BNCC-EM fard com que a realidade das
escolas e a do estudante ndo fiquem distantes do que é ensinado
com aquilo que os aprendizes trazem para a sala de aula, ficando, o
que ja se tem percebido, preso ao conteldo e afastado da execucao
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das atividades que os interligam a sociedade em rede. Para isso, é
imprescindivel, conforme assevera Libaneo (2012, p. 71), que os
processos reais de ensino e de aprendizagem estejam planejados e
habitados nas habilidades do poder, do saber e do querer dos seus
tedricos praticantes que aqui podem ser entendidos como alunos.
Isso significa que as matérias da base comum curricular passam a ser
mediadas pela visdo dos diferentes sujeitos em interacdo,
modificando assim uns aos outros para dar origem aos novos
conhecimentos. Logo, o educador também precisa ser um
participante das redes educativas que expressa e cria sentido para o
ensino, resultando-se em conhecimentos convictos de uma prética
real, de uma relacdao sociocultural e de cidadania permanente.

O processo de constru¢do do conhecimento escolar que
desperta a cultura cientifica, a criacdo de sentidos para o ensino e de
sua aplicabilidade na sociedade parte da pesquisa e de situagdes-
problemas que desenvolvem os diversos pontos de vistas para obter
a ampla produgdo intelectual. Essas opinides ou juizos de valores sé
serdo oriundos de praticas pedagdgicas eficientes e orientadas pela
fusdo do nucleo bdsico com o diversificado ao propender a cultura, a
ciéncia, a arte e o0 esporte a fim de facilitar a compreensdo de mundo
por parte dos jovens e dos préprios educadores para ndo ficarem
presos a uma alienacao de conteddos e avalia¢bes quantitativas que
recaem sobre eles. De acordo com Bauman (apud CANDAU e
MOREIRA, 2007, p. 42), “para operar no mundo (por contraste a ser
‘operado’ por ele) é preciso entender como o mundo opera” e
somente com a pesquisa junto ao novo curriculo escolar é que o
professor pode contribuir para a formacdo da identidade do
adolescente, de um sujeito ativo que sabe promover o conhecimento
cientifico convergido para o0s processos socioculturais. A
reorganizacdo do espago da escola de periodo integral e a
recontextualiza¢do do curriculo como j& vém sendo feito buscam a
centralizacdo no ensino produtivo capaz de enfrentar desafios, uma
aprendizagem que promova o saber e 0s valores sociais através de
uma pratica educativa canalizada para o pensamento como algo que
deve ser liberto e nao imposto.

A escola é um ambiente de pesquisa, da construcao valorativa
do ser humano onde se desperta o conhecimento poderoso por ser
este fruto de atividades que permitem os alunos a aprender a pensar
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sobre o multiculturalismo e o respeito as diferencas tanto na vida
escolar como no contexto social. Essa consciéncia de um curriculo
flexivel, segundo Young (2016), é o meio articulador que conduz o
aprendiz a interpretar e controlar o mundo pelo saber que ¢é
instituido pela prépria experiéncia e com tudo aquilo que traz para a
sala de aula. Isso propicia o educador a criar estratégias que
possibilitem avancarem na aprendizagem como alunos pesquisadores
e detentores do poder. Esse poder é construido pela media¢do das
informagdes com a interacdo social, pois a escola transmite o
conhecimento compartilhado ao lado do poderoso, e os sujeitos
envolvidos nesse processo se tornem cidaddos engajados com
autonomia de pensamento.

Para finalizar, a implantacio da BNCCEM e a
recontextualizacdo da escola pela ampliagito do tempo de
permanéncia do aluno permitem que esse conhecimento poderoso
seja compartilhado e tido como base por envolvé-lo no processo de
aprendizagem e torna-lo um individuo justo. A reestruturacdo é
necessaria e ja estamos presenciando tal fato para que entdo haja
essa intermediacao das experiéncias entre professores e alunos pelo
discernimento proporcionado pelo novo curriculo onde o nucleo
basico vai dialogar com o diversificado a fim de instituir oficinas que
busquem a almejada educacao integral, sobretudo, o bem comum da
sociedade. Tanto o sistema quanto as politicas educacionais devem
insistir e investir nos espacos escolares para propiciar a realizacdo dos
projetos, permitindo com isso a execucdo de atividades qualificadas,
sobretudo, despertando as habilidades e competéncias instigadas
pela base comum curricular. Portanto, para alcancar a nova escola de
alunos leitores e pesquisadores é interessante que o docente
também se torne agente desse processo uma vez que o ensino n3o
estd s6 na constru¢dao e execucao do curriculo escolar, mas no
engajamento de todos para alavancar o conhecimento além das
experiéncias.

Consideragdes finais
Diante do que foi exposto e pela temdtica abordada, a de

buscar a reestruturacdo dos Centros de Ensino Médio em Tempo
Integral de Goids pela ado¢do de uma gestdo democrdtica e
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participativa com um curriculo mais eficiente proporcionado pela
BNCC com vistas as praticas sociais, notamos que todo o estudo
transcorreu sob uma perspectiva histdrico-cultural dos fundamentos
da educacdo integral com énfase na implanta¢do e organizacdao da
nova escola para demonstrar que esse modelo de instituicdo estd
longe de ser considerada aquela que oferece apenas o acolhimento
social, mas sim a integracdo de novas praticas educativas capazes de
elevarem a capacidade cognitiva dos alunos em resolver os
problemas situacionais da vida. E importante entender e deixar claro
que a ideia de educacdo integral estd presente em todas as unidades
escolares seja elas de ensino infantil, fundamental e médio pelo fato
de atender o principio basico dos Parametros Curriculares Nacionais e
da Base Nacional Comum Curricular por se concentrarem na
formacdo do aluno propensa para a valoriza¢do da arte, da ciéncia e
da cultura sempre com entonacao na aprendizagem. Logo, essa
terminologia ndo pode ser confundida com a da escola de tempo
integral por se tratar da extensdo de um turno para a execucao
desses fundamentos junto com o nucleo ou a parte diversificada do
curriculo.

O Programa Novo Futuro que transformou algumas escolas
publicas estaduais de Goidas em periodo integral teve e ainda tem o
intuito de oportunizar a educa¢do para todos com foco na mediacao
do saber entre professor, aluno, curriculo e chegar a devida prética
da cidadania. Contudo, foi preciso, inicialmente, a nova organizacdo
escolar baseada na proposta do Curriculo de Referéncia Educacional
do Estado que modificou o ensino bancario para a pratica educativa
transformadora e que agora caminha para a do curriculo
interfederativo que oportunizard ainda mais o conhecimento em rede
por intermediar a insercdo os conteddos igualitdrios e os sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem em prol de uma
formacdo mais humanizada pelos projetos sociais pensados para a
cultura local e regional. Portanto, os projetos ministrados que serao
adaptados ndo podem ficar restritos somente aos ambientes da sala
de aula e nem desligados da realidade, das disciplinas do nucleo
comum e nem das experiéncias vivenciadas pelos alunos.

Se a proposta de reorganizagdo da escola de tempo integral é
para tornar os alunos em individuos produtores de conhecimentos,
logo, é essencial que todos os espacos de aprendizagem se
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enquadram ao modelo pedagdgico social e da pesquisa através de
uma gestdo preocupada com a qualidade da escola publica. Uma
administragdo e uma aplicagao eficiente da BNCC-EM que defenda o
ensino e que esteja focada na transformacdo ativa e social de cada
um dos discentes, buscando assim a reflexdo dos fatores tanto de
ordem socioecon6mica e politica como cultural para que haja o
fortalecimento da educagdo e de suas praticas educativas. Assim, as
boas préticas e as novas competéncias passardo a estar interligadas
com o curriculo e com o direcionamento das situa¢des de ensino para
que o educador possa entdao mediar o contetdo e transforma-lo em
expectativa da aprendizagem.

Em vista disso, a integracdo da Base Comum Curricular do
Ensino Médio com o planejamento e sua execu¢ao junto com as
oficinas culturais por professores formadores de opinies sdo os
pilares que norteardo essa recontextualizagdo da escola de ensino
médio em periodo integral além de desenvolverem no estudante a
total capacidade de pensar, agir e ser atuante na sociedade em que
compartilha as suas experiéncias. Além disso, as estratégias docentes
devem estar correlacionadas com a organizagao escolar e curricular,
pois sdo elas que tracam os objetivos da aprendizagem e
oportunizam ao ensino as a¢des, 0s meios e as condicdes precisas
para intermediar o conhecimento de mundo as vivéncias dos
discentes, de despertar a capacidade cognoscitiva e poder exercer a
pratica da cidadania.
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ALFABETIZAR LETRANDO: UM OLHAR SOBRE O ENSINO DA
ESCRITA NOS ANOS INICIAIS

Cicero Gabriel dos SANTOS (UFPB)"
Introducdo

Desde os primeiros anos de vida, a crianga se envolve em
situagOes que utilizam algum tipo de material escrito e convive com
pessoas que fazem uso social da leitura e da escrita, com finalidades
especificas. Entretanto, o processo de alfabetizacdo somente ird
ocorrer de forma sistematica quando a crianga chegar a escola. Nesse
sentido, enquanto espaco socialmente instituido para a ampliacdo
das possibilidades do uso da linguagem, a escola passa a
desempenhar um papel de fundamental importéncia no processo de
aprendizagem da lingua escrita. No entanto, é preciso desenvolvé-lo,
ndo apenas de forma sistematizada, mas, sobretudo, incorporar as
praticas de uso da leitura e da escrita que a crianca vivencia
socialmente.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017), os dois primeiros anos do Ensino Fundamental devem
ser destinados a alfabetizacdo, para que a apropria¢do do sistema de
escrita alfabética aconteca de modo articulado ao desenvolvimento
das habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em
praticas diversificadas de letramentos. Nesse sentido, uma pratica de
alfabetizacdo com vistas ao dominio do sistema alfabético e
ortografico torna-se necessdria, mas ndo suficiente, para que uma
crianca seja considerada letrada, pois o ato de ensinar a ler e a
escrever — a alfabetizacdo - “[...] deve relacionar-se ao uso da leitura
e da escrita de maneira a alcancar objetivos em diferentes contextos
em que essas praticas sao desenvolvidas, acdao que tem sido
denominada de letramento” (SILVA, 2005, p. 135).

Neste artigo, dirigimos o olhar para a aprendizagem da escrita
nas séries iniciais. Para tanto, reunimos estudos sobre o surgimento
do conceito de letramento, tomando-o como principio de insercao

' Universidade Federal da Paraiba. Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Agrdrias.
Departamento de Ciéncias Bésicas e Sociais. cicerogabriel.ufpb@gmail.com
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dos estudantes das séries iniciais em praticas sociais de emprego da
leitura e da escrita. Dessa forma, temos como objetivo discutir os
conceitos de alfabetizacdo e letramento, na tentativa de
compreendé-los como processos interdependentes, necessarios a
aprendizagem da escrita inicial.

O presente texto insere-se no ambito da pesquisa
bibliogréfica, que consiste em estudar e analisar documentos de
dominio cientifico, tais como: livros, periddicos, ensaios e artigos
cientificos, entre outros. Essa modalidade tem como finalidade
colocar o pesquisador em contato direto com as contribuicdes de
diferentes autores sobre o tema em questdo (OLIVEIRA, 2007). De
acordo com Moreira e Caleffe (2006), os passos para a elaborac¢do de
uma pesquisa bibliografica sdo os seguintes: a) delimitacdo de
objetivos; b) elaboracdo de um plano de trabalho; ¢) identificacdo de
fontes; d) localizacdo das fontes e obtencdo do material; ) leitura do
material; f) realizacdo de apontamentos; g) confeccdo de fichas e h)
escrita do trabalho.

O artigo é constituido pelas seguintes secdes: introducao,
fundamentacdo tedrica (subdividida em duas partes, a saber; na
primeira, trazemos estudos que discutem o surgimento do conceito
de letramento, com base em Albuquerque (2007), Kleiman (2005,
1995) e Soares (2016, 2015, 2004, 1995); na segunda, abordamos a
perspectiva do alfabetizar letrando, a partir dos estudos de Leal e
Guedes-Pinto (2012), Santos e Albuquerque (2007) e Mendonca
(2007), entre outros, considera¢des finais e referéncias.

Alfabetizag¢do e Letramento

Em meados da década de 1980, do século passado, a
alfabetizacdo j&4 era apresentada como um processo de natureza
complexa, como um fendmeno de multiplas facetas, de cardter
interdisciplinar. Naquele contexto, defendia-se (defende-se, ainda
hoje) que,

a natureza complexa do processo de alfabetizacdo, com suas
facetas psicoldgica, psicolinguistica, sociolinguistica e
linguistica, € preciso acrescentar os valores sociais,
econdmicos, culturais e politicos que o condicionam. Uma
teoria coerente de alfabetizacdo sé serda possivel se a
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articulacdo e integracdo das varias facetas do processo for
contextualizada social e culturalmente e iluminada por uma
postura politica que resgate seu verdadeiro significado
(SOARES, 1985, p. 22).

O debate em torno da alfabetizacdo era motivado, entre
outros aspectos, pela necessidade de considerar, além de sua
natureza interdisciplinar — as facetas psicoldgica, psicolinguistica,
sociolinguistica e linguistica —, os aspectos sociais, culturais e politicos
condicionantes do processo de aprendizagem da leitura e da escrita
no ambiente escolar. Propunha-se, dessa forma, a ado¢do “[...] de
uma postura politica diante das implicacbes ideoldgicas do
significado e do papel atribuidos a alfabetizacdo” (SOARES, 1985, p.
24).

Nessa perspectiva, fora prenunciado o surgimento do
conceito de letramento enraizado no conceito de alfabetiza¢do, ideia
que pode ser confirmada nas palavras da autora, ao se reportar a
prépria pesquisa, ao declarar: “[...] relendo, hoje, ‘As muitas facetas
da alfabetiza¢do’, encontro ali j& anunciado, sem que ainda fosse
nomeado, o conceito de letramento, que se firmaria posteriormente,
e, de forma implicita, as rela¢cdes entre esse conceito e o conceito de
alfabetizacdo [...]” (SOARES, 2004, p. 5, grifo da autora).
Consequentemente, na metade dos anos de 1980, comecava a
acontecer no Brasil a inven¢do® do termo letramento, tomando-se
como principio de ampliagdo do conceito de alfabetizacdo, as
alteracdes pelas quais passaram o préprio conceito de alfabetizacdo
nos censos demogréficos, o tratamento dado pela midia as noticias
sobre alfabetizacdo e a aproximagdo entre alfabetizacdo e
letramento, expressa na producdo académica.

Para favorecer as afirmacGes de Soares (2004), a respeito do
surgimento do termo letramento, destacamos a afirmativa de
Kleiman (1995), para quem a introducdo da palavra “letramento”
ocorreu pela primeira vez na segunda metade da década de 1980, na
obra “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, de
Mary Kato (1986). Na época, o ensino da leitura e da escrita,

2 Termo empregado por Soares (2003) para o surgimento do termo letramento, tendo em vista
o reconhecimento de praticas sociais de leitura e de escrita mais complexas que as préticas do
ler e do escrever decorrentes da aprendizagem do sistema de escrita.
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fundamentado em materiais didaticos que priorizavam a repeticdao e a
memorizacao de silabas, palavras e frases soltas passou a ser muito
criticado (ALBUQUERQUE, 2007). Dessa forma, o termo letramento
foi apropriado pela Linguistica Aplicada e pela Educacao, tendo as
autoras brasileiras, Leda Verdiani Tfouni, Angela Kleiman, Magda
Soares e Roxane Rojo, como as primeiras pesquisadoras que
demonstraram interesse pelo campo, com o intuito de definir os
limites dos sentidos atribuidos para o novo termo (VIANNA; SITO;
VALSECHI; PEREIRA, 2016).

Somente a partir da década de 1990, o fendébmeno
denominado letramento passou a ser vinculado ao conceito de
alfabetizacdo (ALBUQUERQUE, 2007). Entretanto, o fato de o termo
letramento ter surgido associado ao conceito de alfabetizacdo gerou
uma confusdo no que diz respeito a especificidade de cada um deles,
ocasionando uma fusdo inadequada dos dois processos, com
predominancia do conceito de letramento em detrimento do
conceito de alfabetizacdo, aspecto denominado ‘“desinvencao da
alfabetizacdo” (SOARES, 2004, p. 8), ou seja, 0 apagamento da faceta
linguistica desse processo. Nesse contexto, € valido ressaltar os
estudos de Soares (2016) que, com base nos métodos de
alfabetizacdo utilizados no Brasil, discute as trés facetas de
orientacdo da aprendizagem inicial da escrita, a saber: a) a faceta
linguistica — cujo objeto de conhecimento é a apropriacao do sistema
alfabético-ortogréfico e as convengdes da escrita; b) a faceta
interativa — em que o objeto de conhecimento envolve as habilidades
de compreensdo e producdo de textos e, ¢) a faceta sociocultural -
que toma por objeto de conhecimento os eventos sociais e culturais
que envolvem a escrita. Sendo as duas Uultimas relacionadas ao
fenébmeno do letramento.

De acordo com Morais (2005) com o desenvolvimento da
nocdo de letramento pesquisadores e professores passaram a
defender a inser¢ao dos alunos no mundo da escrita como tarefa
primeira da alfabetizacdo, para que pudessem experienciar praticas
de leitura e de produgdo textual. Entretanto, como enfatiza o
pesquisador,

muitos dos defensores da dimensdo “letradora” da
alfabetizag¢do continuaram a enxergar a escrita alfabética como
um cbdigo e a apostar num suposto aprendizado
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“espontaneo”, sem um ensino que ajudasse o aprendiz a
desvendar os enigmas do alfabeto. Muitas vezes, até
acham/achavam que se poderia continuar usando qualquer um
dos velhos métodos de alfabetizacdo, desde que, na sala de
aula, ocorressem praticas de leitura e de produgdo de variados
géneros textuais (MORAIS, 2005, p. 44, grifos do autor).

Nessa assertiva, o pesquisador nos leva a refletir sobre as
contradi¢6es da adocdo da perspectiva de alfabetizar, a partir do
apagamento de palavras como cédigo?, codificar e decodificar e da
adocdo de um ensino sistematico capaz de auxiliar o aprendiz a
refletir sobre a escrita alfabética para compreender o seu
funcionamento, paralelamente ao desenvolvimento de praticas
letradas de exploracao de textos de circulagao social.

A esse respeito, Kleiman (2005) esclarece que o conceito de
alfabetizacdo, além de compreender o processo de aquisicao das
primeiras letras, que envolve indmeras operagdes cognitivas,
estratégias e modos de fazer, também compreende um conjunto de
saberes sobre o cddigo escrito, que é mobilizado pelo individuo na
participacao de prdticas letradas de outras esferas de atividade, além
da escolar. Nas palavras de Soares (2004), a insercdo da crianca na
cultura escrita acontece pela juncdo da aprendizagem do sistema
convencional de escrita ao desenvolvimento de habilidades de uso
desse sistema em atividades que envolvem os usos sociais da leitura e
da escrita, haja vista ndo serem processos independentes, mas,
sobretudo, interdependentes, porque

a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua
vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
relagbes fonema-grafema, isto é, em dependéncia da alfabetiza¢cdo” (SOARES,
2004, p. 14, grifos da autora).

Em sintese, o surgimento do termo letramento associado ao
conceito de alfabetizagdo para orientar a aprendizagem inicial da
lingua escrita, com foco ndo apenas na aprendizagem do sistema

3 De acordo com Albuquerque (2007), a maioria das pessoas que passaram pela alfabetiza¢do
no periodo anterior e correspondente as décadas finais do século XX vivenciou uma
escolarizagdo com énfase na codificagdo e na decodificacdo, ou seja, foram submetidas a
atividades de repeticdo e memorizagao de letras, silabas e palavras.
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alfabético e suas convengbes, mas como uma forma de inserir a
crianca em prdticas sociais de uso da leitura e da escrita, é decorrente
do desenvolvimento social, cultural, econémico e politico ocorrido no
Brasil, no século XX, quando as demandas de leitura e de escrita nas
praticas sociais e profissionais ganharam maior visibilidade, exigindo,
além da reformulacao de objetivos, a introducdao de novas praticas de
ensino da lingua escrita na escola, com énfase no desenvolvimento
de habilidades de leitura e de escrita de um conjunto amplo e variado
de géneros textuais (SOARES, 2016b), extrapolando quaisquer
praticas de uso da leitura e da escrita com fins apenas escolares.

Alfabetizacdo na perspectiva do letramento

Ao refletimos sobre os conceitos de alfabetizacdo e
letramento, compreendendo-os como processos interdependentes
(SOARES, 2004), reconhecemos a necessidade de promover o
entrelagamento dessas duas dimensdes da aprendizagem da escrita
inicial, sem desconsiderar as especificidades de cada uma delas. De
acordo com Soares (2004), a identificacdo das relagdes fonema-
grafema, consciéncia fonoldgica e fonémica, habilidades de
codificacdo e decodificagdo da lingua escrita, conhecimento e
reconhecimento dos processos de traducdo da forma sonora da fala
para a forma grafica da escrita sdo facetas da alfabetizacdo. A
imersao das criancas na cultura escrita, participacao em experiéncias
variadas com a leitura e a escrita, conhecimento e interacdo com
diferentes tipos e géneros de material escrito sdo facetas do
letramento.

Nesse sentido, compreendemos que a integracao desses dois
processos favorece a efetivacdo daquilo que os pesquisadores
mencionados neste texto - Albuquerque (2007), Melo (2012),
Mendonca (2007), Moreira e Rocha (2013), Santos e Albuquerque
(2007) e Soares (2004) entre outros,— denominam de adlfabetizar
letrando, ou seja, possibilitar aos alunos a apropriacdo “do sistema
alfabético ao mesmo tempo em que desenvolvem a capacidade de
fazer uso da leitura e da escrita de forma competente e autdbnoma,
tendo como referéncia praticas auténticas de uso dos diversos tipos
de material escrito presentes na sociedade” (SANTOS;
ALBUQUERQUE, 2007, p. 95-96), porque em uma sociedade
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grafocéntrica, em que os usos da leitura e da escrita foram
multiplicados, é necessario, além da aquisicao das caracteristicas da
escrita, fazer uso da leitura e da escrita nas praticas cotidianas.

Leal e Guedes-Pinto (2012) esclarecem que os conhecimentos
e as habilidades relacionados a aprendizagem do Sistema de Escrita
apresentam caracteristicas diferentes daqueles relativos ao eixo
producdo de textos. Por essa razdo, o conhecimento das letras do
alfabeto, a segmentacdo das palavras em silabas e a percep¢do da
existéncia de rela¢des entre o uso das unidades graficas e unidades
sonoras, entre outros, sdo conhecimentos que podem ser firmados
no inicio do periodo destinado a alfabetiza¢do, para que nos anos
seguintes os professores possam dedicar um tempo maior para
ajudar os aprendizes no desenvolvimento de situagbes mais
complexas de leitura e de escrita.

Dessa forma, estamos vivenciando um momento de
equilibrio, em que buscamos associar a aprendizagem das
especificidades da escrita a ideia da lingua em uso, conforme apregoa
Melo (2012). Assim, os processos de alfabetizacdo e letramento
devem caminhar juntos nos anos iniciais do Ensino Fundamental e, de
modo particular, nos dois primeiros anos. Por essa razao,
compreender em que consiste o processo de alfabetizar letrando, ou
seja, como conciliar o trabalho de ensino do sistema de escrita com as
situacOes de leitura e producdo de textos, é um aspecto fundamental
para aqueles que querem proporcionar aos alunos o dominio efetivo
da linguagem escrita.

Nas palavras de Santos e Albuquerque (2007), h3a, ainda,
alguns equivocos na compreensdo do que vem a ser a alfabetizacdo
na perspectiva do letramento. Estas pesquisadoras enumeram trés
mal-entendidos, a saber: a) a crenca de que os diferentes géneros
funcionariam nas aulas do mesmo modo como funcionam na
realidade extraescolar, b) a utilizacdo da leitura de diferentes textos
apenas como pretexto para o estudo das palavras e das familias
silabicas que as compdem e ¢) e a crenca de que para os alunos que
ainda n@o dominam o sistema de escrita bastaria apenas oportunizar
a leitura e a producao coletiva de textos. As autoras supracitadas
argumentam que

propiciar aos aprendizes a vivéncia de praticas reais de leitura e
producdo de textos ndo é meramente trazer para a sala de aula
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exemplares de textos que circulam na sociedade. Ao se ler ou
escrever um texto, tem-se a intencdo de atender a
determinada finalidade. E isso que faz com que a situacdo de
leitura e escrita seja real e significativa (SANTOS;
ALBUQUERQUE, 2007, p. 97).

A partir desse fragmento, temos o entendimento de que o
processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento ndo se
constitui apenas como uma porta de entrada de textos de diversos
géneros no ambiente escolar, mas, sobretudo, como uma forma de
ressignificacdo da alfabetizacdo, ou seja, a proposicao de situagdes
de leitura e/ou da escrita de um texto em sala de aula deve-se
relacionar uma finalidade clara e explicita, no sentido de proporcionar
ao estudante a percepc¢ao de multiplas formas de uso da escrita para
diferentes finalidades.

Nessa direcdao, entendendo que o conceito de letramento é
um aspecto relevante para a compreensao dos processos de ensino e
aprendizado, Mendonca (2007) defende que um dos principios
norteadores da perspectiva do letramento diz respeito ao fato de que
a aprendizagem da escrita ndao pode ocorrer desvinculada das
praticas sociais, pois “ninguém & ou escreve no vazio, sem
propdsitos comunicativos, sem interlocutores, descolado de uma
situacdo de interacdo” (MENDONCA, 2007, p. 46). Dessa forma,
argumenta que o principio fundamental da proposta de alfabetizar
letrando é compreender que a apropriacao do sistema de escrita e a
insercao nas praticas de leitura e escrita devem ocorrer de forma
conjunta e complementar.

Frade (2007) afirma que a entrada da no¢do de letramento no
ambito da alfabetizacdo permitiu compreender que os processos de
ensino e aprendizagem abrangem uma forma de pensar o mundo por
escrito. Desse modo, esclarece que a decifragdo do sistema de escrita
por meio das relagbes entre sons e letras e a leitura de textos
pertencentes a esfera escolar e/ou literdria ndo serdo suficientes para
garantir a participacdo dos aprendizes nesse universo repleto de
comportamentos tipicos da cultura escrita, porque é necessario que
eles facam uso da escrita em situagbes reais de uso, para que se
beneficiem da cultura escrita como um todo, porque é preciso “tratar
a lingua como objeto de reflexdo e como objeto cultural” (FRADE,

2007, p. 32).
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Com base no que vimos discutindo, alfabetizar na perspectiva
do letramento é fornecer orienta¢des para que a crian¢a aprenda a
ler e a escrever no contato com praticas reais de leitura e de escrita.
Considerando a interdependéncia desses processos, alfabetizar
letrando afasta da sala de aula a visdo dicotébmica acerca da
aprendizagem da escrita inicial, isto €, ajuda a desmistificar a divisao
existente entre o momento de aprender o cddigo escrito e o
momento de usa-lo nas praticas sociais. Dessa forma, reafirmamos
que

a alfabetizacdo e o letramento sdo processos que se
entrelacam, sdo indissocidveis e devem acontecer de forma
simultanea, pois a entrada da crianga no mundo da escrita
deveria acontecer tanto pela aquisicio do sistema
convencional de escrita quanto pelo desenvolvimento de
capacidades de uso desse sistema em atividades de leitura e
escrita, intimamente ligadas as praticas sociais (MOREIRA;
ROCHA, 2013, p. 35).

De posse dessa vertente, a escola dos anos iniciais podera
possibilitar o acesso dos aprendizes a situacdes que favorecam os
usos sociais da leitura e da escrita, concretizados a partir dos diversos
géneros textuais que circulam na sociedade, mas também momentos
de reflexdo acerca da lingua, através da realizacdo de um trabalho
sistemdtico que envolva o funcionamento da escrita. Logo, na
perspectiva do alfabetizar letrando, a producdo de textos escritos
deve acontecer desde os momentos iniciais da escolarizacdo, isto é,
desde a entrada da crianga no primeiro ano do Ensino Fundamental“.
Dessa forma, cabe ao professor “diagnosticar o desenvolvimento
alcancado pelos aprendizes para entdo tracar metas” (NASCIMENTO;
ZIRONDI, 2014, p. 262), com vistas ao avanco no processo de
letramento ja iniciado nas préticas letradas da comunidade de origem
de seus alunos.

4 Em relagdo a producdo de textos orais e escritos, Leal e Guedes-Pinto (2012) esclarecem que
haverd sempre uma progressao que se iniciara na Educagdo Infantil e se estendera por todo o
processo de vida escolar e pds-escolar, porque a capacidade de produzir textos orais e escritos
serd sempre ampliada, levando-se em conta situagdes novas que demandem a utilizagdo de
novos géneros textuais.
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Portanto, assumimos com Soares (2004) que é preciso,
inicialmente, reconhecer as especificidades tanto da alfabetizacdo
quanto do processo de letramento para que se compreenda a
importancia de se alfabetizar em um contexto letrado. E necessario,
também, considerar que as dimensdes que constituem cada um
desses processos demandam formas diferenciadas de trabalho, ou
seja, a aprendizagem da escrita inicial exige multiplas metodologias,
algumas diretas, explicitas e sistemdticas e outras indiretas,
caracterizadas pela motivacdo e pela instigacdo. Além desses
aspectos, a pesquisadora defende que é preciso rever e reformular a
formacdo inicial e continuada dos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

As pesquisas relacionadas a aprendizagem da escrita tém
demonstrado mudangas significativas no tocante a compreensdo
acerca de como a constru¢cdo sobre esse processo acontece
(ANTUNES, 2003). Documentos como os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa — PCN-LP apregoam que para
“aprender a escrever” é necessdrio compreender as caracteristicas
do sistema de escrita e o funcionamento da linguagem que se usa
para escrever; esclarecem que € preciso escrever, considerando o
que se pretende dizer e para quem o texto se destina; defendem o
acesso a diversidade de textos com vistas a compreensdao da
utilizacdo da escrita em diferentes circunstancias. Para que isso
ocorra, “é preciso que, tdao logo o aluno chegue a escola, seja
solicitado a produzir seus proprios textos, mesmo que ndo saiba
grafa-los, a escrever como lhe for possivel, mesmo que nado o faga
convencionalmente” (BRASIL, 2001, p. 68).

Leal e Guedes-Pinto (2012) chamam a atencdo para o fato de
que € preciso garantir que todas as criancas tenham compreendido o
sistema de escrita, caso contrario, serd necessario favorecer essa
aprendizagem, paralelamente ao desenvolvimento da producdo de
textos escritos. Dessa forma, prop6em que na consolidacdo do
processo de alfabetizacdo, o professor organize o tempo de
aprendizagem para que sejam planejadas

situacbes de aprendizagem acerca do funcionamento do
sistema de escrita, caso algumas criangas ainda ndo
compreendam os principios do Sistema de Escrita Alfabética;
[...] situacbes de aprendizagem que ajudem as crian¢as a
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consolidar as correspondéncias grafofénicas (relagGes entre
letras e fonemas), seja na leitura ou na escritg; [...] situacbes de
aprendizagem da leitura e de producdo de textos, individuais e
coletivas, de modo articulado ao eixo de andlise linguistica; [...]
situacbes de aprendizagem da oralidade, sobretudo, em
situagdes mais formais, de modo articulado ao eixo da analise
linguistica (LEAL; GUEDES-PINTO, 2012, p. 20).

Da leitura do fragmento acima, inferimos que a organizacao
do tempo de aprendizagem deve considerar a elaboracdo de
atividades que levem o aprendiz a refletir sobre as caracteristicas do
sistema de escrita, a partir da realizacdo de praticas de leitura e
escrita de diferentes géneros. Assim, ao tomarmos a proposta
apresentada, recuperamos, mais uma vez, a compreensao de que
alfabetizar na perspectiva do letramento significa oportunizar aos
alunos a apropriagdo da escrita alfabética, a aprendizagem das
caracteristicas da linguagem que se usa para escrever e as
caracteristicas textuais dos géneros, em razdo de suas fun¢oes sociais
(SANTOS; ALBUQUERQUE, 2007).

Nessa direcao, é preciso que a escola possibilite a participagao
dos aprendizes em situa¢des favordveis a aprendizagem, ou seja, as
criancas precisam participar “de situacdes em que faca sentido
falar/escutar, ler/escrever” (LEAL; GUEDES-PINTO, 2012, p. 15). Dessa
forma, entendemos que a aproximacdo entre as experiéncias da
esfera escolar e as manifestacdes culturais de outras esferas sociais,
por meio do acesso dos alunos a uma variedade de géneros
textuais/discursivos, considerando sua funcdo social e seus
propdsitos comunicativos, poderd suscitar situacdes significativas de
aprendizagem para a crianc¢a dos anos iniciais.

Considerag6es Finais

Neste artigo, tomamos o letramento como principio de
insercao dos estudantes das séries iniciais em praticas sociais de
emprego da leitura e da escrita. Dessa forma, discutimos os conceitos
de alfabetizacdo e letramento, compreendendo-os como processos
interdependentes, necessarios a aprendizagem da escrita inicial. Para
tanto, abordamos o surgimento do conceito de letramento, com base
em Albuquerque (2007), Kleiman (2005, 1995) e Soares (2016, 2015,
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2004, 1995); a perspectiva do adlfabetizar letrando, a partir dos
estudos de Leal e Guedes-Pinto (2012), Santos e Albuquerque (2007)
e Mendonca (2007), entre outros.

Verificamos, inicialmente, que o conceito de letramento
surgiu enraizado no conceito de alfabetizacdao na segunda metade da
década de 1980, sendo apropriado pela Linguistica Aplicada e pela
Educagdo, momento em que o tratamento dado pela midia as noticias
sobre alfabetizacdo, as alteracdes da concepcao de alfabetizacdo nos
censos demograficos e a aproximagdao entre alfabetizacdo e
letramento na produ¢do académica foram tomadas como principio
de amplia¢do do conceito de alfabetizacdo. Observamos, ainda, que a
alfabetizacdo, além da aquisicao das primeiras letras, compreende
um conjunto de saberes sobre a escrita, que é mobilizado pela crianca
na participacdo de praticas letradas no ambiente escolar e fora dele
(KLEIMAN, 2005). Dessa forma, a inser¢cdo da crianca na cultura
escrita acontece pela juncdo da aprendizagem do sistema
convencional de escrita ao desenvolvimento de habilidades de uso
desse sistema em atividades que envolvem os usos sociais da leitura e
da escrita (SOARES, 2004).

Em seguida, reconhecemos a necessidade de promover o
entrelacamento dos conceitos de alfabetizacdo e letramento, sem
desconsiderar as especificidades de cada uma dessas dimensdes
relativas a aprendizagem da escrita inicial, visto que esse processo
exige metodologias variadas, algumas diretas, explicitas e
sistematicas e outras indiretas, caracterizadas pela motivacao e pela
instigacdo. Ainda, verificamos que a identificacdo das relagdes
fonema-grafema, as habilidades de codificacdo e decodificacdo da
lingua escrita e o reconhecimento dos processos de traducdo da
forma sonora da fala para a forma grafica da escrita sdo facetas da
alfabetizacdo. Quanto a participacdo da crianca em experiéncias
variadas com a leitura e a escrita e a interacdo com diferentes
géneros escritos, essas sao facetas do letramento, conforme discute
Soares (2004).

Compreendemos, a partir dessas contribuicdes, que conciliar
o trabalho de ensino do sistema de escrita com as situag¢des de leitura
e producdo de textos, ou seja, alfabetizar letrando, é muito
importante para uma aprendizagem significativa da escrita inicial, em
situacbes que considerem a funcdo social e os propdsitos
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comunicativos dos géneros textuais. Dessa forma, ao discutirmos
essa perspectiva, entendemos que a articulagdo entre a apropriagao
do sistema de escrita, a aprendizagem das caracteristicas da lingua e
a insercdo nas praticas de leitura e escrita devem ocorrer de forma
conjunta e complementar.
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EL ROL DEL DOCENTE EN TIEMPOS DE PANDEMIA. LA
DIDACTICA COMO DINAMISMO EN CLASES VIRTUALES

Jorge Armando Acosta VILLARRAGA (Escuela Superior de Guerra/
Colombia) '

Introducciéon

El aflo 2020 ha sido permeado por una pandemia mundial,
llevando a la educacidn a enfrentarse a los procesos virtuales;
profesores y estudiantes vinculados por medio de un ordenador han
trascendido las clases de forma sincrénica y mediada bajo los
conceptos que marcan los retos de estos tiempos tecnoldgicos.
Entonces ¢Estan los profesores preparados en didactica para hacer
sus clases virtuales agradables? Es la pregunta de muchos y la
urgencia de la preparacion por parte de los gobiernos y del Ministerio
de Educacidn frente a estos retos; proporcionar que los estudiantes
tengan una conexién favorable a su educacién con todos los medios y
una preparacion didactica de sus docentes para sus clases. Este
articulo pretende aconsejar sobre la conexidn didactica entre
docentes y estudiantes de forma virtual.

Las técnicas y métodos de ensefianza de forma virtual, exigen
una preparacion e instrucciéon que impulse a los docentes a investigar
y aumentar sus conocimientos, de forma que proporcionen
informacién que abra la oportunidad de tener mejoras en sus
rendimientos y los diferentes procesos que brinda el “e-learning”
navegando en nuevos conocimientos, actualizdndose en los medios
tecnoldgicos, participando de los procesos online, motivando a sus
estudiantes a conocer nuevas experiencias, haciendo uso adecuado
de los medios interactivos y dinamizando sus clases bajo un dialogo
que lleve a compartir experiencias de forma proactiva, como un buen
moderador dentro del espacio del debate y la forma de solucionar los
problemas del dia a dia.

' Abogado PhD en Cuestiones Actuales del Derecho Espafiol e Internacional, Universidad
Alfonso X el Sabio, Madrid Espafia, Docente de Maestria en Derechos Humanos y DICA, Escuela
Superior de Guerra, Bogotd Colombia, Docente pregrado Universidad Militar Nueva Granada,
Bogotd Colombia. Post doctor en Derechos Humanos y Derecho Penal Internacional. E-mail:
jorge.acosta@unimilitar.edu.co
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Hacia el modelo educativo didactico, cerrando brechas educativas

La educacidon actual se viene enfrentando con dificiles
situaciones frente al acceso, la permanencia y la participacion de los
estudiantes en diferentes sectores, donde este ultimo encierra todos
los pilares de la didactica educativa, para poder cerrar las brechas
sociales y generar medios de desarrollo educativo, con enfoques
digitales, dentro de los planes de desarrollo, que muchos paises hoy
en dia se han replanteado sobre el uso adecuado de la ciencia y la
tecnologia.

La misidon educadora y sus apuestas en la transformacion
busca que la didactica de los maestros y maestras sea a partir de la
formacién en cobertura, calidad y competencia, como también en el
desarrollo dentro del contrato social de inversién y su oferta
educativa; siendo la tecnologia hoy en dia la que proporciona las
bases sdlidas para el desarrollo de los estudiantes, las cuales deben
de estar influenciadas por una correcta diddctica que permita esa
evolucién e interacciéon con todos los medios educativos (RUIZ,
2020).

La oferta educativa debe tener una cobertura en todos los
estratos sociales que priorice el trabajo con los docentes para
favorecer la calidad y la correspondencia dentro del sistema en la
estrategia escolar y en la mejoria de la formacién integral de todos y
cada uno de los estudiantes participen en los diferentes medios,
trabajando de forma integral para que todas las oportunidades y
estrategias en la formacidén tengan un acceso a la educacidn, bajo la
estrategia de enfocarse en todas las acciones tecnoldgicas que hoy
en dia fomentan las dreas del saber a través de la internet y la
didactica educativa de cada docente.

La transformacidon pedagdgica es reconocer la labor por
medio de la didactica educativa con la capacidad de desarrollo y de
respuesta que los docentes deben de tener frente al manejo de las
clases y al mismo tiempo, con la mezcla de nuevas oportunidades
académicas; es Claro que los docentes deben volver a las aulas de
clase y generar una visién multidimensional, no sélo en la evaluacidn,
sino en el desarrollo de las competencias que cada estudiante
requiere, por esta razén se proponer que el docente tenga la misién y



68

los mecanismos oportunos para desarrollar una didactica en
construccién que favorezca la participacién y la experiencia de la
comunidad, pero también, es apuntarle a la administracién de cada
una de las clases con apoyo de la tecnologia, favoreciendo asi, su
agenda educativa y la interaccidon de los estudiantes frente a los retos
y propuestas del Siglo XXI.

La transformacién de la educacidén y la puesta en comun de la
tecnologia a todos los docentes inmersos en un trabajo de inclusién e
interculturalidad, generando retos dentro del desarrollo lineal de las
clases que permiten definir acciones y estrategias para fortalecerlas,
especialmente en la proteccion y fomento de la educacidn para todas
las personas sin ninguna discriminacién de indole social politica o
religiosa, planteando diferentes estrategias educativas abierta a las
necesidades de cada clase y a la tensidn mediante ejercicios que
promuevan las oportunidades a través del uso de la tecnologia, como
un vinculo que potencialice el entendimiento de cada drea y faciliten
la participacion en los diferentes saberes (GALLEGO, 2020).

Toda esta experiencia, lleva a que el docente puede utilizar la
didactica como el medio de reconocer las diferentes condiciones que
se presentan ante la diversidad de estudiantes y al mismo tiempo,
clarificar su aprendizaje mediante la participacién y la convivencia en
las comunidades donde ensefian; es por lo tanto que se debes de fijar
todas las acciones necesarias para que dentro del sistema social
pueda tener un acceso a las comunidades y a su sentir social para ver
transmitir conocimiento dado que la didactica es diferente
dependiendo las sociedades y su avance se presenta por su
reconocimiento educativo; por lo tanto, el docente debe de equiparar
todas las capacidades para poder desarrollar en los estudiantes un
vinculo con el conocimiento mediante la didactica y Ia transmisidn del
conocimiento, justamente aquella que fortalece todas las situaciones
de una clase y dar el sostenimiento al mismo conocimiento en
diferentes dreas de formacion.

El docente hoy en dia, debe reconocer que la educacién va
cambiando, adecuando sus estilos educativos en los diferentes
medios para desempefiarse en la vida, necesitando un medio que les
garantice el derecho a la educacion y al desarrollo sostenible en un
mundo competitivo y capitalista.
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La pobreza aumenta las brechas educativas

Uno de los problemas que ha dejado la pandemia del afo
2020 ha sido la brecha educativa en el sistema tecnoldgico, dejando
una crisis profunda por la falta de insumos y la falta de preparacién y
didactica de parte de los profesores, en los cuales se han tenido que
preparar en diferentes ambitos para enfrentar las situaciones en las
cuales se han visto el planeta como lo son:

1. Falta de conocimiento digital: Una situacién muy compleja
frente al desarrollo bdsico de programas y de condiciones que
permitan ensefiar bajo la estructura digital con un dinamismo e
interaccion.

2. Barreras econdmicas frente a los equipos y a la tecnologia:
Muchos docentes y estudiantes no cuentan con ordenadores o
celulares de alta gama, lo cual imposibilita el trabajo a desarrollar.

3. El fracaso de la calidad educativa: La falta de campafias
educativas en torno a la tecnologia. No han permitido que los nifios y
jovenes puedan disfrutar de un entorno educativo basado en Ila
tecnologia, mucho menos aquellos que estan vinculados a una
economia donde faltan muchos componentes como la comida, el
carifo e incluso la proteccion de la misma familia (ANCIANI, 2020).

¢Como romper las barreras educativas en tecnologia?

Para este trabajo se radican las herramientas de acceso y
mejoria, como también el tener en cuenta puntos a mejorar como
docente:

1. La formacién y la motivacién son bdsicas para el
emprendimiento: Todo docente debe de generar suficientes
metodologias a través de la internet para favorecer sus clases.

2. Gestion educativa las secretarias de educacién apoyadas
por el Ministerio de Educacidn, los rectores y los administrativos de
los colegios los cuales deben de generar espacios que permitan la
capacitacidn docente de forma interactiva, continua y constante para
favorecer la didactica de la clase.

3. Integracién con otros circulos educativos: Mas alla de una
clase virtual, el aprendizaje de experiencias significativas para los
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docentes puede favorecer el entorno especializado de cada materia,
lo cual permite esa interaccién con otros docentes.

4. Fortalecimiento del disefio curricular: Los directivos y los
docentes deben de planear ese reconocimiento diverso y amplio en la
oferta educativa y laboral que tiene la tecnologia enfocado a
dinamizar y a visualizar un mundo apoyado en las redes de la internet
y la tecnologia.

5. Brecha digital: Se sabe que existen muchas dificultades,
pero en el campo de la educacién, se debe de buscar minimizar esas
dificultades y permitir con oportunidades tanto de empleo y de
sistematizacion de la vida diaria, el uso de herramientas digitales para
fortalecer la calidad de vida de todas las personas.

6. Disminucién de la brecha de inclusidn: A pesar de las
dificultades, la institucién educativa debe de generar un
acercamiento de los estudiantes hacia la tecnologia, pero el Estado
debe estar obligado a acercar y mejorar la red para la difusién de la
informacidn a través de la red, por lo tanto, es importante que, en las
condiciones dificiles, los estudiantes obtengan y puedan acceder a
elementos tecnoldgicos para mejorar su calidad de vida.

7. Romper estereotipos sociales y culturales: La tecnologia
nos deja hoy en dia claro que todas las personas son capaces de
manejar un sistema operativo, siempre y cuando estén dispuestos a
acceder a todos los trabajos que esto conlleva; un aprendizaje y un
acceso a todas las personas para una mejor disposicion.

8. Valoracién del trabajo tecnoldgico: Dentro del proceso,
cada docente debe fortalecer en sus estudiantes el proceso con una
forma didactica de retroalimentarles de forma calificable vy
evaluables, pero es importante que sus aportes estén mediados por
la participacién de todos y cada uno de los estudiantes.

9. Apoyo financiero Estatal y de la empresa privada: La
educacién mueve las diferentes fronteras sociales y econémicas, al
mismo tiempo, fortalece al pais, incrementando la financiaciéon en
redes tecnoldgicas y en el acceso a la educacion virtual, asi los
estudiantes puedan tener unas capacidades que los llevara a generar
una mejor convivencia y disminuir la desigualdad tan marcada en el
Siglo XXI (JIMENEZ, 2020).
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La didactica como estrategia para cerrar las brechas educativas
producidas por el covid-19

La situacién actual que pasan los paises en todo el mundo,
hace una reflexién frente al tema del coronavirus y la situacién
urgente de cerrar las brechas educativas en materia de tecnologia, lo
cual evoca a los docentes a desarrollar una prictica especifica
interactiva para generar un acceso a la educacién de calidad y al
mismo tiempo a mejorar sus estados sociales, lo cual la UNESCO ha
catalogado como una necesidad urgente de tener un tratamiento
especial para los nifios y nifias y adolescentes enfocado en el sistema
virtual favoreciendo su expresién y aumentando la calidad y la
utilizacién de la tecnologia a partir de los contextos propios de cada
area o conocimiento.

Esta reflexidn muestra que el sistema educativo pueda
generar métodos y medios para el aprendizaje, pero también evoca a
las familias con mas recursos a favorecer a aquellos compafieros que
no los tienen, mediante una alternativa que permita en todo sentido,
favorecer la conexién entre estudiantes y la manera colaborativa de
acompafarlos en sus procesos educativos, siendo los docentes los
que deben buscar ese impacto y esa unidn en medio de la diversidad
del aprendizaje, con diferentes sistemas operativos que algunos no
conocen pero que por su necesidad y la pandemia en general, han
sido todos necesarios para utilizar en la red mundial (HIJOS, 2020).

El confinamiento debe favorecer la educacién, analizando la
poblacién que ha quedado al descubierto por la falta de acceso a los
medios informdticos y que, por tal motivo, no puede acceder a los
medios de educacidn, creando un indice de pobreza mucho mas alto
a lo cual los gobiernos y secretarias de educacién, deben trabajar
para llegar a todos aquellos que necesitan del apoyo de la tecnologia
que promueva la educacién.

No exclusién tecnolégica

La estrategia didactica debe ser un modelo para conocer,
disefiar e implementar a través de los cimientos de la tecnologia,
teniendo una reflexidn sobre el fortalecimiento del aprendizaje, las
estrategias y concepcidn de teorias y especialmente la forma practica
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de realizar las clases a través de la internet, con didacticas que
propone un planteamiento especifico para un aprendizaje mucho mas
flexible, auténomo y que lleve a la visualizacién del proceso a partir
del diseno de ideas, métodos e instrumentos, dando un sentido
coherente al término de calidad educativa.

El trabajo en construccién es una didactica que parte desde
todo lo organizativo en planeacion y administracion de los medios
para transmitir el conocimiento, centrdndose en la manera practica
de hacer sus clases, entendibles bajo la comprensién del
conocimiento que se estd desarrollando y permitiendo la estrategia
de incluir a todos los estudiantes, focalizdndose en aquellos que no
pueden acceder de manera sincrénica a las oportunidades que
presenta la diddctica a partir del conocimiento de una propuesta
metodoldgica, tanto para quienes poseen los instrumentos
tecnoldgicos como para los que no. (CONCE, 2020).

El desarrollo de habilidades como el raciocinio y la capacidad
de comprensidn, se puede hacer viral por medio de una llamada a
quien no tenga el acceso al internet, como también el desarrollo de la
habilidad de escribir, a quien pueda hacerlo relevante en clase
mediante las tecnologias educativas con estrategias didacticas que a
través de diferentes métodos como tableros digitales, juegos en linea
y actividades que promuevan el conocimiento, estan dispuestas en la
red y depende de cada docente su utilizacion en sus clases,
implementando el acompafiamiento a los estudiantes y asi descubri'y
desarrollar alguno de sus métodos que les permitan acercarse a la
educacion.

Lo que se quiere dar a entender, es que cada docente debe
buscar en sus estudiantes virtuales, un acompafiamiento y un desafio
para desarrollar sus habilidades a través de las técnicas que se
tengan, o en las llamadas que se puedan generar dentro del didlogo
con los estudiantes que no poseen un acceso a la Internet. Estd
situacion fortalece la didactica y lo complejo de reconocimiento de
virtudes bajo las responsabilidades de la formacidn, orientando a los
estudiantes bajo la experiencia y los recursos con los que se cuentan,
un conocimiento tedrico y practico bajo las habilidades cognitivas y
sociales, fomentando destrezas, actitudes y valores para fomentar el
sentido comun del desarrollo de su vida diaria.



73

La estrategia que cada docente promueva estad basada en la
consecucidn especifica de actividades; este articulo pretende dejar
ese sentido de conciencia en cada uno de los docentes y permitirles
abrir abrirse a las estrategias diddcticas para permitir la inclusién de
todos los estudiantes de manera clara al mundo del conocimiento y
los saberes, creando en ellos disciplina y fortaleza en el desarrollo de
la vida para que estas ensefianzas sirvan a la sociedad y puedan
fomentan diferentes clases de técnicas a través de la ensefianza
como una garantia para el desarrollo profesional y técnico de todos
los estudiantes; siendo las metodologias parte estratégica de la
formacidén y conocimiento, como también, su inteligencia humana
para solucionar conflictos propuestos en el dmbito educativo como
son las inteligencias multiples de la teoria de Daniel Goleman en 1996
y la inteligencia emocional de Daniel Goleman 1996, a partir de un
desarrollo y comprensidn de los procesos educativos.

La evolucidn del ser humano esta enmarcada en su desarrollo
y el aprovechamiento del conocimiento, desde esta Optica las
inteligencias y el aporte en todos los medios resulta innegable dentro
de la complejidad que es el desarrollo del aprendizaje humano, pero
también la didactica general para que los estudiantes, se acerca a las
bases del conocimiento, fundamentalmente marcada por su docente
instructor y donde se debe mezclar la educacidn cognitiva,
socioemocional las competencias técnicas y la conectividad. (SANZ,
2020).

Orientando en aprendizaje y didactica

Cada docente tiene las habilidades para desarrollar su clase
pero con la pandemia del afio 2020 se ha dejado claro esa necesidad
de interactuar con los medios tecnoldgicos para disponer y aclarar el
sentido pedagdgico, mediante la practica de la ensefianza y
particularmente con las diferentes teorias que estas disciplinas
tienen, asi estas se complementan en lo importante de recurrir a
todos los medios actuales que existen, dentro de la transformacién
social de la internet como la mezcla entre dindmica y didactica
proporcionan el camino propicio para favorecer los procesos de
ensefianza y garantizar la preparacion de los estudiantes hacia el
futuro.
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La dindmica actual coloca a los docentes en medio de una
formacién de cardcter social, preparando para afrontar las
problematicas del pais y generando en ellos una oportunidad de
establecer diferentes lineas de investigacion, bajo la dindmica del
contexto social y todos los aprendizajes para que en la practica
puedan hacer de sus comunidades, un lugar mds afable para vivir,
siendo la estructura de la didactica la representacién de la disciplina,
la teorfa, la historia y politica fuentes del contexto social y
tecnoldgico que resuelva las dificultades de la vida y lleve a que cada
disciplina esté dominada bajo la referencia y la funcién propia de cada
elemento interdisciplinar que la internet promueve.

Es asi que todos estos enfoques, permite la construccion
social en el sentido amplio, como también, una realizacidn de los
trabajos de investigacidn a partir de la ensefianza y la perspectiva de
la sociedad, en un sin nimero de desarrollos didacticos que surgen en
medio de esta construccion, bajo la comprensién de la educabilidad
de cada ser humano y el desarrollo personal e individual que
posibiliten la manifestacién humana de los lineamientos curriculares
en los aspectos tedricos y practicos, con un enfoque individual hacia
la proyeccion social, la investigacion y el realce de la ensefianza
pedagdgica entre la educacidn, la cultura, el conocimiento y la
construccion de la sociedad, partiendo desde el desarrollo
investigativo como modelos de innovacidon y cultura, basado en el
planteamiento de las politicas existentes en cada uno de los paises
(SANJINES, 2020).

La didactica es el instrumento necesario que caracteriza los
aspectos relacionados a la ensefianza y al mismo tiempo logra
dinamizar la educacidon en el contexto social, transformando vy
cambiando todas las necesidades y dando la visidn al trabajo de todos
y cada uno de los docentes a partir del tratamiento que se den en
cada uno de los sectores educativos, promovidos por el Estado bajo
un sin nimero de recursos, como lo es la capacitacién y los desafios
que la misma tecnologia coloca hoy en dia siendo de desarrollo
fundamental en los espacios sociales, emocionales y culturales como
también la capacidad de desarrollo interactivo de los estudiantes bajo
las necesidades de la matematica, la 16gica, las lenguas extranjeras, el
espacio y su construccion de conocimiento en todo lo que sea
necesario para la vida diaria.
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Las competencias en torno al bienestar social son las
interacciones a través de la red mundial que multipliquen la
construccién, la conexién y el sentido de pertenencia bajo una
inteligencia artificial que permiten lleve a crear empresa con
asertividad o a tener motivaciones y empatia con la relacién de sus
compafieros mediante la resolucién de conflictos, la cortesia, la
convivencia y el entorno en un lugar especifico que promueven con
disciplina las plataformas educativas de ensefianza virtual y la
educacién a través de la internet, bajo una gran importancia y
relevancia, mds alla de la pandemia del 2020, como un modelo donde
se pueden adquirir diferentes conocimientos y aplicar estrategias en
torno ala educacién y construccidon de la realidad solucionando un sin
ndmero de observaciones que fomenten la competencia social, la
vida y el bienestar (JARAMILLO, 2020).

La participacion del trabajo educativo y convivencial
fortalecer la aceptacién y los retos actuales en la formacion de
profesores, como también, promueven la inteligencia en la
investigacion, la cultura y la paz, como fuente de la transversalizacion
de los trabajos que se pueden tener por medio de los medios
digitales, parte de las experiencias educativas y enriquecedoras para
todos los docentes bajo conocimientos y situaciones Unicas que
lleven a cerrar las brechas y crear una didactica educativa que llegue a
todos los estudiantes.

El trabajo se centra en tener un aprendizaje didactico, social y
emocional, como también una visién que construya valores humanos
frente a la historia y los sucesos de la humanidad, dando una
participacion a los temas necesarios en la trayectoria de la educacidn,
como medio de crear vinculos de progreso y de actividades que
permitan crear un conocimiento en torno a la didactica que se puede
utilizar con la internet, incluyendo la mirada de todo el conjunto de
referencias y estrategias en la planificacion que ayuda a estructurar,
gestionar y evaluar a partir de la participacién de los estudiantes y del
modelo de potencializar el aprendizaje como précticas de formacién
profesional y de vinculacién con el aprendizaje y el servicio.

Es importante ahora mirar que esta relacién va a generar una
formacion en torno a los retos de la educacion del Siglo XXI y al
mismo tiempo, van a familiarizar a los estudiantes con las redes y la
internet, creando investigaciones y modelos que lleven a la educacidn
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informacién entorno al progreso para la vida con diferentes
conceptos emocionales y sociales dentro de las competencias
comerciales y la conciencia global, permitiendo la regulacién de sus
emociones y a la solucién de los conflictos, como parte de todas las
estrategias que en la sociedad hoy en dia existen y que son
necesarios para la vida y el bienestar de todos los estudiantes
(FREIRE, 2020).

Las clases con enfoque en didactica tiene un beneficio en
todos los entornos de la educacidon, mejorando las relaciones
interpersonales, disminuyendo los problemas conductuales,
mejorando la empatia con las materias, ayudando a la adaptacidon
escolar, social y familiar, lo cual, disminuye la violencia y cualquier
brote de agresién, mejorando el rendimiento académico vy
disminuyendo los problemas de atencidn. Todo esto crea un clima
positivo en clase, favorece la disminucidn de situaciones como las
drogas, el alcoholismo y el tabaco, entre otras, dado que su conexidn
con el bienestar favorece el acceso a la informacidon y su andlisis deja
un contexto de necesidades mediados por la preparacion practica de
programas y una metodologia a partir del proceso y su evaluacion.

Los materiales curriculares y de formacién de profesores
deben estar encaminados a los objetivos de mejorar la educacidn,
como parte de la participacion de todos los docentes con una
conexidn a todos los instrumentos tecnoldgicos que se puede
encontrar por la internet, con diferentes en torno al trabajo
desarrollado por cada uno; siendo interesante mencionar que los
trabajos que se han vuelto necesarios, forman parte del sector
aprendizaje que estd en constante evolucién en la red y que en los
paises de América Latina, se hacen mucho mas necesario para poder
vencer los factores negativos de la pobreza, la desigualdad y la falta
de una pedagogia. Los docentes enfocan su trabajo en la realizacién
personal de cada estudiante y de la didactica en clase bajo la dindmica
tecnoldgica y la dimensidn pedagdgica en el contexto necesario para
generar informacién de conocimiento y un impacto en los
estudiantes, en la sociedad y en el pais.

Proporcionar habilidades educativas como vocacionales y de
liderazgo colaborativo como de cooperacion e integraciéon en las
redes son procesos de orientacién y evolucién de los procesos
académicos, mediante los estdndares sociales y la creacién de
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practicas educativas a partir de las Tics y de la apropiacidon de
conocimiento, basado en el andlisis propio del trabajo informatico y
de los procesos de recoleccidn de informacién que marquen el
mundo en cuestiones de segundos por la internet. Estos trabajos son
promovidos por el Ministerio de Educacién bajo los procesos
didacticos y pedagdgicos de los profesores para incentivarlos en el
desarrollo de sus clases y al mismo tiempo, generar en los estudiantes
esa necesidad de encuentro virtual con sus docentes y con el
conocimiento.

La reflexién propiamente dicha, encuentra una economia
digital en torno al progreso social que en los paises latinoamericanos
se hace evidente, pero también un instrumento de educacidn
importante, frente a los riesgos que trae educarse en el siglo XXI o
que impone las brechas para reducir el impacto negativo que no han
tenido los estudiantes en regiones alejadas, ya sea por la falta de
conectividad, o porque el mundo rural no les ha permitido esa
conectividad, como sucede en muchas partes dejando grandes
dificultades por los espacios geograficos. Es aqui donde a través de la
didactica y pedagogia los docentes pueden llegar a enriquecer sus
clases y el conocimiento, creando una formacion digital prioritaria en
que el gobierno debe seguir invirtiendo y mejorando todo lo relativo
al sistema la formacién y la administracién del pais (TREJO, 2020).

Hacia el cierre de la brecha digital

La pandemia del 2020 debe dejarle claro a todos los paises del
mundo, la necesidad y la urgencia de crear vinculos con los
estudiantes de mds escasos recursos y de dificil acceso a los medios
tecnoldgicos, por lo que es importante, que la internet pase a ser un
derecho fundamental de acceso a la comunicacién y que estd
comience por medio de las plataformas educativas con una visién de
conexion para todos los estudiantes en todas las regiones,
generando un intercambio que favorezca la educacidon mediante
dispositivos especializados como tabletas digitales o elementos que
los estudiantes puedan utilizar para su trabajo conectados al desafio
tecnoldgico del siglo XXI.

Muchas situaciones en este tiempo han demostrado la
importancia de la tecnologia para todos los eventos a nivel mundial,
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situacion que lleva a que los docentes se preparen y se capaciten
cada vez mads para la oferta educativa, con unos fines educativos de
expansién y acceso para todos, con un modelo de inclusién para
todos los estudiantes, dentro del modelo digital rural y urbano, como
desarrollo considerable de la incorporacién y aplicabilidad al sector,
teniendo en cuenta, la vision y la economia del pais, pero también,
justificando la necesidad de acercar a los estudiantes a la tecnologia
para que las brechas disminuyan y puedan conectar a todos (GARCIA,
2018).

El trabajo de cada uno de los gobiernos es fomentar el acceso
a la internet y al mismo tiempo, crear plataformas adecuadas para
que la didactica de los docentes esté vinculada con el crecimiento
académico de los estudiantes, teniendo en cuenta la adaptabilidad y
la inclusion social, bajo el desarrollo enmarcado en el uso de las
competencias tecnoldgicas y de las herramientas de trabajo que en
los paises latinoamericanos su necesidad afecta entre otras al género
femenino, segun los datos de la ONU en torno al trabajo infantil como
también en la disminucién de los indices de analfabetismo en el
mundo.

Es la internet la que finalmente estd dando medios de
sustento a través de la red, como hoy en dia, durante la pandemia del
2020, las habilidades y conocimientos tecnoldgicos, ha sido una
necesidad en medio de la infraestructura de las telecomunicaciones y
la falta de recursos econdmicos para la formacién de personal
cualificado, llevando asi a que el mundo y los paises en via de
desarrollo, muestren una necesidad de acceso a la internet, como
también, mejorar las conexiones de la misma red y tener un sistema
de asequibilidad a todos bajo la didactica en educacién, mediante una
lectura critica y una observacidn de lo que sucede en las redes
sociales el mundo, conectado las necesidades que se tienen hoy en
dia a los estudiantes, para crecer académicamente y proyectarse
hacia el futuro.

Conclusiones finales
La educacién hace parte del proceso que permite dinamizar la

economia y abrir puntos dentro del sistema marcando el desarrollo
de la sociedad, en siglo XXI la economia y la industria estan
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manejadas por el sistema tecnoldgico, es alli, donde el Ministerio de
Educacion debe resaltar todo lo necesario en su gestién para
fortalecer los planes educativos y cerrar la brecha entre tecnologia y
estudiantes, favoreciendo en si al sistema educativo a través de la
interaccidon que hacen los docentes en su clase, aplicando la didactica
como fundamento necesario para el mundo educativo, participativo y
laboral.

Lo complejo de las participaciones estd vinculado al desarrollo
didactico, donde la preparacion de la clase debe tener una formacidon
profunda en las herramientas que la Internet proporciona como el
sistema de fortalecimiento de docentes en la capacidad de
adquisicion de nuevas tecnologias y conocimientos que puedan estar
vinculadas en su entorno laboral y en el trabajo telemdtico que hacen
con los estudiantes, siendo una formacion especifica donde se
fundamenta la didactica como una oportunidad de transversalizar los
conocimientos y aprovechar los diversos recursos que se plantean en
educacién (JARAMILLO, 2020).

Invertir en educacién es lo mejor que puede tener un pais
para el presente y para el futuro, siendo parte de la estrategia
didactica que cada gobierno debe apostar en la formacion de los
estudiantes y de los profesionales con calidades avanzadas,
actualizadas y atractivas para el mundo comercial e interactivo;
formar en saberes digitales, fortalecer la integracién del respeto
hacia un futuro y genera las posibilidades del acceso altamente
desarrolladas con una calidad de vida y de una formacion acerca a
todos en temas de progreso y de habilidades para mejorar sus
comunidades (TREJO, 2020).

La apuesta lleva a mejorar la calidad de vida de los estudiantes
con la cualificacién de las clases para romper los obstdculos
econdmicos que tiene la educacién en materia de inversion, dado que
es el gobierno Nacional el que debe promocionar ese desarrollo,
tanto de medios humanos como materiales y asi, crear centros
especializados para que los estudiantes puedan tener un acceso a
todos los medios interactivos, plataformas especializadas y
programas que presenten una diversidad y una atencién especifica en
todos los dreas del saber, teniendo en cuenta cdmo esta inversién va
a favorecer también la didactica y la planeacidn de las clases que son
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necesarias para que los estudiantes participen de la actualidad, de
modo activo en la construccién de su conocimiento (RUIZ, 2020).

La historia marca la necesidad de familiarizar a los estudiantes
en el entorno de la Internet para que se pueda fortalecer las dindmica
econdmicas que, desde el gobierno nacional debe fomentar, tanto en
infraestructura tecnoldgica, como en el desarrollo de la calidad de los
maestros; esta es una politica comprometida en el curso escolar, que
si es bien dirigida, podria cerrar la brecha que existe entre la
tecnologia y los estudiantes de mas bajos recursos, como parte de
una cultura y una participacion en todas las politicas presentes en el
pais, asegurando el futuro de los usuarios y potencializando las
ofertas educativas que estimen un progreso necesario para el pais
(GALLEGO, 2020).

La reflexién que deja este texto es la formacidn de profesores
a través de la didactica en tecnologias de la informacién en diferentes
indoles a niveles educativo, como también la disponibilidad que
deben fomentar os docentes en la didactica de clase para abrir las
posibilidades de la educacién responsable frente a los niveles de
calidad de vida, como una inversién responder de manera consciente
a todas las areas del sector educativo, evocadas al conocimiento y al
proceso para entender que se hace necesario una implementacion y
desarrollo de plataformas en todas las areas del saber de parte de
gobierno Nacional para el avance social (JIMENEZ, 2020).

Es importante la creacién de plataformas especializadas para
el mundo educativo que fomenten la responsabilidad y la conciencia
de los estudiantes, como también un sistema que permita la
aplicacién de diferentes habilidades desarrolladas por los docentes y
los estudiantes en clase, como una participacion mas activa del
gobierno en el sentido de recuperar y de cerrar la brecha existente en
tecnologia y pobreza, situacion que lleva a que cada vez mas esta
brecha sea mds extensa y que las dificultades econdmicas y de
progreso estén supeditadas a la tecnologia, siendo el sistema rural
muy deficiente dejando pobreza como simbolo del atraso en muchos
paises de América Latina (SANJINES, 2020).

La discusion finalmente se centra en crear estrategias
politicas, didacticas y econdmicas que llevan a la organizacion
educativa mediante la distribucién de todos los esfuerzos de
integracion del mundo a través de la internet, para poder asi tener un
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desarrollo y una formacidn critica, compuesta de una didactica y de
programas de ensefianza a través de la red, siendo el mundo un gran
instrumento tecnoldgico y de proyectos comerciales que desde los
colegios se originan en la ensefianza basica de todas las plataformas
de e- learning, y del desarrollo de materiales de investigacién con un
conjunto de situaciones que puedan favorecer las nuevas formas de
trabajo, de vida, de calidad social y de esperanza en paises en via de
desarrollo donde se debe hacer imperante todo el desarrollo
tecnoldgico y colocar una puesta en los trabajos digitales para los
docentesy la didactica en clase a través de la Internet.
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A ESCOLA E SEUS ESPACOS (IN) VISIVEIS EM OS RIOS
PROFUNDOS E O JOVEM TORLESS

Diego Rodrigo FERRAZ (UNESC)'
Introducdo

O espaco escolar é, por vezes, tido como um espaco
totalitario, no qual ha um ambiente de tensdo instaurado. Quando se
fala de internatos, isso parece tornar-se mais exacerbado, tendo em
vista que estes se pretendem mais que um lugar de formag¢do, um
lugar em que os alunos serdo “[...] vigiados, treinados e corrigidos”
(FOUCAULT, 2013, p. 32) para estarem nos moldes da sociedade ja
estabelecida.

Desse modo, este artigo pretende analisar, por meio de
textos literarios, o ambiente escolar, pois parece haver nesses
espacos lugares ndo acessados pela escola, nos quais aquilo que se
chama vigilancia aparenta escapar da instituicdo, e, assim, a primeira
impressdo € a de um comprometer o seu totalitarismo. Para
comprovar a hipdtese levantada, os textos analisados serao Os rios
profundos (1958), de José Maria Arguedas, e O jovem Térless (1906),
de Robert Musil. Ambos os livros sdao categorizados como
Bildungsroman (romance de formacdo) por apresentarem a trajetdria
de uma personagem durante sua construcao: fisica, moral, identitdria,
psicoldgica etc. Nesses romances, faz-se observdvel a formagao das
personagens, e por estarem em idade escolar, o colégio aparece
representado em tais textos. Em Os rios profundos, apesar de Ernesto
(personagem principal) estudar em um internato, a narrativa ndo se
passa exclusivamente nesse ambiente, entretanto, a escola tem um
destaque na histdria. J&4 n’O jovem Térless a narrativa se passa, quase
que integralmente, dentro do espaco escolar, por isso, tanto em um,
quanto no outro a escola é representada.

Embora pareca mais plausivel, quando se fala em educacao e
espaco escolar, uma pesquisa de campo (e para alguns isso se
demonstra como uma pesquisa mais “real”) para averiguar tais fatos,
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aqui se procura a literatura entendendo-a como “[...]
categoricamente realista: ela é a realidade, isto é, o préprio fulgor do
real” (BARTHES, 1978, p. 18), pois representa e demonstra aquilo que,
talvez, ndo se queira ver, ou como no espago escolar aquilo que
escapa a visao.

Este trabalho propbe, entdo, analisar um espaco
especifico na escola, um espaco que, embora dentro dos internatos,
parece ndo ser visto, logo, ndo acessado. Para isso, os dois textos ndo
serao utilizados, somente, com o intuito de comparagdo, mas
também de observar o porqué existem espacos os quais, a principio,
escapam do controle da instituicdo escolar. Para investigar a questao,
utiliza-se, basicamente, dois conceitos: o conceito de “Poder
disciplinar”, de Foucault, — cunhado em seu livro Vigiar e Punir: o
nascimento da prisdo, cujo teor demonstra como a sociedade
moderna passa a esse controle disciplinar da vigilancia ininterrupta e
de um poder que se exerce por meio da vigilancia, portanto, muito
mais ubiquo — e o de “Poder simbdlico”, de Bourdieu, — descrito no
livro O poder simbdlico, este se demonstra como um poder que se
exerce com a cumplicidade de quem lhe estd sujeito e sem se
perceber sujeito a tal poder; a vigilancia ininterrupta do poder
disciplinar se amplia com o poder simbdlico que se da mesmo por
esferas imperceptiveis como a linguagem e as relagdes mais indcuas.
A fim de analisar essas questdes, o texto segue a seguinte ordem: | -
uma apresentacao e aproximacao de ambas as literaturas e
respectivas representacdes escolares nelas contidas; Il - observar os
espacos, aqui, ditos (in)visiveis e contrastar com algumas
proposic¢des tedricas pré-estabelecidas, a saber os conceitos de Poder
disciplinar descrito por Foucault (2013) e o Poder simbdlico
apresentado por Bourdieu (2007b), por fim, Il - considerar o que os
espacos ndo acessados pela escola (re)afirmam.

Similaridades entre Os rios profundos e O jovem Térless

Entre os livros analisados, Os rios profundos e O jovem Térless,
se podem listar bastantes semelhancas, contudo, existem as
singularidades. Apesar de o espaco escolar ser equivalente pelas
histdrias estarem ambientadas em internatos, o cendrio extraescolar
é bem diverso, pois Ernesto é um narrador em primeira pessoa e um
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peruano, o qual demonstra estar entre a cultura indigena e a
europeia; ja a narrativa de O jovem Térless é em terceira pessoa e tem
a Europa como plano de fundo de sua histéria. Ambas as
personagens centrais possuem conflitos internos, porém Ernesto
parece mais em contato com a natureza e suas raizes quéchuas,
enquanto Torless parece estar mais preocupado com questdes
extremamente intimas e psicoldgicas.

O espaco de tempo entre a escrita de um e outro é
considerdvel, Arguedas publica seu livro em 1958 e Musil em 1906, ou
seja, um espago de 52 anos. Faz-se necessdrio citar a diferenca do
espaco geografico, afinal, um demonstra a cultura indigena, a
natureza, o Peru e, de algum modo, toda a América latina, j& o outro
romance estd ambientado no Império Austro-hingaro, um cendrio
europeu e pré-guerra. No peruano, existe uma variedade de histdrias
narradas. O inicio se da com a ida de Ernesto e seu pai a Cusco,
posteriormente seguem viagem até o momento em que ele é
deixado no internato, e mesmo quando isso ocorre existem as
histdrias das saidas aos domingos, as cholas e todo o “[...] universo
religioso, politico e social de um povo das provincias andinas de um
Peru pods-colonial” (SUBIRATS, 2014, p. 183, traducdo minha)>. A
narrativa de Musil se centra no colégio e gira entorno de Torless,
Reiting, Beineberg e Basini.

Tudo que fora dito parece demonstrar certa distancia entre os
textos. No entanto, existem caracteristicas em comum entre eles,
como as relatadas por Mazzari (1997, p. 225, grifo do autor), que sdo:

perda da protecdo familiar e ingresso num cotidiano de lutas e
desafios acirrados; contato com amplo espectro de tipos
humanos, que vai do tirano mais implacavel ao inevitavel bode
expiatdrio; intensificacdo da crise da puberdade em um meio
que impossibilita qualquer orientagao mais segura; relacao
conflitiva da sensibilidade e consciéncia critica emergentes
com formas autoritarias de transmiss&o do saber.

Essas caracteristicas estao presentes nos romances, cada um
com suas particularidades, mas, de modo geral, muito similares. Por
exemplo, Ernesto tem saudades de seu pai, que o deixou no internato

2 “[...] reconocimiento poético del universo religioso, politico y social de un pueblo de las
provincias andinas del Perti poscolonial”.
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para partir a trabalho, fazendo-o receber “a corrente poderosa e
triste que golpeia as criancas, quando devem enfrentar sozinhas um
mundo repleto de monstros e de fogo” (ARGUEDAS, 2005, p. 53)
“[e], chegada a noite, a soliddo, [seu] isolamento continuavam
crescendo” (ARGUEDAS, [19-], p. 65). Torless, ndo diferente, quando
chega ao internato sente “uma terrivel e apaixonada saudade.”
(MUSIL, 1986, p. 8). Além da perda da protecdo familiar e a sensacao
de solidao, todos os outros itens apresentados por Mazzari sdo
encontrados tanto no livro peruano, quanto no austro-hdngaro.

As semelhangas n3o se encerram nessas, em ambos hd a
presenca da filosofia como um saber que, para os jovens, era ainda
inalcangavel. Térless adquire um fascinio por Kant apds ver o livro
sobre a mesa de seu mestre, todavia, seu professor lhe diz que:

[...] esse livro [um volume da obra de Kant], € filosofia, contém
os fundamentos da nossa agdo. Se vocé pudesse entendé-lo
profundamente, depararia com todos aqueles principios
inerentes a natureza do pensamento e que determinam tudo,
embora ndo sejam faceis de compreender [...]; por enquanto
vai ser dificil demais para vocé. (MUSIL, 1986, p. 105, grifo meu)

Ernesto também é subestimado, porém o filésofo é outro,
Schopenhauer. E a figura que o subestima deixa de ser o professor e
se torna um colega mais velho que estd no ultimo ano. Valle, o colega,
diz que “[e]sta é leitura para fortes, para gigantes; somente o ouro
recebe este liquido sem se dissolver. Vocés se condenariam se o
lessem, ou ndo o entenderiam’” (ARGUEDAS, 2005, p. 107).

E possivel observar que, apesar das particularidades, os
alunos sdo tidos como incapazes, e sem condi¢bes de ler e
compreender aquilo que eles (professores ou alunos mais velhos)
leem. Assim, inferiorizam alunos e colegas, hierarquizam e subjugam.
O espaco escolar, que deveria ser para partilhar o conhecimento, se
torna local de detencao de conhecimento, como a atitude de Valle o
qual tinha “um livro de Schopenhauer, que ele guardava a sete
chaves numa pequena mala, ele nunca emprestou a ninguém”
(ARGUEDAS, 2005, p. 107).

Portanto, espacos hostis, separacdo da familia, crises
identitarias e tantas outras situagdes sdo ocorréncias andlogas nos
romances. Diante de tantas questdes similares, deter-se-d a
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observacao sobre um espago presente tanto no internato militar, de
Torless, quanto no internato catdlico, de Ernesto; um local de
violéncia e ambiguo, pois se situa, concomitantemente, dentro e fora
das normas da escola como se verd a seguir.

Espacos (in) visiveis: um campo de jogo e um quartinho vermelho

Sabe-se que hd espacos semelhantes e ndo acessados nos
dois internatos, cada um a sua maneira, mas em ambos acontecem
cenas de hierarquizacdo entre os alunos, locais de disputa e violéncia
sexual. O espaco fisico é um pouco diferente entre eles, um localiza-
se em uma drea aberta, o outro em um quarto fechado, esses locais
sdo respectivamente: um ‘“campo de jogo” e um ‘“quartinho
vermelho” no sétao.

O “campo de jogo” é narrado em Os rios profundos, Ernesto
relata que, “[d]e noite, o campo de jogo ficava na escuriddo”
(ARGUEDAS, 2005, p. 72) escapando a vigilancia dos padres. Por
conseguinte, os alunos iam ao pétio do recreio “para fumar e contar
histérias de mulheres” (ARGUEDAS, 2005, p. 70) e ao campo de jogo
para se encontrarem com a opa Marcelina, “uma mulher louca, que
servia de ajudante de cozinha” (ARGUEDAS, 2005, p. 72). No campo,
0s jovens a esperavam para terem relacdes, os mais velhos e mais
fortes adiante da fila e os mais novos no final. A pratica ocorria no
espaco escolar e, além da relagdo sexual, aconteciam muitas disputas
e rixas entre os alunos. Parece que os responsdveis preferem ndo ver
0 que estd ocorrendo, pois mesmo com uma denuncia, o padre
prefere relevar e deixar as coisas como estdo. E o caso de quando
Romero diz que Lleras tentou abusar de Palacios “[...] de um jeito
sujo” (ARGUEDAS, 2005, p. 75), tentando forca-lo a se deitar com a
opa. O padre se faz de desentendido e responde: “Bobagens de
malcriados! Vao dormir! Sumam todos daqui!” (ARGUEDAS, 2005, p.
75). Assim mesmo, ndo hd uma inocéncia por parte dos padres, até
porque a mulher “[f]oi vista saindo, certas manh&s, da alcova do
padre que a trouxe ao Colégio” (ARGUEDAS, 2005, p. 72). Ademais,
era de se supor os encontros entre os alunos e a opa. A pergunta que
o padre diretor faz ao Ernesto e o tom enfatico utilizado demonstram
conhecimento da possibilidade de os alunos estarem se deitando com
aquela mulher, pois a questao que mais lhe preocupa ao ver Ernesto
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junto a opa é se “ele entrou na cama dela” (ARGUEDAS, 2005, p.
286).

A narrativa deixa claro um ambiente que escapa a visdo dos
padres, entretanto, também é visivel que o que 14 ocorria era, em
algum grau, previsivel. O relato em O jovem Térless também traz um
espaco em que o que acontece € invisivel aos olhos, mas previsivel
até pelos reflexos ocasionados em um dos alunos, é o “quartinho
vermelho”. Como no campo de jogo, o local era escuro, mas neste
“[m]esmo ao meio-dia a claridade morria [...], transformando-se
numa densa penumbra de poeira, pois esse caminho para o sétdo,
numa ala afastada da casa, quase nunca era usado” (MUSIL, 1986, p.
49). Um quarto retirado, onde o caminho, que para ele leva, estd
repleto de armadilhas montadas pelos alunos, um local que ninguém
utiliza e quase inacessivel. Lugar perfeito para fugir da vigilancia e
realizar as torturas fisicas, psicoldgicas e sexuais com Basini. Isso
porque, Torless, Reiting e Beneberg descobrem que Basini estava
roubando dinheiro dos alunos e optam por nao entrega-lo, mas sim
fazer dele uma espécie de escravo. E, aqui, estd expressa a (in)
visibilidade; o arquétipo de um espaco duplo, que nao se vé
diretamente, mas se pode observar os reflexos dos eventos que I&
ocorrem, e assim deduzi-los. Pois, Basini era tdo surrado “[...] que mal
conseguia se mexer” (MUSIL, 1986, p. 170) e “[s]eu corpo estava
coberto de lanhadas” (MUSIL, 1986, p. 171), com esses episédios —
dentre tantos outros durante toda a narrativa, demonstrando a
violéncia empregada a Basini — nenhum inspetor, professor ou outro
responsdvel vé ou percebe nada; isso é, no minimo, intrigante.

Dois espacos os quais parecem representar bem o que se
busca investigar, pois o internato, um lugar onde “[o] préprio edificio
da Escola devia ser um aparelho de vigiar [...]” (FOUCAULT, 2013, p.
166), deixa que fatos ocorram dentro de seus muros sem que se
possa ver. Enquanto, nao se pode visualizar diretamente o ato em si,
é possivel observar seus efeitos. Além disso, nesses espacos, os atos
sao mudltiplos, pois o que é praticado esta dentro dos moldes do
discurso escolar e fora ao mesmo tempo. Por exemplo, Ernesto narra
as guerras realizadas entre alunos:

Os sermdes patridticos do padre diretor se realizavam na
prética; divididos em bandos de alunos “peruanos” e
“chilenos”, nés lutdvamos ali; com estilingues de borracha,
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atirdvamos os frutos da figueirilha uns nos outros e depois nos
langdvamos ao assalto, lutando aos socos e pontapés. Os
“peruanos” deviam ganhar sempre. [...]

Muitos alunos voltavam para o internato com o nariz inchado,
com os olhos roxos ou os labios rachados. “Quase todos sao
chilenos, padrecito”, informavam os “chefes”. O padre diretor
sorria e nos levava ao boticdrio para fazer curativos.
(ARGUEDAS, 2005, p. 66-67)

O trecho demonstra, distintamente, essa dupla articulagdao de
tal ambiente, onde se faz o que ndo pode, mas dentro dos limites de
um discurso propagado pela escola (seus professores, diretores e
outros). Pois ainda que a violéncia fosse algo ndo admitido, mesmo
porque o internato era pago e os pais ndo quereriam seus filhos num
local em que sofressem violéncia, ela era propagada pelos discursos
do padre, uma violéncia especifica contra os chilenos.

Este exemplo serve para ilustrar, de modo mais claro, o que
acontece também nos outros dois casos (o0 da opa e o de Basini), pois
ainda que a escola visasse “[..] prevenir a devassiddo e a
homossexualidade [...]” (FOUCAULT, 2013, p. 166), as praticas de
hierarquizacdo, divisdo social, recompensa e todas outras mais,
encontravam-se dentro daquilo para que a escola estava preparando
tais sujeitos. Ainda assim, os espacos encontrados nos relatos
literarios contradizem a ideia de poder disciplinar trazida por
Foucault, em Vigiar e punir: nascimento da prisdo, um conceito de que:

[...] tradicionalmente, o poder é o que se v&, se mostra, se
manifesta e, de maneira paradoxal, encontra o principio de sua
forca no movimento com o qual a exibe. Aqueles sobre o qual
ele é exercido podem ficar esquecidos; sé recebem luz daquela
parte do poder que lhes é concedida, ou do reflexo que
mostram um instante. O poder disciplinar, ao contrdrio, se
exerce tornando-se invisivel: em compensacao impde aos que
submete um principio de visibilidade obrigatdria. Na disciplina,
sao os suditos que tém que ser vistos. Sua iluminagdo assegura
a garra do poder que se exerce sobre eles. E o fato de ser visto
sem cessar, de sempre poder ser visto, que mantém sujeito o
individuo disciplinar (2013, p. 179).
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Os internatos de Musil e de Arguedas parecem refutar a
crenca de uma vigilancia ininterrupta, pois ainda que os reflexos
possam ser vistos, os atos na imanéncia de sua execu¢do sao
invisiveis, contradizendo a “visibilidade obrigatdria” e o “ser visto
sem cessar”.

Embora o campo de jogo e o quartinho vermelho escapem a
visdo, quando a instituicdo observa algo que comprometa os
discursos vigentes, ela entra em cena com seu papel normalizador e,
geralmente, aumentando a vigilancia. E o que ocorre a Ernesto ao
participar da rebelido de Dona Felipa — uma mulher que “[...] é a
lider rebelde que rejeita a injustica social, ndo aceita o sofrimento
infligido sobre os camponeses [ou colonos], nem se rende a
humilha¢do imposta pelo poder politico, militar e sacerdotal’”3
(SUBIRATS, 2014, p. 213, tradu¢do minha) —, simbolo da revolu¢do
contra a ordem de um sistema instaurado e que, portanto, ameaca os
poderes politico-econdmicos e religiosos. Quando Ernesto retorna ao
colégio — transformado por tudo que viu, tanto a revolu¢ao, quanto
os pobres terem seu sal roubado enquanto apanhavam —, é proibido
de sair aos domingos, pois “[s]ua alma precisa de companhia”
(ARGUEDAS, 2005, p. 150), ou seja, precisa de constante vigilancia.
Além do aumento da vigilancia, ele é obrigado a assistir a missa
rezada aos colonos em Patibamba. Missa que recriminou o ato de
receptar mercadoria roubada. Apds um longo discurso, que visava
manter a ordem e fazé-los se arrependerem; posteriormente sal é
entregue a todos os presentes como um modo de demonstrar a
bondade do sistema vigente, evitar novas rebelides (ou o apoio a
Dona Felipa) e apagar da memdria de Ernesto a visdo de os pobres
tendo seu sal levado.

Na histdria de Musil, apds tudo que acontecera com Basini; e
com a fuga de Torless do colégio, seu retorno e seu discurso, o
diretor conclui que “[e]le [Torless] necessita de uma vigilancia mais
cuidadosa quanto aos alimentos espirituais” (MUSIL, 1986, p. 190). Os
dois internatos tém uma mesma medida para os desvios de conduta,
aumentar a vigilancia e cuidar da alma. Contudo, se se procura
resolver os problemas com aumento do poder disciplinar, ou seja,

3 “Ella es la lider rebelde que rechaza la injusticia social, no acepta el sufrimiento que infringe
sobre los campesinos, ni se rinde a la humillacién impuesta por el poder politico, militar y
sacerdotal”.
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aumento da vigilancia, como aquilo que escapa completamente a
visdo da instituicao escolar ndo a compromete, nem coloca em risco
as estruturas vigentes?

Onde a vigilancia se encerra, outro poder se exerce

Pode-se perceber nas literaturas que a escola exerce seu
poder pelo monitoramento, visto que quando algo vai contra os
discursos escolares uma das primeiras medidas a se ter é o aumento
da vigilancia. Em contrapartida, existem locais nas escolas que nao
sdo acessados pelas instituicdes e, por isso, ndo vistos. O interessante
é que nesses ambientes as praticas, apesar de ndo estarem em
conformidade com o que se deseja de um espaco escolar, ndo
comprometem o colégio; apenas quando os atos comecam a se
revelar é que a credibilidade se mostra abalada, mas os responsaveis
fazem o possivel para amenizar a situagdao e manter a “ordem”.

Enfim, as praticas realizadas nos espacos, que se evadem do
olhar da instituicao, parecem nada mais ser do que uma reproducao
das hostilidades encontradas na sociedade. S3o violéncias cometidas
contra: os chilenos, a mulher e alguém considerado inferior (por ter
cometido furtos, sua sexualidade e familia); algo que é também
comum nos ambientes extraescolares de ambas as narrativas.
Entretanto, por que esse espago escuro, onde a luz ndo alcanca e o
olhar do adulto e da escola ndo chegam, nao se torna um lugar para o
novo? Ou mais, uma ruptura com o sistema vigente e abertura para
um por vir? Afinal, isso é uma fenda no sistema pedagdgico; um local
em que os jovens podem criar uma nova estrutura, porém, ocorre o
inverso, uma apropriacao dos esquemas sociais vigentes e adaptacao
a0 microcosmo escolar.

Ao ter em mente apenas o pensamento foucaultiano ndo se
consegue explicar o porqué esses espacos se tornam locais de
reproducao de praticas ja existentes. Porisso, o que se percebe é que
quando a vigilancia e seu mecanismo de poder, ndo alcangam éxito,
ou se encerram; um novo poder se exerce, um “poder simbdlico”.

Assim, é preciso compreender o que € o poder simbdlico, para
entdo explicar como ele esta presente nos espacos que a vigilancia
falha. Segundo Bourdieu, autor que cunhou o termo, ele é um “[...]
poder invisivel o qual sé pode ser exercido com a cumplicidade
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daqueles que nao querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que
o exercem” (2007b, p. 8). Faz-se necessario ter em mente que 0s
alunos podem, entdo, ser vistos como agentes e “[c]ada agente, quer
ele saiba ou ndo, quer ele queira ou ndo, é produtor e reprodutor de
sentido objetivo: porque suas acdes e suas obras sdo o produto de
um ‘modus operandi’ do qual ele ndo é o produtor e do qual ndo tem
o dominio consciente” (BOURDIEU, 1983, p.72). Ou seja, os alunos
(agentes) tem uma possibilidade de acdo e de escolha da acdo a ser
realizada, mas cerceada pelo habitus que seria todas as possibilidades
de acdo “socialmente constituidas que, enquanto estruturas
estruturadas e estruturantes, constituem o principio gerador e
unificador do conjunto das préticas e das ideologias caracteristicas de
um grupo de agentes” (BOURDIEU, 2013, p. 191).

Desse modo, os atos praticados pelos alunos sdo, em certa
medida, conscientes e inconscientes, e a atitude de todos é
semelhante, pois se enquadram dentro de um mesmo habitus,
reproduzindo sistemas ja existentes. O poder simbdlico que se disse
estar presente no “campo de jogo” e no “quartinho vermelho” é esse
poder que se legitima nas praticas dos alunos nesses espacos, porque
nelas se reconhecem os discursos e as estruturas vigentes como
legais. Nos espacos nao vistos da escola, o que ocorre é uma
dominac¢do: do homem sobre a mulher; do mais velho sobre o mais
novo; do peruano sobre o chileno; das melhores familias sobre as
menos favorecidas e da figura do masculino (ou do que se pretende
afirmar masculino) sobre o afeminado. E isso gera tanto uma
violéncia factual, quanto uma violéncia, como diz Bourdieu, simbdlica.

Portanto, compreende-se a razdo de tais atos estarem dentro
de um espaco ambiguo (dentro e fora das normas da escola). Pois,
ainda que fossem consideradas a¢Oes indevidas, as realizadas pelos
alunos, toda a estrutura social estd familiarizada com essas
dominac0es e exercicios de poder que se demonstraram. Mais do que
isso, é funcdo do sistema escolar formar cidaddos para uma
sociedade ja estruturada e fazer com que cada um conheca seu lugar
e seu oficio, logo, as crian¢as ndo poderiam destonar muito do
existente. Todas as constatagbes realizadas demonstram uma
dificuldade dupla a se enfrentar nas instituices educacionais. Por um
lado, o poder disciplinar que procura ver tudo para corrigir o que foge
a norma, mas esse poder ndo da conta de espacos (in)visiveis, entra,
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por outro lado, em exercicio o poder simbdlico e o habitus que se
exercem sobre os alunos, fazendo compreender que apesar de o
espaco ndo ser visto suas praticas sdao previsiveis, pois estdo em
consonancia com as disposicdes especificas do ambiente em que
inseridos. Desse modo, o sistema escolar, que deveria ser um espago
para o novo e permitir a constru¢do de novos conceitos e estruturas,
acaba por se tornar “um dos fatores mais eficazes de conservacao
social” (BOURDIEU, 20073, p. 41).

Considerag6es Finais

Em suma, a andlise do espaco escolar, neste artigo, se deu por
meio de textos literdrios Os rios profundos e O jovem Térless.
Selecionados em decorréncia da hipdtese preliminar de espacos que
fogem do olhar da instituicdo e que, ainda assim, ndo a
comprometem. Para tanto, teve-se por base o “poder disciplinar”,
citado por Foucault; um poder que pretende ver tudo, porém como
se pode observar nos textos ndao consegue. Chegou-se, entao, a
espagos que sao invisiveis, pois ndao podem ser vistos, mas visiveis
devido as praticas que ali ocorrem poderem ser premeditadas. Algo
que parece paradoxal e que pdde ser compreendido, utilizando os
conceitos, de “habitus” e de “poder simbdlico”, cunhados por Pierre
Bourdieu. O que o poder disciplinar e o poder simbdlico demonstram
é a faceta capilar do poder que se exerce mesmo em relacdes entre
“iguais”.

Como resultado da andlise dos locais (in) visiveis, nota-se que
a ideia Unica de um poder disciplinar e de uma vigilancia constante
ndo consegue dar conta dos espacos escolares, entretanto, isso nao
compromete nem a instituicdo, nem as estruturas sociais vigentes.
Pois nos lugares em que o olhar ndo chega, o habitus e o poder
simbdlico se manifestam de modo invisivel com pouco
desprendimento de esforco e com a cumplicidade de quem exerce o
poder e de quem lhe estd sujeito. Nesse sentido, surge a escola nao
como um lugar para propiciar um “desenvolvimento social”’, mas sim
manter a ordem social a mais estatica possivel, reproduzindo sujeitos
(agentes) semelhantes aquilo que ja existe. E, assim, faz com que as
rupturas abertas no campo de visao da instituicao escolar se tornem
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um microcosmo de algo muito maior, (re) afirmando as estruturas ja
estruturadas socialmente.
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LINGUAGEM, COMUNICAGAO E MODELAGEM MATEMATICA:
OS PRINCIPIOS QUE REGULAM AS PRODUCOES TEXTUAIS EM
AMBIENTES VIRTUAIS

Flavia Cristina de Macédo SANTANA (UEFS)'
Wedeson Costa OLIVEIRA (UEFS) ?

Ana Virginia de Almeida LUNA (UEFS)3
Mayara de Miranda SANTOS (IFPI) 4

Introducdo

Este capitulo apresenta resultados de uma investigacdo que
toma como objeto de estudo a articulacao entre linguagem,
comunicagdo e modelagem matemdtica®, em um curso de formacao
continuada® para professores que ensinam matematica, no contexto
da pandemia da Covid-19 e do distanciamento social. Segundo
Menezes (2000), a articulacdo entre a linguagem e a comunicac¢do se
justifica pelo fato desta ultima ser a principal fun¢do da primeira.
Embora a noc¢ao de linguagem e comunicacdao tenha recebido
crescente atencao nas pesquisas relacionadas as Ciéncias da
Comunicacdo nas ultimas décadas, os termos sao considerados
polissémicos (MENEZES, 2000; MATELLART, MATELLART, 2011;
SANTANA; PORTO, 2020).

A linguagem pode ser compreendida como qualquer sistema
semidtico verbal ou ndo verbal que potencializa o processo
comunicativo, como sinalizado por Mendes (2018). Para o autor, o
processo comunicativo pressupde a existéncia da linguagem, ainda

1Doutora em Ensino, Filosofia e Histdria das Ciéncias. Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS). Programa de Pds Graduag¢do em Educagao (PPGE/UEFS). E-mail: fcmsantana@uefs.br

2 Mestre em Educagdo. Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). E-mail:
wocosta@uefs.br

3Doutora em Ensino, Filosofia e Histdria das Ciéncias. Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS). Programa de Pds Graduagdo em Educagdo (PPGE/UEFS). E-mail: avaluna@uefs.br

4 Mestranda do Programa de Pds Graduagdo em Educagdo (PPGE/UEFS). Instituto Federal do
Piaui (IFPI). E-mail: mayara.santos@ifpi.edu.br

5 Para evitar repeti¢Ges, utilizamos apenas o termo modelagem para fazer referéncia a
modelagem matemética.

6 Compreendemos formagdo continuada como parte do desenvolvimento profissional,
caracterizando-se como um continuum da formagdo inicial (GATTI, 2008).
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que cada um desses campos guarde suas especificidades. Entretanto,
Menezes (2000) argumenta que a linguagem pode ser compreendida
em um sentido mais amplo, como um meio de comunicacdo utilizado
por uma comunidade com o objetivo de transmitir mensagens ou, em
um sentido mais restrito, como um sistema de signos diretos ou
naturais que pressupde um sujeito falante e implica fenédmenos
ligados a transmissdao da mensagem dentro de um contexto espaco,
temporal e cultural.

Neste capitulo, tomaremos a ideia de linguagem no seu
sentido mais restrito, com o olhar especifico para a linguagem
matemadtica. Para Menezes (2000), a linguagem matematica pode ser
compreendida como “um conjunto de simbolos prdprios, codificados,
e que se relacionam segundo determinadas regras, que
supostamente sdo comuns a uma comunidade e que as utilizam para
se comunicar”. Podemos tomar como exemplo, o trecho de um
episddio apresentado na figura 1, em que a linguagem matematica foi
mobilizada em um curso de formacao continuada:

Figura 1 — Exemplo de um trecho de um episddio em que a
linguagem matematica estd presente
Formador y: Vocé lanca um dado. Esse dado tem seis faces. Se esse dado forum
dado ndo viciado é razoavel que a gente atribua qual seja a
probabilidade de cada uma das faces?
1

Estudante G: =

Formador y: De fato é razodvel isso! Por que :f‘ Porque estou dizendo que a
probabilidade de sair cada uma das faces corresponde a mesma
para uma face qualquer. Por isso, 0 nome equiprobabilistico.
Tomemos o langamento de um dado: $={1,2,3,4,5, 6}.

Estudante G: Esse dado tem que ter dimensoes iguais.

Formador y: Digamos que a probabilidade de sair, um abuso de notagdo, de
sair: P(1) =L p(2) =2 y=1
sair: P(1) =5, P(2) ==, ., P(6) ==.

Estudante G: Precisamos considerar todas as faces iguais.

Formador y: Isso! Todas as faces iguais. Dado equilibrado!

Fonte: Santana e Porto (2020, p. 79)

Como mostram Santana e Porto (2020), o(a) formador(a)
mobilizou simbolos prdprios, codificados, e que se relacionaram as
regras, comuns a comunidade matematica e utilizadas para introduzir
o conceito de probabilidade. O micro-nivel das intera¢bes realizadas
no contexto formativo, como no exemplo da figura 1, evidencia que a
linguagem matematica € hibrida, visto que resulta do cruzamento da
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linguagem da matemdtica com outra linguagem, mobilizada para
comunicar uma ideia matemdtica, como argumenta Menezes (2000).

Por sua vez, a comunicacdo pode ser compreendida como
uma conversacao despretensiosa, a partir de duas pessoas, em
qualquer ambiente (TORISU, 2014; NETO, GOUVEIA, 2015). Na drea da
Educacdo Matemdtica, Menezes et al. (2014) sinalizam duas
diferentes compreensbes sobre o conceito de comunicacdo: a
comunicagdo como transmissao de informacdao e como interagdao
social. Para os autores, a comunicacdo como transmissao de
informacdo caracteriza-se pela acdo comunicativa em que um dado
transmissor pretende que o adquirente reaja da forma por ele
prevista, enquanto a comunica¢do como interacao social caracteriza-
se por se constituir como um processo social em que os sujeitos
interagem, trocando informacgdes.

Ao considerarmos a comunicacdo como interacdo social,
colocamos lentes sobre o papel do formador e dos estudantes, a
adequacdo da linguagem, e a valorizacdo das interacdes entre os
diferentes sujeitos que podem repercutir diretamente na formacao
de professores que ensinam matematica (DOMINGUES; MARTINHO,
2014; GUERREIRO ET AL., 2015; MENEZES ET AL., 2014; QUARESMA;
PONTE, 2014). No contexto atual, pesquisadores passaram a refletir
sobre os desafios, alternativas e perspectivas tedrico-metodoldgicas
relacionadas ao desenvolvimento de atividades de ensino de
matematica para enfrentarmos os problemas gerados pela pandemia
da Covid-19 (NACARATO et al. 2020; BARBOSA, 2020; OLIVEIRA,
FERREIRA, JACINT, 2020). Entretanto, apesar de alguns esforcos em
acompanhar as mudancgas ocorridas no contexto educacional em
decorréncia da crise sanitdria, ainda ndo ha estudos que tomem como
objeto a articulagdo entre os temas linguagem, comunicacao e
modelagem matemdtica durante esse periodo. Para Barbosa (2009),
a modelagem pode ser entendida como um ambiente de
aprendizagem no qual os alunos sdo convidados a indagar e/ou
investigar, por meio da matematica, situa¢bes oriundas de outras
areas da realidade. A partir do didlogo proposto sobre a concepcao
de ambiente de aprendizagem, Skovsmose (2000) compreende tal
conceito como o meio que oferece recursos aos alunos para que
possam fazer investigacoes.
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Para atender ao propdsito deste estudo, buscamos analisar
como o Curso de Extensdo em Modelagem Matematica (CEMM)
conduz as atividades, abordando de forma inter-relacionada os temas
linguagem, a comunica¢do e modelagem em ambientes virtuais.
Entendemos que é preciso tomar como objeto de estudo a
comunicagao que ocorre no contexto das salas de aulas virtuais para
termos uma dimensdo de como ocorrem as interacdes em ambientes
de modelagem. Observa-se, também, que pouco sdo exploradas as
formas de comunicacdo produzidas no contexto da sala de aula e
ainda € inexistente um olhar para as diferentes formas de
comunicagao geradas em ambientes de Ensino Remoto’. Na préxima
secdo, iremos reapresentar o objetivo de maneira mais delimitada,
com base na discussao tedrica.

O discurso pedagoégico e a Modelagem Matematica

Em termos bernsteinianos, a comunicacdo pode ser vista
como uma forma de construir textos legitimos, de acordo com as
regras estabelecidas na interacdo entre os diferentes sujeitos.
Conforme Bernstein (2003, p. 175), o0 termo texto é compreendido
como “[...] qualquer comunicacdo falada, escrita, visual, espacial”
produzida por alguém. O texto é considerado legitimo quando as
suas significagcbes se adequam ao contexto no qual foi produzido.
Para ilustrar, podemos dizer que o texto considerado legitimo no
ambiente escolar difere do texto legitimado no contexto da
formacdo continuada.

Inspirados em Bernstein (2000; 2003), assumimos que 0s
formadores e os professores que participam de um curso de
formacdo continuada estdo envolvidos em um contexto
comunicativo que é regulado por principios que gerem o que pode ser
dito e como pode ser dito. Entendemos os principios como um
conjunto de regras implicitas ou explicitas que regulam a pratica
pedagdgica (BERNSTEIN, 2000). Esta pratica, por sua vez, é vista em
termos de relacdes entre quem estd na posicao de ensinar e quem
estd na posicao de aprender.

7 Segundo Santos (2020), no ensino remoto, professores e alunos se encontram por meio da
mediagdo digital no dia e hora da agenda presencial.
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Para Bernstein (2000), os reguladores das diversas modalidades
da prdtica pedagdgica sao os principios de classificacdo e
enquadramento. A classificagdao estd relacionada as rela¢des de poder
e faz referéncia ao que pode ser dito em um determinado contexto.
Esse termo esta relacionado as regras de reconhecimento do que
pode ser dito nesse contexto, e o enquadramento dird respeito ao
como pode ser dito, a forma de producdo do texto legitimo, que
regula/controla as regras de realizacdo para a producdo desse texto.
Como posto neste estudo, as a¢des que ocorrem no CEMM se
constituem um tipo de pratica pedagdgica que possibilita, mesmo
implicitamente, que o controle seja distribuido e, por meio de
acordos conjuntos, sejam criadas regras que regulem a comunicagdao
pedagdgica e determinem as formas que adotam as relacbes
hierarquicas na relacao pedagdgica. Um exemplo disso é a relacao
entre formador e professores ou entre os préprios professores. Para
Morais e Neves (2007), hd varia¢des (ou mudancas) na classificacdo,
isto é, na distribuicdo de poder. Nesta perspectiva, categorias, a
exemplo de professores e formadores, podem produzir variagdes nas
mudancas no grau de isolamento entre elas, variando ou mudando,
assim, seus principios. Elas destacam também que variacGes e/ou
mudangas no enquadramento, ou seja, nas relacdes e nos
procedimentos de controle, produzem varia¢des nas rela¢bes sociais
da pratica pedagdgica. Assim, variacGes e/ou mudancas no/do poder
e nos/dos procedimentos de controle se traduzem em
fortalecimento(+)/ enfraquecimento(-) do principio de classificacdo
() e de enquadramento ().

As formas de interacdo que interessam a Bernstein (2000) sdo as
da pratica pedagdgica, e as categorias das rela¢bes sao as do discurso
pedagdgico, seus agentes e seu contexto. O autor compreende o
discurso pedagdgico como um principio para apropriar outros
discursos e coloca-los em uma relacao mutua especial, um principio
recontextualizador que nos possibilita analisarmos os micro-niveis
das interagdes sociais. Esse discurso atua como um conjunto de
regras para embutir e relacionar dois discursos: o discurso
instrucional (discurso especializado das ciéncias que se espera ser
transmitido na escola) e o discurso regulativo (discurso associado aos
valores e as normas na relacdo pedagdgica). Bernstein (2000)
argumenta que o primeiro discurso esta embutido no segundo.
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Observamos que, nesta perspectiva, hd estudos que tém
investigado o micro-nivel das intera¢des realizadas no contexto das
aulas de matematica e eles argumentam que a comunica¢ao € um
elemento essencial no/para o ensino e a aprendizagem da
matemadtica (VISEU, PONTE, 2012; GUERREIRO ET AL., 2015; PLANAS,
MORGAN, SCHUTT, 2018). Por essa razao, neste capitulo, tomamos a
modelagem como um ambiente de aprendizagem a partir de uma
perspectiva sociocritica, visto que as tarefas® desenvolvidas nele
envolvem a elaboragdo e andlise micro dos diferentes vieses na
producao e no uso de representacbes matematicas destinados a
resolucdao de situa¢des-problema do dia a dia ou advindas de outras
ciéncias (BARBOSA, 2009a). Entendemos por modelo matemdtico
aquilo que emprega simbolos matematicos, como tabelas, graficos,
equacdes, inequagdes, ou seja, empregam conceitos, notacdes e/ou
procedimentos matematicos (BARBOSA, 2009b).

Quanto a utilizacdo da modelagem em cursos de formagao
continuada de professores, Barbosa (2009a) assinala que, no
processo da formacdo em modelagem, os professores devem ser
envolvidos em dois tipos de situacdes: a experiéncia de modelagem
desenvolvendo modelos matematicos e a experiéncia de modelagem
do ponto de vista da organizacio do trabalho pedagdégico. E por meio
de experiéncias, e principalmente da reflexdo e andlise delas, que o
professor consolida uma nova pratica e passa a utilizd-la em suas
aulas.

Inspirados em Bernstein (2003), podemos dizer que a
regulagdo ocorre, durante a comunica¢do, quando os textos
mobilizam principios de contextos diferentes. Desse modo, a
originalidade dessa questao repousa em trazer uma andlise
microssocial de aspectos gerais ja apresentados na literatura. Em
termos do nosso entendimento tedrico, podemos, assim, melhor
analisar como os principios do discurso pedagdgico do Curso de
Extensdo em Modelagem Matemdtica (CEMM) regulam as producdes
textuais, abordando de forma inter-relacionada os temas linguagem,
comunicagao e modelagem matematica em ambientes virtuais.

8 Tarefa é compreendida como um segmento de atividades da sala de aula dedicado ao
desenvolvimento de uma ideia matematica particular (STEIN e SMITH, 2009).
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Contexto

Tomamos como foco os principios que regularam as
producdes textuais presentes no CEMM que tematizou a modelagem
relacionada ao bullying® na Educacdo Basica. O Curso foi proposto
pelo Nucleo de Estudos em Educacao Matemdtica de Feira de
Santana (NEEMFS), vinculado a Sociedade Brasileira de Educacdo
Matematica, Regional Bahia (SBEM-Ba), credenciado como grupo de
pesquisa pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). A
priori, a proposta foi elaborada para ser desenvolvida de forma
presencial, entretanto, em funcdo do contexto ocasionado pela
pandemia da Covid-19, optamos por reestrutura-la para uma oferta
remota, para atender as demandas advindas do Periodo Letivo
Extraordindrio (PLE) ofertado pela UEFS. Além da instituicdo
provedora, a proposta contou com a parceria da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)/campus de Vitéria da
Conquista, e a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) -
Centro de Formacao de Professores, campus de Amargosa-Bahia.

Nesta oportunidade, contamos com a participacdo de
pesquisadores', professores da Educacdo Bdsica e do Ensino
Superior e estudantes das Licenciaturas em Pedagogia e Matematica.
As atividades ocorridas no curso ocorreram de forma virtual por meio
da plataforma virtual Google Meet, e a tarefa de modelagem tomada
como foco neste estudo ainda utilizou o Formuldrio Google Forms
para que os professores a respondessem e socializassem as
resolu¢bes com o envio de imagens.

Com o intuito de operacionalizar as acbes propostas, 0s
participantes do curso foram divididos em nove grupos, no entanto,
para este capitulo, tomaremos como foco de andlise apenas dois
grupos em fun¢do da quantidade de paginas. A implementacdo da
atividade ocorreu em dois encontros, sendo o primeiro destinado a

9 Bullying é considerado quando as agbes agressivas sdo intencionais, repetitivas e realizadas
entre pares, e o autor escolhe um alvo fragil para agredir, ofender, maltratar, humilhar, sempre
diante de um publico (TOGNETTA, 2016).

O curso teve como formadores membros do Nucleo de Pesquisas em Educacdo Matemdtica
de Feira de Santana (NEEMFS/UEFS), que é um Ncleo da Sociedade Brasileira de Educagdo
Matematica - Nucleo Bahia (SBEM-Ba), o Grupo Colaborativo em Matematica e Educagdo
(GCMEduc/UEFS) e Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo Matemdtica (GEPEMAT/UEFS),
além de pesquisadores convidados que desenvolvem estudos sobre as tematicas bullying e
Modelagem.
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realizacdo do convite e de um didlogo inicial sobre o tema como
possibilidade de circunscrever e definir o fenémeno; e um segundo
encontro destinado a resolu¢do da tarefa de modelagem pelos
membros do grupo", que, nesse caso, tornou-se a base de dados para
andlise, tendo em vista as diferentes formas de comunicacdo e
linguagem, além das intervengdes e interagdes ocorridas entre
formadores e professores.

Método

Neste estudo, analisamos os principios que regulam o
discurso pedagdgico presentes no CEMM, ocorridos de forma virtual,
de modo que o estudo é de natureza qualitativa. Segundo Denzin e
Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa € uma atividade situada que
localiza o observador no mundo, consistindo em um conjunto de
praticas sociais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo. Esta
investigacao se enquadra em uma pesquisa empirica, em que os
dados foram observados sob a andlise de principios comunicativos
que regulam a pratica de modelagem, na qual foram analisadas as
intera¢des comunicativas geradas no ambiente virtual.

Os dados coletados foram operacionalizados por meio das
observagbes dos encontros em que ocorreram a implementacdo de
uma atividade de modelagem sobre o Bullying, nos quais foram
analisados dois grupos. Conforme Adler e Adler (1994), a observacao
é praticada no contexto natural e segue o fluxo da sua vida cotidiana.
Para dar conta da observacdo desses momentos, foram realizados
registros de videos dos encontros por meio do Google Meet. Além
disso, de forma complementar, acompanhamos os registros do chat e
registramos observacbes simultaneas em um didrio eletrénico, no
qual foram anotadas algumas informagGes, inquieta¢bes e insights
surgidos durante as observac¢6es dos encontros virtuais.

Os dados foram analisados a luz da linguagem de descri¢ao
proposta por Bernstein (2000). Essa linguagem possibilita construir
uma relagdo dialética entre os conceitos constituidos por uma teoria
e 0s dados empiricos a serem analisados a partir de dois tipos de
linguagem, a interna e a externa. A linguagem interna é constituida

" Os grupos foram organizados de maneira que tivessem como participantes professores da
Educagdo Basica, Estudantes da Graduagao e um Formador.
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por uma teoria ou por um conjunto de teorias; e a linguagem externa
é constituida por proposicdes e modelos derivados da linguagem
interna de descricdo (BERNSTEIN, 2000).

Para este capitulo, a selecdao e a andlise dos dados foram
realizadas com base em um levantamento preliminar, cujo foco recaiu
sobre os principios que regularam as produgdes textuais e nos deram
pistas sobre os padrées de comunicacdo, adotados pelos
participantes de dois grupos para o desenvolvimento da atividade de
modelagem.

A primeira fase da andlise envolveu a observacao dos dados
transcritos dos videos produzidos no Google Meet, a identificacao e a
transcricdo de trechos que se relacionavam com as diferentes formas
de comunicagdo geradas na interacdao entre os diferentes
participantes. J4 na segunda fase, fizemos a leitura dos referidos
trechos, tomando como referéncia a linguagem de descricdo. Na
terceira fase, as interacdes comunicativas foram examinadas e
discutidas a luz da literatura e dos conceitos da teoria de Bernstein
(2000).

Utilizamos pseuddénimos para identificar os participantes e
apresentamos os dados em forma de categorias para uma melhor
compreensdo. As categorias selecionadas fazem parte de um banco
de dados do Nucleo de Estudos em Educacao Matematica de Feira de
Santana (NEEMFS).

Apresentacao e discussao dos dados

Nesta secdo, faremos uma caracteriza¢do de cada categoria
de analise e, na sequéncia, apresentaremos os respectivos episédios
que nos dao indicios sobre os principios que regulam as producdes
textuais em ambientes virtuais, a partir das formas de linguagem e
comunicagdo observadas no curso de extensdo. As categorias
emergiram dos dados e foram sistematizadas a partir de um didlogo
com alguns conceitos da teoria de Bernstein (2000; 2003), intituladas
como principios norteadores para a continuidade dos professores nas
tarefas de modelagem em ambientes virtuais e principios estratégicos
no processo de mediac¢do na elaborac¢do de modelos matemadticos.
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Principios norteadores para a continuidade dos professores nas
tarefas de modelagem em ambientes virtuais

Esta categoria refere-se aos momentos em que formadores e
cursistas, durante a implementa¢do da tarefa de modelagem em
ambientes virtuais, produzem textos que regulam as praticas
pedagdgicas, no sentido de nortearem a continuidade dos
professores em um ambiente de aprendizagem de modelagem em
um espaco de formacdo virtual. Durante as interagbes entre
formadores e cursistas em uma tarefa de modelagem, foram movidos
textos dos contextos de origem, com a finalidade de os professores
estarem permanentemente em um ambiente de investigacdo para
que pudessem, ainda que em espacos virtuais, dar conta do que foi
proposto na tarefa de modelagem, como apresentado no trecho
abaixo, a partir do didlogo entre os cursistas do Grupo 7 e o Formador
Thiago (F):

[1] Marcos: D4 para perceber que aqui na letra “a” que nds temos
duas perguntas. O nimero de alunos do 9° ano
pesquisados e quantos sofreram bullying no ano de
2015? (Silenciamento do grupo)™

[2] Thiago (F): Entdo, veja. Qual o nimero de alunos? Ndo é um valor
percentual, é um valor numérico, ndo mais relativo,
mas sim absoluto, ou seja, em quantidades. E quantos

sofreram bullying em 2015? E ai gente?

[3] Maria: Aqui, segundo texto a gente observa que 7,4 % dos
alunos em 2015 sofreram bullying, aqui nesses ultimos
paragrafos.

[4] Thiago (F): Isso mesmo! Entdo com esses dados apresentados

quais os passos seguintes? Ent3o, Maria esta
trazendo uma informa¢do muito importante. Ela
consegue ter um dado do aumento em 2015. Que é
uma forma que vocés tém de conseguir esses dados.
Mas ainda ele é um dado percentual e vocés precisam
de um dado mais discreto. Onde é que eu encontro
no texto dados percentuais relacionados com dados

2 Por vezes, utilizamos simbolos para apresentar os dados. Os colchetes com reticéncias [...]
representa que falas foram apresentadas depois dos textos e para numerar os excertos.
Enquanto que os parénteses (...) apresentam ag¢Ges que ocorreram durante a apresentagdo do
texto que regulam as préticas pedagdgicas dos professores e do formador.
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discretos?
[5] Maria: Certo professor.

Inicialmente, no excerto [1], observa-se que o cursista relé o
texto presente na tarefa de modelagem, como uma forma dessa
comunicagdo ser retomada na resolu¢do, pois os colegas ainda
permaneciam timidos. O grupo se manteve ainda em um momento
de silenciamento, alguns como uma forma de demonstrar ter
reconhecido o texto produzido pelo cursista em relacdo ao que foi
solicitado na primeira questdo; outros como uma possibilidade de
ndo estar compreendendo os textos apresentados na tarefa de
modelagem.

Nessa oportunidade, o formador utiliza a estratégia de
esclarecer, de maneira mais pontual, qual é a proposta da questao
[2], além de explanar algumas informac6es matemdticas importantes
para o momento, tendo em vista a retomada da leitura realizada
pelos cursistas com relacdo as diferencas entre frequéncias relativas
e absolutas, que por vezes poderia ampliar o olhar sobre o que foi
solicitado.

Em seguida, no excerto [3], a partir desse estimulo do
formador, com a retomada das informa¢des sobre o que foi
solicitado, a professora Maria apresentou um dado encontrado nos
uUltimos paragrafos da leitura em discussdo. E, por mais uma vez, o
formador demonstra no excerto [4] o quanto o texto apresentado
pela professora era importante para a resolucdo da tarefa, solicitando
deles quais as estratégias ou quais seriam os proximos passos que
tomariam a partir daquela informacdo, ainda que fosse um dado
relativo (percentual), ou que ainda de fato ndo respondesse o
problema. Nesse contexto, o formador Thiago, por mais uma vez,
envolve os professores questionando para que investiguem como
poderiam encontrar um dado mais discreto sobre o ndmero de
alunos pesquisados.

Inspirados em Bernstein (2000), argumentamos que esses
momentos de comunicagdo entre formador e cursistas demonstram a
necessidade dos textos regulados nas praticas pedagdgicas poderem
ser orientados na direcdo da articulagio entre linguagem e
comunica¢ao, orientando os participantes para a continuidade da
tarefa. Dessa forma, haveria uma possibilidade de os cursistas ndao
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sentirem a necessidade de abandonar as tarefas de cardter aberto®
por ndo estar explicita a apresentacdo dos dados que foram
solicitados, necessitando, assim, de buscas e andlises das
informacgdes.

Além disso, outro aspecto na comunicag¢do entre formador e
professores sdo os momentos de silenciamento do texto verbal, que
podem demonstrar uma possibilidade de fuga do interesse pela
resolucdo da tarefa de modelagem. Em termos bernsteinianos,
consideramos, aqui, os outros textos que podem ser lidos neste
silenciamento, como, por exemplo, os gestos. Outros podem
favorecer a producdo de textos pelo formador para designar a
continuidade dos participes, sejam eles professores ou estudantes
em ambientes de investigacdo.

Deste modo, a partir desses excertos, podemos observar que
0s cursistas, inicialmente, ndo demonstram reconhecer o texto do
discurso instrucional, para produzi-lo de forma legitima no ambiente
virtual, o que pdde ser observado a partir das praticas de
silenciamento, como também ¢é sinalizado nos estudos de Luna e
Barbosa (2015). Talvez isso seja decorrente da falta de dominio da
linguagem matemdtica necessdria para a resolucdo da tarefa,
precisando, assim, de mais esclarecimentos e um posicionamento
mais fechado sobre a interpretacdo do que foi solicitado nas
questdes. Mas, com os norteadores para a continuidade, como, por
exemplo, ser investigativo, envolver os participantes para a tarefa
aberta, suscitar um ambiente colaborativo, foi possivel uma mudanca
na producdo dos textos pelos participantes, favorecendo a producdo
do texto legitimo, ou seja, como dito anteriormente, quando as suas
significacOes se adequam ao contexto no qual foi produzido.

Principios estratégicos no processo de mediacdao na elaboracdo de
modelos matematicos

Esta categoria toma como ponto de partida as ag¢bes do
formador na implementacdo da tarefa de modelagem em ambientes
virtuais, relacionados aos textos produzidos durante as interagdes
sociais, ressaltando a constru¢ao do modelo matematico por meio de

3 Segundo Ponte (2005), a tarefa de cardter aberta impGe um grau de indeterminagdo no que é
dado e/ou no que é pedido.
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principios orientados por estratégias e encaminhamentos que levem
a modelos mais aproximados da realidade analisada, ou que, de fato,
respondam ao problema de investigacdo. As relacbes de poder e
controle sobre os textos dos discursos do CEMM, apresentados nesta
analise, demonstram como foi regulada a pratica pedagdgica, em
relacao as estratégias que favorecem o reconhecimento e realiza¢ao
da tarefa de modelagem, considerando as caracteristicas deste tipo
de texto, como apresentado nos excertos abaixo.

[6] Marcos: Eu sei que tem os dados de 2015, a gente vai ter que
pegar esses dados e passar para os percentuais, mas
eu estou travado ndo sabendo como fazer. Tem aqui,
os motivos do bullying sobre aparéncia do corpo (15,
6% ou 30,4 mil) e do rosto (10,9% ou 21,2 mil). Se a
gente achar 0100 %22

[7] Thiago (F): E ai pessoal o que ele esta falando sera que ajudaria?
[8] Maria: Sera que é possivel fazer uma regra de trés?
[9] Marcos: Eu acho bom, mais prético. [...] Entdo eu posso

assumir esses dados das praticas de bullying como as
Unicas e encontrar os 100%?

[10] Thiago (F): Se vocé for olhar, ai ndo fecha os 100%. Aqui eu tenho
apenas dados de corpo. Mas, e outros tipos de
bullying? Entdo esses dados ndo permitem chegarmos
nos dados gerais. O bullying ndo se restringe apenas a
corpo e rosto. Que tal buscarem outra estratégia?

[11] Marcos: Eu sei o que fazer, mas ndo estou conseguindo
colocar no papel.

[12] Maria: Seria por essa légica? 15,6 % é igual a 30.400. Entdo
100% desse valor que sera o resultado?

[13] Thiago (F): E um caminho Maria. Vejam se vocés acham os 100%.

[14] Marcos: Ficou muito pequeno o dado, ndo esta correto. [...]

Esse 19,8 % também é de 2015 nao é?
[15] Thiago (F): E sim!
[16] Marcos: Ai sim! E esse o dado! Vai dar um valor maior.

A fala do professor Marcos, no excerto [6], demonstra uma
tentativa de buscar encontrar o que foi solicitado na questdo da
tarefa de modelagem, a partir dos dados matematicos apresentados,
referindo a elementos que auxiliassem em como encontrar a
quantidade total de estudantes que sofreram bullying. Nesse
contexto, o formador, ao observar a fala do professor Marcos,
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levanta a possibilidade do grupo refletir sobre os dados apresentados
por ele [7] como uma possibilidade de avaliar se o texto era legitimo
para a resolu¢do da questdo e, nessa oportunidade, a professora
Maria indica a regra de trés como um possivel conteido a ser
utilizado para a resolugao.

O texto produzido nesse momento pode ser caracterizado
como uma discussdo técnica, o qual se aproxima, neste caso, dos
contetidos que podem utilizar na resolu¢ao da situacdo-problema.
Para Barbosa (2009a), as discussdes técnicas'* remetem a translacdo
da situagdo real para os termos matematicos, referindo-se ao
processo de matematiza¢do, o que podemos chamar aqui como inicio
das discussdes para aprofundamento e constru¢ao de um modelo.

Em contrapartida, durante a experimentacao do conteudo, a
partir dos dados apresentados por Marcos, foi possivel confirmar o
que o formador ja havia apresentado, por meio do excerto [10], sobre
a possibilidade do texto socializado ndo ser um texto discurso
legitimo para a construcao do modelo. E a professora Maria sugere a
andlise do 15,6% igual a 30.400, permitindo, de fato, a concretizagao.
Em seguida, com o excerto [15], ao propor um texto para o professor
Marcos sobre o dado encontrado e considerado importante para a
construcdo do modelo, podemos compreender como um
enquadramento mais forte. Assim, o formador legitima o texto de
Marcos, provocando a continuidade da resolucdo da questdo.

Outro momento, na discussao apresentada no Grupo 8§,
podemos observar, ainda, textos produzidos pelos formadores e
cursistas que revelam os textos dos discursos regulatérios
relacionados as estratégias e encaminhamentos dos cursistas como
possibilidade de media¢dao para a constru¢cao do modelo matematico.
Durante a resolucdo da questdo, em que solicitava dos professores
uma analise sobre os dados apresentados em pesquisa realizada com
estudantes do 9° ano que sofreram bullying, sendo esse de 7,4%,
buscou-se observar como esse dado se relacionaria com cada
realidade escolar, tragando aspectos de aproximagdo ou
distanciamento desse dado real, como apresentado no trecho abaixo:

4 As demais discussdes (reflexivas, matematicas e paralelas) apresentadas em um ambiente de
modelagem podem ser aprofundadas em Barbosa (2009a).
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[17] Cecilia: O dado estimativo do estudo é 7 para cada 100
estudantes. Entdo eu estou em uma escola que tem
1500 alunos. Entdo eu vou pegar e fazer 7 x 15.

[18] David: Ndo! Na escola tem 1500. Quantos alunos vocé
percebe que sofre bullying?

[19] Cecilia: Mas ndo seria fazer um paralelo entre o dado da
pesquisa e minha realidade?

[20] David: Nao! A ideia é ver quanto vocé acha de sua escola, e
dai comparar com o da pesquisa.

[21] Cecilia: [...] Mas como é que eu vou saber se eu ndo fiz a

pesquisa? Ai seria um “chutémetro” muito...

[22] Leonardo (F): Mas e se for nessa linha de Cecilia, se ndo sabe o
valor, mas olhar o 7,4 %. Sera que esse valor daria um
valor numérico préximo da realidade? Faz esse
calculo ai...

[23] David: [...] Esse percentual dd 111 alunos.

No momento das interagbes iniciais, relacionadas a
possibilidade de estabelecer uma anadlise do dado da pesquisa
apresentada na tarefa, tomando como base o contexto escolar de
algum membro do grupo, o professor David apresenta um texto do
discurso instrucional para a professora Cecilia, sobre a estratégia de
estabelecer uma suposicao sobre os casos de bullying na sua unidade
escolar [18], [20], ao invés de reconhecer o texto legitimo [17] ja
apresentado na tarefa. No entanto, nos excertos [19] e [21] ela ndo
legitima essa estratégia apresentada pelo professor David,
argumentando sobre ser apenas uma hipdtese sem base de dados
matematicos.

Nessa oportunidade, o formador Leonardo realiza uma
intervencdo [22], quando observa que a produ¢do de textos ndo sao
legitimos podem interferir na constru¢do do modelo matematico
distantes da realidade. Neste momento, o enquadramento é
fortalecido, sendo retomado um texto produzido pela propria
professora, que seria o olhar para o dado real matemdtico e
realizagao de uma andlise relacionada a sua realidade escolar.

Em seguida, David [23] legitima o texto produzido pelo
formador Leonardo, produzindo um texto do discurso instrucional no
ambiente de modelagem, como se refere Luna e Barbosa (2015), no
qual o papel pertinente a matematica € apresentado na producao dos



110

modelos matematicos, por meio das diferentes representacées, para
a realizagdo da atividade de modelagem.

Nesses excertos [6] a [22], podemos observar as diferentes
dinamicas e comunicagdes existentes no didlogo entre os sujeitos. Em
um primeiro momento, com um enquadramento mais fraco, os
formadores produziram os textos por meio de uma comunica¢ao
dialdgica™, ao permitirem que os cursistas pudessem experimentar a
realizacdo de uma discussdo técnica.

No excerto [10], no primeiro exemplo apresentado, com a
indicagdo sobre a busca de uma nova estratégia, com um
enquadramento mais forte, regulando a prética pedagdgica, o
formador permitiu que os professores pudessem experimentar se o
texto do discurso era legitimo, observando que as estratégias
escolhidas ndo chegariam a resolu¢do do problema em [14], por meio
de uma comunicacao diretiva, como sugerida por Costa, Oliveira e
Silva (2017). Mas, por fim, ao discutirem, os professores se apoiaram
no texto do discurso instrucional que possibilitaram produzir o texto
legitimo, como podemos observar nas linhas [16], [19] e [21].

Essa variacdo entre as formas de comunicacdo diretiva e
dialdgica, identificadas no presente ambiente virtual, permite a
composicao de um espago entendido como espaco de negociacao.
Esses excertos demonstram que as varia¢bes entre as formas de
mediacdo e comunicacdo permitem a potencializacao de ambientes
de aprendizagem (SKOVSMOSE, 2000), mesmo em espacos virtuais.
Além disso, a gradacdao desses extremos, apresentados como
principios de comunica¢do e linguagem, do ponto de vista mais
analitico, permite que estes reguladores da pratica pedagdgica, a
classificagdo e o enquadramento, sofram varia¢des, de forma a
possibilitar que a aprendizagem e a mediacdo como estratégias
levem a constru¢do de modelos de forma orientada, e também as
variadas possibilidades de producdes de textos.

5 Segundo Costa, Oliveira e Silva (2017), a comunicagdo dialdgica referem-se a textos orais ou
escritos em tarefas que o professor durante a implementacdo, estabelece um didlogo com os
estudantes, a fim de que possa auxiliar na compreensdo e resolu¢do da tarefa. A
comunicagdo dialdégica refere-se a textos orais ou escritos em tarefas que o professor durante a
implementacdo, estabelece um didlogo com os estudantes, a fim de que possa auxiliar na
compreensdo e resolu¢do da tarefa. Nas tarefas com comunicac¢do diretiva, os textos
elaborados pelo professor determinam qual o caminho que os estudantes precisam seguir para
resolvé-la, ou seja, o didlogo com o professor para a resolu¢ao da questdo ndo é determinante
para a sua resolugao.
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Neste sentido, a luz das teorias de Bernstein (2000, 2003),
com um olhar sobre as relagées de comunicagdo e linguagem, além
das relagdes de enquadramento, ou seja, as rela¢ées de o que propor
em salas de aulas, sejam elas presenciais ou virtuais, e o como podem
ser implementadas tarefas dessa natureza, apoiadas nos principios
que regulam a comunicagdo nas praticas pedagdgicas, propomos um
olhar sobre a possibilidade de implementar tarefas de modelagem em
ambientes virtuais. E, nesse contexto, a partir desse pequeno recorte,
apresentado por meio de duas categorias, reflexdes sobre as
possibilidades de mediacdo e comunicacdo em ambientes virtuais
foram realizadas, e como elas sdo importantes para a regula¢do dos
discursos e encaminhamentos de tarefas dessa natureza.

Consideracodes finais

Neste capitulo, buscamos analisar como os principios do
discurso pedagdgico do CEMM regulam as produgbes textuais,
abordando de forma inter-relacionada linguagem, comunicacdo e
modelagem em ambientes virtuais. O modelo tedrico adotado
possibilitou uma analise micro da pratica pedagdgica tendo o foco na
relacdo pedagdgica que ocorreu de forma remota.

Os resultados indicam que ao ampliarmos as discussdes
referentes as formas de comunicacdo mobilizadas em contextos de
formacdo continuada de professores em ambientes virtuais, as
relagbes de poder e controle presentes no contexto de formagao,
podem ser regulados pelo formador. Contudo, essas producdes
também podem ocorrer em sentido reverso, ou seja, dos professores
para os formadores. Em geral, o formador possui destaque no
controle da producao dos textos no ambiente virtual, porém, em
alguns momentos, ele pode ndo garantir a legitimidade de seu texto
em relacdo as agOes produzidas pelos professores em formagao, a
fim de que os professores possam ser estimulados a continuidade nas
atividades de modelagem e reconhecam os textos estratégicos para
o desenvolvimento das tarefas.

Os textos produzidos pelos formadores, em ambientes
virtuais, durante a implementacdo de tarefas de modelagem, podem
ser orientados no sentido de continuidade dos professores e
estudantes nas investiga¢cbes matemadticas, pois, em virtude da
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possibilidade de questdes com estrutura aberta, podem ocorrer as
praticas de silenciamento devido a sua natureza. Deste modo, os
principios como norteadores para a continuidade nas atividades
virtuais de investigacao podem ter fortes enquadramentos, como
uma possibilidade de aproxima-los sobre o que e como podem
resolver determinadas situag6es-problema em espacos dinamicos e
colaborativos, além de favorecer a produgao de textos legitimos.

Nesse contexto, ainda pudemos observar textos dos
formadores que, inicialmente, ndo eram vistos como legitimos, mas,
em virtude da dinamica e estrutura das atividades de modelagem, a
comunicagao dialdégica e enquadramentos com gradacdo entre os
extremos, mais forte e mais fraco permitiram a potencializacao desse
ambiente de aprendizagem. Além disso, poéde ser observada a
existéncia de um espaco de negociacdo, em que principios
estratégicos, no processo de mediacao na elaboracao de modelos
matematicos, possibilitaram a estruturacdao de um ambiente de
aprendizagem dialdgico e permitiu que professores pudessem
experimentar diferentes estratégias e refutar as suas ideias durante a
resolucao de atividades de modelagem.

As mudancas nas formas de enquadramentos, como
proposto por BERNSTEIN (2000) proporcionaram uma qualidade no
ambiente de aprendizagem, produzindo diferentes textos e
diferentes andlises matemdticas, todas elas voltadas para a
construcdao de um modelo matemdatico que melhor representasse o
problema em questdo. Como contribuicdo, argumentamos que os
dois principios aqui apresentados podem servir como elementos
norteadores para as praticas de modelagem em ambientes virtuais,
devido a natureza das tarefas de investigacdo, além da possibilidade
dos professores cursistas, em suas praticas pedagdgicas,
reconhecerem como questdes que podem auxilid-los em suas
praticas em salas de aulas virtuais, mesmo apds a pandemia. Diante
disso, abre-se um leque de possibilidades de agendamento de novas
pesquisas que investiguem sobre como as diferentes formas de
comunicacao e a respeito de como a producao textual podem
repercutir nos diferentes ambientes de aprendizagem, bem como,
nas aulas de matematica da Educagao Basica.
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EDUCACAO, DIVERSIDADE SEXUAL E ENSINO DE SOCIOLOGIA:
DILEMAS ENTRE O LIVRO DIDATICO E A DICOTOMIA
SABER/FAZER DOCENTE

Thais Macedo LOPES (UESB)'
José Miranda Oliveira JUNIOR (UESB)?

Introduc¢ao

Debater educacao, diversidade sexual e ensino de sociologia
no ensino médio é de suma importancia para a consolidacdao da
educacgao brasileira sob uma perspectiva emancipatdria, democratica
e cidadad, que historicamente se constitui como uma urgente
demanda do nosso pais. As atribui¢cGes da escola como instituicao
socializadora pautada por valores como a igualdade e a justica, o
respeito as diferencas e aos Direitos Humanos ganham novos
contornos a luz do reconhecimento das propor¢des vultuosas que
possuem no Brasil as desigualdades de género e sexualidade em suas
multiplas dimensdes.

BORRILLO (2001) apresenta um panorama de como a
discriminacdo contra a populagdo formada por Iésbicas, gays,
bissexuais, transexuais, travestis, transgéneros, Queer, intersexuais e
demais orientacoes e identidades plurais (LGBTQI+) é exercida na
sociedade, ressaltando as formas como ela é praticada. O autor
conceituou a homofobia em: homofobia irracional e cognitiva - a
primeira encontra suas origens em conflitos individuais (crengas,
valores, etc.) e a outra, na medida em que perpetua a diferenca
homo/hétero - até a homofobia geral e especifica — nas quais a
hostilidade ndo se restringe s6 a homossexuais, mas contra todo o
conjunto de individuos considerados como ndo conformes a
considerada norma sexual pautada nos valores heteronormativos.

O tedrico também relata as origens e elementos precursores,
analisando a homossexualidade desde o contexto histdérico do
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mundo greco-romano, nessas sociedades as praticas homoafetivas
eram parte de um rito de iniciacdo. Esse rito fazia parte do
treinamento e da disciplina militar. A relagdo homossexual se dava
entre um homem mais velho (erastes) e um mais jovem (eromenos)
que ndo possuia sua masculinidade formada. A partir da tradicao
judaico-crista (que reprimia as rela¢es entre pessoas do mesmo
sexo) e com a oficializagdo do cristianismo a Igreja Catdlica condena o
amor entre iguais mediante interpretagdes biblicas.

Mesmo com muitas campanhas lutando contra o preconceito
e a favor da convivéncia com a diversidade, O Brasil ainda mantém
dados alarmantes relativos a intolerancia a condi¢do sexual e
identidades de géneros, como comprovam os relatdrios do Grupo
Gay da Bahia (GGB) que cataloga anualmente a manifestacdo da
violéncia contra a populagao LGBTQ+. Isso pode derivar de valores de
construcdo social, segundo Vidal (2005;20). Uma possivel
interpretacdo do nimero de casos de homofobia pode ser crenca do
senso comum e das Ciéncias Bioldgicas na natureza da sexualidade
humana, concepc¢bes contrdrias ao posicionamento dos estudos
sociais, antropoldgicos e até politicos. E a escola tem um grande
papel na traducao de um pensamento que viabilize a possibilidade de
convivéncia entre a diversidade.

Neste contexto da escola e da Sociologia na discussao de
género, o livro didatico apresenta-se como principal material didatico
acessivel a professores e alunos. Analisd-lo corresponde uma
tentativa critica de perceber nas abordagens as construgbes
socioculturais e as relacbes de poder oriundas do padrao
heteronormativo no curriculo da Educacdo Basica, possibilitando a
desnaturalizagdo de todas as formas de opressdes, deslegitimando
violéncias e fortalecendo a cultura democratica. Além de ser um
passo na luta para incluir as temdticas nos curriculos estaduais e/ou
municipais.

A pratica docente, por sua vez, ¢ o momento para partilhar
boas estratégias de consolida¢do do tema na grade curricular. Pois,
consegue unir a teoria, através do conhecimento cientifico e a
pratica, mediante a vivéncia dos/as estudantes. Assim, sera possivel
entender como o modo de trabalhar diversidade sexual nos livros
didaticos sendo transpostos na pratica pedagdgica do docente de
sociologia impacta a formagdao dos jovens estudantes bem como
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reproduz ou desnaturaliza as constru¢des sociais de género que
estamos imersos e que nos confrontamos a todo instante.

Diversidade sexual no livro didatico de sociologia

O livro diddtico representa uma tentativa de materializagao
de todo curriculo prescrito para o ensino de sociologia na educacao
basica, tais como as orienta¢bes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM) e pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Esse material é fornecido pelo ministério da educacao que
possibilita o professor de sociologia a possibilidade de escolher, a
cada trés anos o livro didatico a ser adotado na instituicao de ensino.
No entanto, essa “liberdade” de escolha docente é cerceada pelo
governo do Estado que disponibiliza geralmente trés livros didaticos
a serem escolhidos.

Nesse sentido, existe controvérsias na formulacdo desses
materiais didaticos, por sua constituicdo sempre favorecer as
exigéncias do Estado, com intuito de serem aprovados na lista de
escolhas dos docentes, assim, nem sempre ha uma preocupagao por
meio dos autores em comtemplar todas as abordagens conceituais
de sociologia, em especial as questfes da diversidade sexual para
formacdo da juventude.

Mas apesar das dificuldades do livro didético relatadas pelos
professores que ministram a disciplina na educacdo bdsica, como por
exemplo o fato do material ser produzido em volume Unico e por
apresentar as exigéncias dos Estado sobre os contelddos a serem
trabalhados, tivemos uma unanimidade dos professores pesquisados
agradecendo a existéncia do livro por ser o Unico material concreto
entre alunos e professores. Ver-se ai a importancia do livro didatico
de sociologia no ensino médio como forma de legitima¢do do espago
da disciplina nos curriculos escolares.

O livro didatico é o principal objeto de nossa pesquisa, tendo
em vista que, visitamos instituicbes de Ensino da rede publica de
educacdo da cidade de Vitdria da Conquista (BA) e pesquisamos quais
os livros didaticos da disciplina Sociologia eram mais utilizados pelos
professores, bem como pesquisamos o impacto das tematicas de
diversidade sexual e género no saber/fazer docente e como isso
reverbera em acbes pedagdgicas que ajudam a legitimar a
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necessidade de se pensar nos assuntos como forma de naturalizar e
desnaturalizar conceitos e combater preconceitos.

Tempos modernos, tempos de sociologia

Esse livro didatico de Helena Bomeny compde o quatro das
trés opcbes que o governo do Estado da Bahia oferece aos
professores de sociologia do ensino médio. Uma investigacao
empirica constatou que no municipio de Vitdria da Conquista- BA esse
material é bastante selecionado pelos docentes, estando presente
em muitas escolas de educagao basica.

Trata-se de um livro de volume Unico que é utilizado nos trés
anos do ensino médio, cuja temdtica de diversidade sexual é
abordada de maneira transversal, ou seja, ndao contém nenhum
capitulo sobre as questdes de género. No livro apenas encontramos
um capitulo chamado desigualdades de varias ordens que trabalha a
questao das mulheres e dos negros no Brasil, uma abordagem muito
superficial diante das contribui¢bes da sociologia no ambiente
escolar.

Sociologia em movimento

No livro “Sociologia em movimento” que é composto pela
organizacdo de varios autores. Esse material didatico nos
encontramos em apenas uma escola estadual do municipio, embora
sabemos que é utilizado na maioria da rede privada de ensino. Assim,
realizando uma andlise mais aprofundada, constamos que o livro tem
uma ampla abordagem sobre a temdtica da diversidade sexual,
especialmente no capitulo intitulado género e sexualidade que tem
como objetivos:

1. Trazer a compreensdo da defini¢do cultural e histérica de
género e de orienta¢do sexual, enfocando como é construida
socialmente.

2. Possibilitar o reconhecimento das variacbes de género e
sexualidade em diferentes culturas atrelado as desigualdades
sociais.
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3. Mostrar as lutas politicas a favor da diversidade e contra o
preconceito e a discriminagao.

Nesse capitulo é constituido inicialmente da seguinte forma:
pela a diferenciacdio de género e sexualidade e sua perspectiva
histdrica, apresentando categorias sociolégicas como identidade de
género e transgéneros. Posteriormente pelos pontos que trabalham
género e sexualidade relacionados ao poder e comportamento que
aborda sobre o capitalismo e o patriarcado, pelo ponto chamado
divisdo sexual do trabalho: o papel de subordinacdo da mulher, traz
na discussdo as pautas do movimento feminista, mostrando autoras
de alcance nacional e internacional como Cristina Bruschini e Angela
Davis. E por outro ponto chamado Igreja familia: instituicGes
fundamentais na defini¢do dos papeis de género.

Apds analisar a parte inicial do capitulo, os autores abordam
um tdépico chamado “A violéncia contra a mulher, os movimentos
sociais e a diversidade sexual” no qual hd um aprofundamento da
temadtica em questdo, quando trabalha o movimento LGBT,
ressaltando a conquista do “dia do orgulho gay” como uma
importante realizacdo em defesa da diversidade de género.

No Brasil, ao longo dos ultimos anos, também ocorrem
importantes conquistas dos movimentos socais que lutam pelo
reconhecimento da diversidade sexual e de género. Destaca-se
o reconhecimento legal pelo Supremo Tribunal Federal, em
2011, da constru¢do familiar homoafetiva com todos os direitos
e deveres de uma unido estavel, direito de adotarem filhos, de
declarar o parceiro no imposto de renda e direto no seguro do
INSS (VARIOS AUTORES, 2013, p.355).

Nesse sentido, o livro apresenta uma luta por uma educacao
ndo sexista e informativa sobre corpo e sexualidade, apresentando
no material didatico até mesmo estudos sobre a teoria Queer, no
tépico chamado a incorporacdo da teoria queer nos estudos de
género. Estudo esse que ainda é pouco discutido até nas
universidades e a obra traz uma abordagem a luz do ensino médio
para enriquecer o ensino de sociologia na educag¢ao basica.

Sociologia para o ensino médio
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Sociologia para o ensino médio, de Nelson Tomaz é um dos
pioneiros na elaboracao do livro de sociologia, em seu livro o autor
ndo faz uma mencdo direta a temdtica de diversidade sexual, ele
apenas cita quando trabalha movimentos sociais, tal como
mostramos abaixo:

Existem também movimentos cujo objetivo é desenvolver
acdes que favorecam a mudanga da sociedade com base no
principio fundamental do reconhecimento do outro, do
diferente. Por meio desses movimentos, procuram-se
disseminar visdo de mundo ideias e valores que proporcionem
a diminuicdo dos preconceitos e discriminagdes que
prejudicam as relagGes sociais. Exemplos sdo movimento Gay,
feminista e pela paz e contra a violéncia. (TOMAZI, 2010,

p-144)

Percebe-se que ao citar exemplos de movimentos sociais, o
autor utiliza-se da nomenclatura “movimento Gay” que jd caiu em
desuso nos estudos de género, essa expressao esta completamente
atrasada nesse debate, existe agora um movimento mais completo,
intitulado movimento LGBT. E as orienta¢des Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
reconhecem esses avangos e preconiza termos corretos, evitando
discriminagdo e preconceito.

Outro aspecto é que o livro possui outro capitulo que fala
sobre Direitos e cidadania no Brasil e em nenhum momento aborda
os direitos civis conquistados por esse movimento, tal como o direito
ao nome social e o casamento civil de casais homoafetivos.

Esse material diddtico é pouco encontrado nas escolas
Estaduais de Vitdria da Conquista-Ba. Mas ainda se encontra presente
nas bibliotecas das escolas estaduais para consulta e apoio aos jovens
estudantes, uma preocupacao para o decente por se tratar de uma
visdo limita que pouco abordas os conceitos recentes das relacdes de
género.

Mediag6es didaticas entre livro didatico e o saber/fazer do professor
de sociologia
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Segundo Bernstein (1996) o dispositivo pedagdgico fornece
uma compreensao intrinseca do discurso pedagdgico, que o mesmo
subdivide em trés partes: Regras distributivas, regras
recontextualizadoras e regras de avaliacdo da pratica pedagdgica que
sdo responsdveis respectivamente pela producdo, transmissdo e
aquisicao do discurso.

Para Bernstein, o conhecimento educacional formal encontra
sua realizacdo através de trés sistemas de mensagem o
curriculo, a pedagogia e a avaliagdo: ‘o curriculo define o que
conta como conhecimento vélido. A pedagogia define o que
conta como transmissdo valida do conhecimento, e a avaliacao
define o que conta como realiza¢do valida desse conhecimento
de parte de quem é ensinado’. (TADEU, 2011, p.71)

Nesse sentido, realizando uma analogia, o dispositivo
pedagdgico em sociologia, temos que as regras distributivas marcam
e distribuem quem pode transmitir, 0 qué e a quem, isto é, regula a
relacdo entre distribuicdo de poder, a distribuicao de conhecimento e
a distribuicdo de formas de consciéncias, tendo como resultado a
producao do conhecimento legitimo. As regras recontextualizadoras
estao relacionadas com o contexto que seletivamente apropria,
refocaliza e seleciona outros discursos segundo seus proéprios
ordenamentos. E por ultimo as regras de avaliagdo que estdo
direcionadas a aquisicao dos sentidos para o publico que se destina.

O discurso pedagdgico é responsavel pela recontextualizagao,
ou seja, pela transformacdo do discurso original em um discurso
moldado. Esse discurso seletivamente apropria, reloca, refocaliza e
relaciona outros discursos, para Bernstein esse discurso
recontextualizado transforma o real no virtual ou imaginario, entdo
torna-se um significante para uma coisa, diferente dele préprio. Mas
0 mesmo ver isso como sentido negativo, porque a partir do
momento que o texto é produzido no campo produtor ele é inteiro e
quando chega no destinatario final, ele chega todo reconstruido, ndo
representando mais o sentido do texto original.

Bernstein acredita na objetividade da linguagem e defende o
cardter prescritivo do curriculo devido o equivoco de pensar a
recontextualizagdao levando em conta o contexto, ao invés do sujeito
que realizam o principio recontextualizador. Por exemplo, no caso do
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ensino de sociologia cabe ao docente de sociologia realizar essa
mediacdo para o ambiente escolar, sendo impossivel anular esse
sujeito na andlise da pratica curricular.

Assim, o discurso pedagdgico cria o discurso legitimo que
pode ser a condicdo para a producdo, reproducdo e transformacdo da
cultura. Ele é constituido pelo que chamamos de gramdtica
recontextualizadoras sendo ela responsdvel pela transferéncia de
textos em diferentes contextos que para Bernstein vira dominagao
nos espagos escolares.

Podemos ver transmutada na pratica pedagdgica (o fazer
docente) através de uma implicacdo entre a aproximacdo dos
contelidos (o saber docente) e, a partir dessa relacdo que, embora
aparente ser dicotdbmica, seja, na verdade, complementar. E uma
relacdo que existe diretamente para que o conhecimento seja
transferido aos estudantes de forma clara, concisa e que seja
significante, ou seja, que eles consigam enxergar em suas realidades
o que vem sido dito/produzido/ministrado pelo docente em seu papel
de facilitador do conhecimento.

Ao trazer para a sala de aula, fazendo uso do livro didatico, os
temas voltados para a diversidade sexual, género, identidades
sexuais, etc.,, os docentes ressignificam e ajudam a minimizar a
obscuridade dessas temadticas que ainda circundam na nossa
sociedade. Isso porque naturalizam os conceitos e, por conseguinte,
0s sujeitos que fazem parte desse grupo e que também frequentam o
espaco escolar e, por vezes, sao vitimas de todo tipo de assédio
(como, por exemplo, a negacdo da utilizacdo de seu nome social, o
impedimento do uso de banheiro de acordo com sua identidade de
género, além do bullying decorrente da ndo aceitagdo do seu préprio
jeito de ser a partir de uma classificacdo cultural defasada).

A atuacdo prdtica do professor é que contribui para a
formacdo de um conhecimento escolar em sociologia, tendo em vista
que o docente € um agente estratégico no processo de socializa¢ao
dos conhecimentos socioldgicos, que ao elaborar explicacbes para
seus alunos o mesmo constréi novas formas e abordagem dos
conhecimentos sociolégicos, que deixa de ser um conhecimento
cientifico e passar a se constituir enquanto conhecimento escolar.
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Consideracodes finais

“Educar para cidadania” e “formacdo critica” sdao os dois
principais objetivos previstos para o ensino de sociologia no ensino
médio, embora se atribui a disciplina uma responsabilidade que ndo
compete somente a ela, mas a todo sistema escolar. Nesse sentido, a
sociologia enquanto disciplina escolar ndo possui um objetivo pronto,
mas objetivos para formacao das juventudes, tais como:
desnaturaliza¢dao da realidade social, desenvolvimento da imaginacao
socioldgica, formacdo politica etc. E dependendo das escolhas, os
docentes adotam roupagens diferenciadas para a disciplina.

Segundo (Furquim apud Oliveira) existem diferencas
substancias entre exposi¢cOes tedricas e a exposicao didatica. A
primeira leva em consideracdo o estado do conhecimento; a segunda
o estado de quem concebe, os estados de quem aprende.
Concordando com Furquim, temos que a perspectiva de construcao
de um saber escolar faz-se necessario um processo de media¢do ou
transposicao didatica e isto, requer um esforco dos professores para
elaborar explicacdes que resulta por construir novas formas de
abordagens de conceitos cientificos, nesse sentido, trabalhar o
conceito pelo conceito, ndo compre a real finalidade da disciplina no
contexto escolar. E vemos aqui a utiliza¢do do livro didatico somo um
suporte muito valioso para a explicitacbes de temas, tematicas e
conteudos.

Lutar por um livro didatico de sociologia que trabalhe
temdtica diversidade sexual ja se configura um avango para uma
educacdo que o respeita as diferencas e aos Direitos Humanos, além
de contribuir para constru¢do de sujeitos responsaveis pelas
mudancas de visdes, posturas a partir estudos sobre identidades de
género a orientacao sexual.

Os livros analisados tratam deste tema, ainda que alguns o
facam de forma superficial ou antiquada, como mostraram as
andlises. Contudo, trata-se do principal material didatico presente no
ambiente escolar, que orienta a pratica docente, mas nao a define.
Como nos mostra, OLIVEIRA (2013) o professor ndo é um agente
passivo que aplica teoria e conhecimentos feitos por outros
especialistas, pelo contrario, ele é um sujeito ativo que produz
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saberes, que assume na pratica uma agao significativa construida por
ele.

Nesse sentido, o livro didatico atualizado que trabalhe os
conceitos e teorias, bem como uma mediacdo didatica enriquecida
com os saberes e as vivéncias plurais do professor de sociologia, sdo
fundamentais na desnaturalizacdo tabus e preconceitos para uma
boa discursdao sobre género e sexualidade com as juventudes no
ambiente escolar. Pensando numa educa¢do sob uma perspectiva
emancipatdria, democratica e cidada.
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https://www.google.com/search?sxsrf=ALeKk007Lz9T7F3LY9XYH0KOLa-yTIqwMA:1605020317174&q=Bianca+Freire+Medeiros&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LVT9c3NEw2rMgtSckpVOIBc42LTCwq46u0ZLKTrfST8vOz9cuLMktKUvPiy_OLsq0SS0sy8osWsYo5ZSbmJScquBWlZhalKvimpgDp_OIdrIwAUXI9u1kAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjq2PLOnvjsAhUjF7kGHdl6DHwQmxMoAjAOegQIEBAE
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O MODO DE PERGUNTAR DE ALUNOS UNIVERSITARIOS
PARTICIPANTES DO PROJETO CINEMA E FILOSOFIA

Robson Figueiredo BRITO (PUCMINAS)
Introducdo

Este capitulo aborda uma proposta de interconectividade de
saberes em Ciéncias Humanas, particularmente no ensino de
filosofia’, de modo dialdgico, com outros campos do conhecimento,
no que tange a discussdo acerca do videoftexto (TED) da escritora
nigeriana Chimamanda Adichie — O perigo de uma histéria unica:
formacdo de esteredtipos incompletos em narrativas - para
possibilitar a interlocucdo sobre essa temdtica entre professores
conferencistas e alunos participantes do projeto de extensdo Cinema
e Filosofia deste Departamento da PUC Minas.

Sabemos que a extensdo universitdria deve ser um elemento
fundamental para contribuir de modo efetivo com a pratica
integradora do ensino e da pesquisa na formacdo de profissionais
universitarios  envolvidos com os saberes ligados ao
compartilhamento dos bens sociais e culturais frente as exigéncias
ético-politicas e democraticas que devem e podem estar presentes na
convivéncia solidaria entre os sujeitos em uma sociedade como a
nossa.

O projeto de extensdo Cinema e Filosofia tem por escopo
estimular e desenvolver a reflexdo subsidiada pela producdo de
atitude critica e reflexiva ndo sé nos estudantes do curso de filosofia,
mas também em todos os estudantes universitarios e, com isso,
ampliar a discussdo para que o pensar e o agir na universidade,

' Doutor em Letras, Linguistica e Lingua Portuguesa, PUC Minas/IFTDJ,
robsonpucminas@gmail.com

2 Apoiamo-nos em Bakhtin (2017) para demarcar o ensino e o lugar da Filosofia como um saber
que inicia a partir do fim da cientificidade exata e manifesta-se nas ciéncias do espirito da forma
de heterocientificidade, ou seja, constituindo-se em metalinguagem de todo o conhecimento e
da consciéncia, diferindo das ciéncias exatas como forma monoldgica do saber. Devido a essa
diferenca em relagdo as ciéncias exatas, o objeto das ciéncias humanas é o ser falante que
significa e se abre ao conhecimento.
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proprios desse projeto de extensdao, estendam-se para outros
espagos e outros sujeitos.

Considerando esse pressuposto de ampliacdao e discussao do
pensar e agir caracteristicos da pratica extensionista posto em
circulagao neste projeto, desenvolvemos o didlogo entre profissionais
da Universidade com os estudantes universitdrios para juntos
discutirmos a possibilidade de diversificar as fontes de conhecimento
e aumentar as lentes para (re)ver o mundo, apreendendo outros
significados para compreender as narrativas de outrem/diferente de
mim tanto identitariamente quanto socioculturalmente e, assim,
perceber como esses outros sujeitos produzem e constroem seus
mundos.

Sob a perspectiva dialdgica e dos fundamentos filoséfico-
linguisticos de Bakhtin, construimos a dinamica do projeto Cinema e
Filosofia, nestes tempos de pandemia e de Regime Letivo Remoto, no
canal do Youtube do IFTDJ da PUC Minas, sustentada pelo processo
de interacao social dos participantes que estabeleceram durante a
transmissdo das conferéncias uma interlocu¢do organizada sob dois
aspectos: i) exposicdo e discussdo da tematica central apresentada
no video/texto O perigo de uma histéria Unica por parte dos
conferencistas convidados e i) producdo de perguntas ao
conferencista sobre a exposicdo, por parte dos alunos.
Posteriormente um grupo de alunos/as, sob orientacdo docente, na
disciplina de Filosofia do Direito, construiram um resumo académico
sobre a exposicdo assistida, presencialmente, no referido canal,
seguido de uma pergunta enderecada ao conferencista responsavel
pelo comentério do video/texto de Adichie.

Propomos neste capitulo examinar, por meio da constituicao
do corpus escolhido de um trabalho proposto pelo professor da
disciplina de Filosofia do Direito, questdes construidas por alunos/as
que participaram ao vivo das conferéncias do Projeto em tela. As
questOes selecionadas para este exame foram produzidas nos
resumos durante os meses de agosto e setembro. Nosso objetivo foi
analisar linguistica e discursivamente o modo de perguntar dirigido
ao conferencista acerca do tema desenvolvido, para desvelar
projecdes e posicionamentos enunciativos e argumentativos sobre a
enunciagao de Adichie, “o perigo de uma histéria Unica”, sob o
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enquadre da Anadlise do Discurso Francesa e dos Estudos da
Linguagem Bakthinianos.

Fundamentos teodricos

A partir de nossos estudos (BRITO, 2019), encontramos no
pensamento bakhtiniano uma ponderacdo importante para respaldar
teoricamente as experiéncias de produg¢dao de sentidos com e na
linguagem, conforme o autor explica: “Todos os diversos campos da
atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem. [...] o carater e
as formas desse uso [sdo] tdo multiformes quanto os campos da
atividade humana [...]” (BAKHTIN, 2016, p. 11).

Bakhtin argumenta que o emprego da lingua acontece sob
forma de enunciados, tanto orais quanto escritos, concretos e tnicos,
e sdao elaborados por integrantes dos mais diversos campos da
atividade humana: “[...] cada enunciado particular é individual, mas
cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”
(BAKHTIN, 2016, p. 12).

A producdo de sentidos e o(s) uso(s) da linguagem em
praticas discursivas evidenciam, para nds pesquisadores, que as
praticas de leitura e escrita bem como os modos de dizer e, no caso
deste estudo, os modos de perguntar sao sempre mediatizados,
carregados de significa¢Oes, e os sujeitos que delas participam sdao
sempre interpelados por um dizer que vem do Outro.

Assim, as perguntas produzidas pelos estudantes serao
tomadas por nés como um dizer dialogizado, sempre em réplica ao
dizer de outrem e também como integrante de um debate de
natureza sociocultural e socioaxilégica orientado para o jd-dito,
artefato da memdria discursiva: “A relacdo valorativa do falante com
0 objeto de seu discurso (seja qual for esse objeto) também
determina a escolha dos recursos lexicais, gramaticais, e
composicionais do enunciado.” (BAKHTIN, 2011, p. 289).

Vale ressaltar que em nossos estudos (BRITO, 2016)
trabalhamos com os marcadores discursivos que também
desempenham, de acordo com Charaudeau e Maingueneau (2014), a
funcao de sinalizadores, o que pode mostrar a atitude do sujeito que
estd falando frente a seu interlocutor, a si mesmo, e ao seu prdprio
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enunciado, constituidos de uma série de elementos verbais e nao
verbais que pertencem a diferentes categorias, tais como conjungdes,
advérbios, adjetivos e verbos de percepcdo de diferentes modos; sao
balizas do oral/escrito, porque agem sobre a constituicdo/construcdo
da dinamica do jogo interlocutivo neste caso em exame: producao de
perguntas por alunos ouvintes das conferéncias neste projeto de
extensao.

Esses marcadores discursivos sdo dispositivos conceituais que
nos permitem flagrar no texto/discurso tons apreciativos e avaliativos
do sujeito falante/escrevente, que produz efeitos sobre a enunciacdo.
Esses efeitos sobre a enunciacdo podem exprimir o grau de certeza
sobre aquilo que se afirma, e sdo classificados como modalidades do
poder, do saber, do dever, do querer, ou aléticas epistémicas
(denotando certeza, incerteza, improbabilidade, probabilidade),
dednticas, veridictdrias, dando destaque para as modalidades
intersubjetivas: ligadas aos atos de como pedir, aconselhar, permitir,
ordenar; e as subjetivas: ligadas aquilo que o locutor expressa sobre o
grau de certeza sobre o que estd expressando tal qual sinalizam
(CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2014).

Tomamos aqui para este estudo que a producdo de perguntas
como atividade de registro escrito proposta pelo professor da
disciplina Filosofia do Direito para os alunos participantes das
conferéncias do projeto Cinema e Filosofia deve ser compreendida
sob a 6tica da dialogicidade e da heterogeneidade do dizer.

Essa producdo de perguntas na qualidade de um trabalho
linguistico-discursivo pode mostrar um movimento enunciativo do
sujeito escritor (aluno produtor de perguntas). Esse movimento de
enunciagao nos trara pistas linguistico-discursivas reveladoras de uma
negociacdo  desse sujeito aluno (no lugar social de
perguntador/questionador) com o discurso de outrem em uma
situacdo de escrita académica, pds-audicdo das conferéncias, porque
faz parte do seu trabalho de construcdo e posicionamento discursivo
em dire¢do a uma tarefa constituinte de um evento de letramento em
campo disciplinar. E, porisso, se constituira em uma forma de didlogo
que extrapola as relagbes linguisticas e indicia as articulagbes do
sujeito em direcdo ao assunto trabalhado pelo comentarista do
video/texto: O perigo de uma histdria tnica.
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Ainda sobre as consideracdes tedricas do modo de perguntar,
ancoramo-nos no trabalho de Ninin (2018) quando argumenta a
respeito de que esse ato indica aos sujeitos o modo de pensar de um
outro que, por meio de um compartilhamento de ideias, explicita
determinadas caracteristicas relacionadas a certa apropriacdo e
dominio do pensamento e do conhecimento cientificos.

Essa autora ainda nos mostra que as perguntas podem
funcionar como um suporte bdsico, de modo externo, capaz de
impulsionar o sujeito que vai responder a elas em direcdo a uma agdo
discursiva que se orienta para a introdu¢ao de novos pontos de vista
em relacdo ao que ja foi dito (NININ, 2018).

Em consonancia com o estudo de Ninin (2018),
compreendemos que a atividade de perguntar se orienta sob o
paradigma das ag¢les dialdgicas construidas pelos sujeitos em
situacdo de interacdo, nos contextos socioistoricos de uso da
lingua(gem). Nessa atividade discursiva e socialmente orientada para
a interlocu¢do, os modos de enunciar as perguntas produzidas por
esses alunos podem ser reveladores de processos enunciativos
associados ao campo do interdiscurso que, em conformidade com
(ORLANDI, 2015, p. 29), “[...] disponibiliza dizeres que afetam o modo
como o sujeito significa em uma situacdo discursiva dada”.

Amparados na Anadlise do Discurso Francesa entendemos que
ninguém pergunta o que quer, do jeito que quer e para qualquer um,
porque os sentidos, tal qual afirma Orlandi (2012, p. 22), se
concatenam com as condig6es de producdo e por isso “todo falante e
todo ouvinte ocupa um lugar na sociedade, e isso faz parte da
significacdo. Os mecanismos de qualquer formacdo social tém regras
de projecao que estabelecem a relagao entre situagdes concretas e as
representacdes [...] no interior do discurso.”

Dessa forma, sob esse ponto de vista tedrico-metodoldgico,
concordando com Orlandi (2012), os modos de dizer (neste caso o
modo de perguntar) ndo estdo apenas sob a batuta do sujeito falante
(aluno que faz as perguntas), mas estdo conectados a uma cena
enunciativa especifica (ser ouvinte de um conferencista em um
Projeto de Extensdo). Portanto, como analistas do discurso, é preciso
perceber esse modo de dizer que se articula no momento em que o
aluno, nesse lugar social de perguntador/questionador, usa e trabalha
com e na lingua(gem). Tem-se ai um trabalho do sujeito falante
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expresso na materialidade do discurso, e é preciso compreender essa
producdao de sentidos e seus efeitos para flagrar como o individuo
(sujeito empirico) € interpelado em sujeito (sujeito do discurso) pela
ideologia e assim depreender como a lingua faz sentido (ORLANDI,
2015).

Caminho metodolégico

A metodologia sobre a qual se ancora este estudo é a do
paradigma indicidrio (GINZBURG, 1986), que nos oferece a
possibildiade de leitura do modo como os alunos produzem suas
perguntas a respeito desse assunto para flagrar os posicionamentos
discursivos e enunciativos acerca da discussdo sobre a narrativa de
unicidade de histdrias e seu perigo, especialmente no que tange ao
processo de estereotipia e suas consequéncias para o modo de
interpretar as histdrias de povos, na¢bes e ou sujeitos de diversos
contextos socioculturais.

O paradigma indicidrio sera utilizado por nds, tal qual
Ginzburg (1986) nos aponta, como uma ferramenta ocular para
contribuir com a leitura de pistas, marcas linguistico-discursivas
presentes no corpus selecionado para o exame analitico deste
capitulo, porque entendemos que nao é possivel chegar ao
conhecimento de uma dada realidade de modo direto, sem qualquer
mediacao.

O conhecimento da realidade para nds, estudiosos da
lingua(gem), sempre é opaco, indireto e indicidrio e estd em
conformidade como o que Ginzburg (1986 p. 165) declara: “E, como o
do médico, o conhecimento histdrico € indireto, indicidrio e
conjectural. [...] Mas o conjunto das ciéncias humanas permaneceu
solidamente ancorado no qualitativo.”

E preciso ressaltar que nos apoiamos também na construcdo
tedrica e metodoldgica de Bakhtin (2012, p. 50) em sua obra Para uma
filosofia do ato, naquilo que demarca que nossas experiéncias e
vivéncias sdo atravessadas por significagdes, linguagens e producdes
de sentidos, e que o conhecimento de um objeto é sempre
mediatizado e semiotizado em razdo de que “o puro dado n3o pode
ser realmente experimentado”.
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construgdes

tedrico-metodoldgicas

optamos por selecionar perguntas produzidas por alunos/as da
Disciplina Filosofia do Direito que foram ouvintes das conferéncias do
projeto Cinema e Filosofia entre os meses de agosto e setembro de
2020, como se desenha no Quadro o1:

Quadro 01: O modo de perguntar dos/as alunos/as na disciplina de
Filosofia do Direito

TEMA

SUJEITO

QUE
PERGUNTA

QUESTOES

CONFERENCISTA

O perigo
de uma
histdria
Unica

Aluno 02

Como podemos  ser
éticos e agir com
moralidade numa

sociedade que valoriza
mais o sucesso do “eu”
do que o bem coletivo?

Prof. Dr. Ant6nio
Carlos dos
Santos (Filésofo)

O perigo
de uma
histdria
Unica

Aluna o4

Em relacdo a Filosofia
Ocidental, o termo ética
foi concebido na Grécia
Antiga, presente na Etica
a Nicémaco, de
Aristételes. Por dbvio,
em um contexto social
menos complexo e
diverso daquele em que
estamos inseridos. O
senhor acredita que hoje,
em fun¢do de uma maior
integragdo de pessoas,
pensamentos e culturas

Prof. Dr. Ant6nio

Carlos dos
Santos (Filésofo)
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O perigo
de uma
histdria
Unica

de uma
histdria
Unica

O perigo

Aluno 02

Aluna 04

diversas, a autorreflexao
do eu para com o outro
tornou-se mais
complexa?

E necessario

que nos
perguntemos, como
construir nossa proépria
representatividade?
Como ndo nos influenciar
mais pela midia? Como
confiar 100% em uma
informagdo que chegue
até nés?

Na obra “A radiografia do
Golpe”, Jessé José Freire
de Souza coloca o Jornal
Nacional como um dos
principais  atores  do
golpe de 2016. No livro
em questdo, Jessé Souza
elabora uma linha
cronolégica de matérias
publicadas no Jornal
Nacional que, segundo
ele, seriam enviesadas.

Profa. Dra. Eliara
Santana Ferreira
(Jornalista)

Profa. Dra. Eliara
Santana Ferreira
(Jornalista)
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Tais matérias, para o
professor, teriam
induzido o apoio popular
ao golpe. A senhora
concorda com isso? O

apoio  popular  era
essencial ao golpe?

O perigo | Aluno 02 Quais agbes podemos | Prof. Me. Paulo
de uma desenvolver para corrigir | Andrade Vitdria
histdria ou no minimo equilibrar a | (Filésofo)
Unica injustica epistémica

histdrica?

O perigo | Aluna 04 Na sua opinido, o sistema | Prof. Me. Paulo
de uma de cotas raciais nas | Andrade Vitdria
histéria universidades brasileiras | (Filésofo)

Unica que promove, sem

dudvida, maior insercdo de
indigenas e de negros no
ambiente académico, é
instrumento
fundamental a reducdo
da “injustica epistémica”
no Brasil?

Fonte: elaborado pelo autor

O Quadro o1 apresenta a selecao de perguntas produzidas por
quatro alunosfas escolhidos/as pelo professor-pesquisador de modo
aleatdrio. Eles estdo numerados como alunos 01, 02, 03 e 04 para
mostrar que, nessa sele¢do, sao os mesmos que fazem as perguntas



135

para os trés conferencistas, respectivamente, como estdo
apresentados.

Cabe ressaltar que o sujeito fala/escreve de um lugar social
(no caso em exame: alunos/as 01, 02, 03 e 04) e toma posicdo a partir
de um lugar, qual seja, o campo discursivo no qual esta se inserindo,
mas para este nosso exame linguistico-discursivo ndo serd
privilegiado o lugar do sujeito empirico. Para nds, analistas do
discurso, o que consideramos é o homem falando, ou seja, o sujeito
sendo afetado pelo real da lingua(gem) e da histdria, ndo possuindo
controle sobre o modo como esse real o afeta, e o texto é uma peca
de linguagem muito mais abrangente, e o que serd analisado nele é o
processo discursivo que faz o texto ter significado especialmente
porque todo dizer(escrever) se filia a redes histéricas de sentido
(ORLANDI, 2004, 2015).

Aposta analitica

Nesta aposta analitica poderemos evidenciar, com base nas
perguntas, as marcas linguistico-discursivas que revelam como os
modos de perguntar se engajam em determinadas formacdes
discursivas e afetam o modo de dizer/escrever dos alunos que, de seu
lugar social, produziram as perguntas. Sob o enquadre da Andlise do
Discurso Francesa abordaremos, no processo de interpretacao, o
texto (perguntas dos alunos) em seu ordenamento significante
porque “[...] as palavras, as expressdes e as proposi¢cGes recebem
seus sentidos das formagdes discursivas nas quais se inscrevem”
(ORLANDI, 2004, p. 21).

Os modos de perguntar serdao tomados para exemplificar a
filiacdo ao discurso pedagdgico, a partir de uma determinada marca
linguistica, ligada aos verbos dever e poder, que expressam uma
subordinacao a um discurso prescritivo expectavel e prenunciado na
relacdo do saber pedagdgico em que o professor (conferencista) é
posicionado como um sujeito do Saber?, pelo ouvinte (aluno de seu

3 Tomamos a explicagdo de Orlandi (2006, p. 31) para designar o sujeito do Saber, no campo da
filiacdo ao discurso pedagdgico: “O professor é institucional e idealmente aquele que possui o
saber e estd na escola para ensinar, e ao aluno é aquele que ndo sabe e esta na escola para
aprender.”
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lugar social) que estd recebendo uma série de informacdes
apreendidas como disposi¢Ges/orientagdes.

Essas disposicOes/orientacdes presentes na série de
informac¢des apreendidas podem ser evidenciadas da mesma forma
no emprego do advérbio como anteposto ao verbo evitar, no sentido
de esquivar-se de algo ou de alguém, e no uso dos verbos corrigir e
equilibrar no sentido de retificar o que estd errado e de pér em
equilibrio, respectivamente.

Quadro 02: Modos de perguntar
Enunciados de um modo prescritivo filiado ao Discurso
Pedagégico
Como devo me relacionar com os outros para evitar a
construcado e perpetuacao de uma histdria Unica?
Como evitar a distor¢cdo causada por uma histdria Unica?
Quais a¢bes podemos desenvolver para corrigir ou no minimo
equilibrar a injustica epistémica histdrica?
Fonte: Elaborado pelo autor

Nesse Quadro 02 flagramos o emprego de verbos modais
como dever e poder que evidenciam, no discurso expresso nas
perguntas — “Como devo me relacionar com os outros para evitar a
constru¢cdo e perpetuacdo de uma histdria Unica?”’; “Quais acdes
podemos desenvolver para corrigir ou no minimo equilibrar a injustica
epistémica histdrica?” - a assuncdo enunciativa de um dictum que
tem efeito de sentido associado a caracteristica de obrigacdo,
permissao e ou exigéncia que esta concatenada a possibilidade de
ordenacao e dever imposto, propria do discurso prescritivo,
denotando certo controle que integra a rede histdrico-ideoldgica do
discurso pedagdgico cuja fungdo “[...] é introjetar no aprendiz aquilo
que é ‘relativamente duradouro’ [...] o uso, o ato, [...] uma certa
sequéncia rigorosa de proceduras [...]” (FAVACHO, 2014, p. 77).

O uso do advérbio como anteposto ao verbo evitar no sentido
de esquivar-se de algo ou de alguém, que aparece na pergunta
“Como evitar a distorcao causada por uma histdria Unica?” pode
evidenciar a inscricdo nesse campo discursivo pedagégico que afilia o
conferencista como alguém ocupante, imaginariamente, do lugar de
quem vai explicar, influenciar e receitar o modo como se processara a
designacdo para barrar a distor¢ao causada por uma histdria tnica.
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Depreendemos que na pergunta “Quais acbes podemos
desenvolver para corrigir ou no minimo equilibrar a injustica
epistémica histdrica?” o uso do verbo corrigir, no sentido de retificar
0 que estd errado, e do verbo equilibrar no sentido de p6r em
equilibrio pode sinalizar uma pista linguistico-discursiva que aponta
para uma marca da rede de filiacdo ao discurso pedagdgico em que o
professor/conferencista é posto no lugar social daquele que sabe e
que vai ensinar e, por isso, detém a lei da informatividade, conforme
explica Orlandi (2006).

Assim, nessas formas de perguntar percebemos, com o uso
desses verbos, uma projecdo indicativa de imagens que o ouvinte
(aluno) da conferéncia faz de si mesmo e do seu interlocutor
manifesta no modo de fazer a pergunta, elevando o professor
(interlocutor na conferéncia) a posicdo de cientista, sob perspectiva
de se construir, de modo imaginario, a coincidéncia com um dizer
cientifico: “corrigir e equilibrar a injustica epistémica histdrica” e com
o saber de cientista, daquele que tem a ciéncia: retificar o que esta
errado e por em equilibrio a (in)justica epistémica histérica (grifo
Nnosso).

No inicio da pergunta examinada anteriormente, flagramos
que o sujeito falante/ouvinte, ao empregar o substantivo ac¢bes, no
plural, com o sentido denotativo de formas de se comportar, deixa
entrever nesse modo de dizer que o professor, alcado,
inconscientemente, ao lugar de sujeito do Saber, vai provavelmente
receitar um modus operandi para o aluno (ouvinte) desenvolver sua
acdo comportamental diante do perigo da acdo de injustica
epistémica. Tem-se uma hierarquizacao projetada de um saber em
relacdo a um nao saber presente no campo do processo de ensino-
aprendizagem componente de uma gramatica prdpria do discurso
pedagdgico*, muitas vezes mantida e desdobrada na relagdo de
ensino e de professor-aluno nos niveis escolares brasileiros.

4 Estamos nos referindo ao trabalho de André Marcio Picango Favacho (2014), A gramdtica do
discurso pedagdgico no Brasil, em que ele discute sobre a importancia de nds, professores,
fazermos uma parada para pensar criticamente a constituicdo dos discursos formadores nas
ciéncias humanas, em especial aos que estdo relacionados com o discurso da docéncia, ou seja,
o discurso pedagdgico que ainda emana os sentidos de prescri¢ao e seus efeitos tais como o de
civilizagdo, de abrandamento, de correcdo de comportamentos do alunado, presente ainda
entre nds, desde a Educagdo Basica.
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Avancando em nosso exame linguistico-discursivo, flagramos
um outro modo de perguntar que, sob a perspectiva dos estudos da
linguagem de Bakhtin (2016) e Voldchinov (2017), pode revelar a
negociacdo com o discurso de outrem (discurso alheio) estabelecida
na relacdo entre os discursos sob a forma de enunciados orais e
escritos proferidos em um determinado campo discursivo (ouvinte
pergunta para o conferencista) atravessado pela heterogeneidade
que é expressa pela dialogia manifesta nas relagdes semanticas entre
toda a espécie de enunciados da comunicagao discursiva. No Quadro
03 destacamos modos de perguntar que indicam a dialogia com a voz
outra.

Quadro 03: Modos de perguntar

Enunciados de um modo de negocia¢do com o discurso alheio

Em relacdo a Filosofia Ocidental, o termo ética foi concebido na
Grécia Antiga, presente na Etica a Nicbmaco, de Aristételes. Por
débvio, em um contexto social menos complexo e diverso do que
estamos inseridos, o filésofo discute a ética para a felicidade. O
senhor acredita que hoje, em funcdo de uma maior integracao de
pessoas, pensamentos e culturas diversas, a autorreflexdo do eu
para com o outro tornou-se mais complexa?

Na obra “A radiografia do Golpe”, Jessé José Freire de Souza
coloca o Jornal Nacional como um dos principais atores do golpe
de 2016. No livro em questdo, Jessé Souza elabora uma linha
cronoldégica de matérias publicadas no Jornal Nacional que
segundo ele seriam enviesadas. Tais matérias, para o professor,
teriam induzido o apoio popular ao golpe. A senhora concorda
com isso? O apoio popular era essencial ao golpe?

Fonte: Elaborado pelo autor

Percebemos nesse Quadro 03 modos de perguntar que
trazem uma marca linguistico-discursiva de uma forma de negocia¢ao
com o discurso alheio, por meio do modo de dizer proferido pelo
enunciador quando deixa entrever vestigios da presenca da
alteridade no discurso, tais como as cita¢des e referéncias aos titulos
das obras de Aristételes e de Jessé de Souza, respectivamente,
acompanhadas por posicdes axioldgicas de um sujeito do discurso
que se apresenta como uma leitora atenta que se refere aos seus
enunciatarios, nesse caso, o professor de filosofia e a jornalista.
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Esse modo de negociar da aluna produtora das questfes
aponta para o estabelecimento e necessidade de um didlogo com
seus interlocutores, pois ambos estiveram com ela no jogo
interlocutivo do processo de producao de perguntas e respostas nas
conferéncias assistidas durante a transmissdo do projeto de
extensao, via Youtube.

Este didlogo marcado pela presenca da alteridade no discurso
permeia a posi¢do da leitora que se assume como alguém que diz de
um lugar do conhecimento e de um manejo com a tematica dos
géneros discutidos (obra filosdéfica e obra socioldgica), especialmente
quando explica a partir da localizacdao do termo ética na filosofia
ocidental e o modo como o filésofo grego discute a ética para a
felicidade.

Além disso, sobre o socidlogo/professor, a aluna pondera
argumentativamente para discutir, com base na elaboracdo tedrica
desenvolvida no livro em tela, o enviesamento de um veiculo de
comunicagao mididtico, o Jornal Nacional, que apoia o golpe contra a
ex-Presidente do Brasil, eleita em 2014 com o suporte das palavras do
autor de A radiografia do Golpe, com a marcag¢do por aspas, sinais
linguistico-discursivos da presenca do outro na lingua(gem)®.

Do lugar de leitora meticulosa, que entra em contato com as
obras referenciadas no inicio das questbes, a enunciadora das
perguntas sinaliza uma marca linguistico-discursiva de emprego do
verbo acreditar, no sentido de aceitar como verdadeiro, e do verbo
concordar, no sentido de apoiar, por isso diz acerca da complexidade
de reflexdes sobre a ética e a politica como algo fundamental para se
pensar criticamente a respeito da unidade de histdria e, também, de
como é preciso investigar com certo rigor o tempo em que as
histdrias, os contextos e os acontecimentos sao construidos na vida
da sociedade no Ocidente e em nosso Pais, ainda que se coloque no
didlogo hierarquicamente em uma posicao menor, pois posiciona

5 Tomamos aqui do trabalho de Authier-Revuz (2004) o conceito de heterogeneidade mostrada
para explicar e demonstrar o sentido ndo homogéneo do discurso e a entrada da palavra alheia
como manifestagdo da ndo coincidéncia do dizer/escrever produzida pelo enunciador quando
emprega aspas e faz citacdo do nome da obra do autor Jessé de Souza tal qual aparece no
modo de perguntar em exame.
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tanto o professor quanto a jornalista na condicdo de senhor e
senhora, inscritos em um lugar do saber superior ao dela®.

Entretanto, nessa interacdo da leitura e da elabora¢do das
perguntas, a leitora ndo deixa de mostrar certo saber, do lugar de
estudante universitdria, uma vez que manifesta, no seu modo de
dizer, um movimento parafrastico, expresso na produc¢do por
equivaléncia de outro sentido do texto (negociacdo com o discurso
alheio) marcado pela heterogeneidade desvelada na inscricdo da
ética aristotélica para a felicidade, no campo da indagacao/questao,
referenciada e reformulada sob a forma de uma constatacdo de que
“a autorreflexdo do eu para com o outro tornou-se mais complexa?”

Essa marca de heterogeneidade certamente prossegue no
trabalho de sua escrita quando realiza, na interlocu¢do com a
jornalista, a ratificacao/testificacdo de que o golpe a presidente Dilma
Rousseff, em pleno exercicio do mandato, aconteceu pela ndo
manutenc¢ao no poder devido a falta de apoio popular, dado que este
foi produzido midiaticamente e se desvela no modo de perguntar:
“Tais matérias, para o professor, teriam induzido o apoio popular ao
golpe. A senhora concorda com isso? O apoio popular era essencial ao
golpe?”

H4 um outro modo de perguntar que pode ser flagrado nas
questdes, que se desenha no quadro 04:

Quadro 04: Modo de perguntar

Enunciados de um modo de ratificagdo do discurso de outrem

Na sua opinidao, o sistema de cotas raciais nas universidades
brasileiras que promove, sem duvida, maior insercdo de indigenas
e de negros no ambiente académico, € instrumento fundamental a
redugdo da “injustica epistémica” no Brasil?

Como podemos ser éticos e agir com moralidade numa sociedade
que valoriza mais o sucesso do “eu” do que o bem coletivo?

E possivel pensar em uma sociedade democrética sem a presenca

6 Apoiamos no trabalho de Moita Lopes (2002) quando se refere a questdo da produgdo social
do discurso identificado como forma de agdo no mundo permeado por relagées de poder a
partir da posicao dos participantes que ocupam lugares discursivos expressos na comunica¢ao
social entre as pessoas e no modo como constroem significativamente as relagées em que
vivem. Neste modo de perguntar flagramos vestigios integrantes da rela¢cdo assimétrica de
professor-aluno quando notamos a inscri¢do dos substantivos masculino e feminino senhor e
senhora como tratamento cerimonioso ou respeitoso dispensado a quem tem poder nesta
comunidade discursiva que é a universitaria.
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da ética como valor humano?

Seria realista pensar que o problema da concentracao mididtica
poderia ser solucionado com o maior avanco das midias sociais e
de sites de veiculos de jornalismo mais independentes, além de um
possivel fim ou perda de credibilidade das emissoras jornalisticas
tradicionais?

Do ponto de vista das representa¢Ges, como sdo construidas as
histdrias Unicas?

E necessério que nos perguntemos, como construir nossa propria
representatividade? Como ndo nos influenciar mais pela midia?
Como confiar 100% em uma informag¢ao que chegue até nds?

Fonte: elaborado pelo autor

Os enunciados que se exibem no Quadro 04 desvelam um
modo de perguntar que pode apontar para um posicionamento
enunciativo dos produtores das perguntas discursivizando certa
tentativa de autenticar/ratificar o dizer dos conferencistas com aquilo
que foi proposto e defendido por eles durante a exposicao dos
comentarios sobre a tematica do perigo de uma histdria unica.

Os enunciadores, ao dizerem desse modo, se aproximam dos
professores responsdveis pelos comentdrios em suas respectivas
areas, constroem um questionamento relativo a autoridade dos
conferencistas quando em uma tentativa de aproximac¢ao colocam-se
como leitores e produtores das perguntas, como aqueles que sabem
realmente debater o assunto. Isso pode ser notado:

i) no emprego do verbo ser no futuro do pretérito, terceira
pessoa do singular (categoria de ndo-pessoa), acompanhado de
adjetivo e seguido da forma indicativa do verbo pensar para indicar
uma hipotetizacdo referente a um determinado fato que poderia ter
acontecido, mas que causa certa surpresa e também incerteza que é
mostrada em seu gesto de interpretacao da exposi¢ao da jornalista
que apresenta questdes sobre o papel da midia em direcao as
consequéncias de reafirma¢do de histdrias Unicas em relagdo &
politica brasileira.

ii) no emprego de um chamamento do conferencista para a
interlocucao com ela, ouvinte e produtora da questao, sobre uma
polémica acerca das cotas raciais na universidade quando diz: “Na sua
opinido, o sistema de cotas [...]” demonstrando ao enunciatdrio que
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realmente sabe do assunto, colocando-se quase numa posicao
equanime para discutir a temdtica da validade desse sistema na
educacdo superior do Pais para inclusive ndo se produzirem faldcias
informais do assunto e cometer uma injustica epistémica.

iiif) no emprego de modalizadores epistémicos que revelam a
possibilidade de compreensdo do conhecimento concatenado ao
campo do julgamento das coisas, porém esse modo de dizer ndao
oferece garantia de verdade da proposicao, demonstrando certa
expectativa em relacdo a situacdo delineada sob o crivo da
subjetividade dos enunciadores em “Como podemos ser [...]” “E
possivel pensar em [...]”

iv) o uso de modalizadores dirigidos ao enunciatario para que
ele possa tomar conhecimento das questdes enunciadas pelos
leitores numa tentativa de pedir o reconhecimento do professor
conferencista para a valida¢do das suas perguntas aceitando-as como
certas e assim se posicionando quase com uma permissdao para
discursivizar sobre a temdtica trabalhada na conferéncia, o que pode
ser notado em ‘““como sdo construidas; como construir; como n3o nos
influenciar; como confiar”.

Consideracodes finais

Conforme flagrado em nosso exame analitico, a producdo de
perguntas por parte dos alunos em um projeto de extensao desse
porte, em tempos de pandemia, pode nos oferecer pistas
significativas da constru¢do do conhecimento sempre no jogo
interlocutivo que perpassa pela relacdo professor-aluno, no contexto
universitdrio, em especial acerca da inscricdio e filiacdo a
determinados discursos pedagdgicos ja-ditos em nossa memdria
discursiva e histdrica por parte de um dos atores sociais desse
processo.

No Projeto de Extensdo Cinema e Filosofia descobrimos
modos de dizer/escrever de alunos universitarios que, ao entrarem
em contato com professores de diversas dreas, na interagdao
interlocutiva de aprendizagem, demonstram que a lingua(gem) sdo
praticas sociais situadas e reveladoras de que o conhecimento nao é
homogéneo, transparente. Nessas praticas discursivas, sempre
dialdgicas, é preciso identificar os atravessamentos conscientes e



143

inconscientes préprios que se entrecruzam na produ¢do dinamica de
saber no ambito da educagao superior, ainda atrelada ao processo de
transmissibilidade do conhecimento apenas como ensinamento
pronto e acabado.

Notamos na constru¢do desses modos de perguntar a
manifesta¢do de um sujeito do discurso que vai atravessando o dizer
do sujeito empirico e do sujeito social (lugar de aluno, produtor de
perguntas) que pode inscrevé-lo em formagdes discursivas, sociais e
ideoldgicas reveladoras de posi¢oes-sujeitos que se enunciam
assentadas em posi¢des de submissdo a um saber, passando pela
admissdao, por parte dos alunos produtores de questbes, de
posicionamentos discursivos de um leitor que ora pede licenca para
assumir-se como questionador e, também, como alguém que estd
atento ao jogo de saber-poder inerente ao discurso académico, se
posicionando como leitor atento que discursiva com certa paridade
em dire¢dao ao seu enunciatario.

Aprendemos neste projeto, marcadamente, a partir da leitura
das questdes produzidas na tarefa de construcad de resumos do
contetdo das Conferéncias, a reconhecer algo significativo acerca da
capacidade de projecao discursiva dos alunos em relacao ao modo de
perguntar. Isso para poder compreender novas estratégias no ensino
da filosofia, em atividade de extensdo centrada na percepcdo da
capacidade dos alunos univeristarios em interlocu¢ado com os
professores conferencistas de revelar posicionamentos enunciativos
que podem permitir e proporcionar um certo rompimento da
estereotipia e do congelamento de identidades, da estabilidade de
perfomance avaliativa a respeito do idéntico como forma de
ofuscamento de ser do outro. Esta leitura indica-nos que essas
experiéncias sdo reveladores de que a filosofia, na universidade, deve
e pode ser asumida como algo poroso que possibilite ao sujeito, na
condicdo de aprendiz, mesmo atravessado pela lingua (gem), cruzar
as fronteiras sociopoliticas e ideologicas do saber/conhecer.
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REPRESENTACOES DE GENERO EM LIVROS DIDATICOS DE
LINGUAPORTUGUESA DA EDITORA MODERNA (2020)
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Glénio Rodrigues Ribeiro NETO (UERN) 3

Wesley Hericles Almeida LOPES (UERN) *

Introduc¢ao

Questdes relativas ao género e a sexualidade fomentam
discussbes nos diversos ambitos sociais, seja no campo da politica,
saude, direito, até nos estudos linguisticos e na area da educagao.
Desde nosso nascimento somos sexualmente definidos como homem
ou mulher e, a partir de entdo, guiados a construir socialmente e
culturalmente nossas identidades de género, desenvolvendo papeis e
comportamentos tidos como masculinos ou femininos. Tal tematica
atravessa o processo de formacao dos estudantes, na medida em
que a escola e o livro didatico se estabelecem enquanto veiculos de
saberes e valores que guiam os alunos durante todo o processo de
ensino-aprendizagem. Sendo constituidos em meio e por meio as
questdes de género, assim como as demais esferas sociais.

Optamos por tratar sobre as rela¢bes de género presentes em
livros didaticos dos anos finais doEnsino Fundamental Il, entre outras
questOes, pelo fato de que os alunos desse nivel sdo em geral
adolescentes que estdo na fase de formacdo de suas opinides e
problematizacdo dos seus papeis sociais, conhecendo a si mesmos,
suas histdrias e o mundo. Nesse contexto, o ambiente educacional
tem papel relevante na formacdo dos alunos enquanto cidaddos
conscientes, que devem estar a par dos seus direitos e deveres.
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Rio Grande do Norte (UERN). E-mail: gleniorodriguesribeiro@gmail.com

4 Mestrando pelo Programa de Pds-Graduagdo em Letras (PPGL) da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN). E-mail: wesley.almeida.lopes@hotmail.com


mailto:pamella_rochelle@hotmail.com
mailto:kallemkannyk_@hotmail.com
mailto:gleniorodriguesribeiro@gmail.com
mailto:wesley.almeida.lopes@hotmail.com

147

Tratando mais especificamente dos livros didaticos, esses sdo ainda
hoje uma das principais ferramentas utilizadas no processo de ensino-
aprendizagem, tendo relevancia na préatica pedagdgica (BRASIL,
2020a). Por tanto, a nosso ver, possuem um papel importante na
formacdo dos sujeitos, contribuindo para modificar ou perpetuar
esteredtipos e preconceitos de género cristalizados socialmente.

De acordo com Os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental (PCN), o livro didatico se apresenta como um
material de forte influéncia na prética do ensino nacional, desse
modo “é preciso que os professores estejam atentos a qualidade, a
coeréncia e a eventuais restricdbes que apresentem em relacdo aos
objetivos educacionais proposto s” (BRASIL, 2020). O Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), criado em 1937 sob outra
denominacao, é um dos maiores programas de distribuicao de livros
didaticos do mundo, tanto no que diz respeito ao valor investido
quanto ao numero de atendimentos (SAMPAIO, CARVALHO, 2011, p.
1). Atualmente direcionado para a educacdo basica, com exce¢do da
educacdo infantil, o objetivo do programa é orientar/coordenar o
processo de producdo, distribuicao e avaliacao de livros e matérias
didaticos destinados ao ensino bdasico brasileiro (FNDE, 2017). Embora
seu foco seja a distribuicdo de livros para escolas publicas, seu
trabalho de avaliacdo dos exemplares e editoras contribui para a
qualidade doslivros didaticos comerciais como umtodo.

Nosso corpus de andlise é composto por dois livros didaticos
de Lingua Portuguesa da editora Moderna, respectivamente do 8%e 9*
ano, que estiveram em circulac@o no ano de 2020 e que fazem parte
do Sistema de Ensino Farias Brito. A editora Moderna costuma se
destacar na elaboracdo de material didatico para o PNLD, no ultimo
ano conseguiu aprovar 20 cole¢des abrangendo todas as disciplinas®.
Pensando na relevancia social de se estabelecer discussbes sobre
como as relagbes de género estdo imersas no ambiente escolar, é que
nossa pesquisa objetiva analisar de que forma as questbes de
génerossdo representadas nesses dois livros, mais especificamente,
como os enunciados neles presentes produzem o sujeito mulher
através de determinadas relacdes de saber-poder.

5Vermais em: https://educador.brasilescola.uol.com.br/sugestoes-pais-
professores/pnld-que-e-como- funciona.htm Acesso em 01 jan. 2021.
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Nesse interim, percebemos o livro didatico para além de um
instrumento escolar que auxilia osfas docentes, e sim como um
aparato que faz parte dos dispositivos pedagdgicos que produzem e
regulam ao mesmo tempo discursos de identidade e a identidade de
seus autores, mediando a relagdo dos sujeitos consigo mesmos. O
que Larrosa (1994) explica, partindo da perspectiva foucaultiana, ao
definir o dispositivo pedagdgico como “qualquer lugar no qual se
constitui ou se transforma a experiéncia de si. Qualquer lugar no qual
se aprendem ou se modificam as relacbes que o sujeito estabelece
consigo mesmo. [...] sempre que esteja orientado a constituicdo ou a
transformacdo da maneira pela qual as pessoas se descrevem, se
narram, se julgam ou se controlam a si mesmas” (LARROSA, 1994, p.
57)-

Partimos da perspectiva tedrico-metodoldgica da Analise do
Discurso de linha francesa, de maneira mais contundente dos
postulados foucaultianos em didlogo com os estudos de género. O
trabalho divide-se em trés partes. Nas duas primeiras apresentamos
0s principais conceitos que guiam econstituem nossas discussdes para
na ultima realizarmos a anadlise do corpus.

Apontamentos sobre a definicdo de género e a condi¢do feminina ao
longo da Histéria

Para iniciarmos esta secao, € necessario compreendermos
que as defini¢ées de género, segundo Scott (1995), comegaram a ser
utilizadas pelas feministas americanas no intento de fazer mencdo as
relagbes integralmente sociais entre os sexos, isto €, abdicando de
toda e qualquer justificativa ligada ao biolégico que utiliza os termos
“sexo” ou “diferenca sexual”. Scott (1995) adverte que estudos que
versam acerca da desigualdade entre os géneros nos mais variados
campos, nao so6 evidenciam novas discussdes, mas retificam trabalhos
e histdrias anteriores, por esse motivo sdao tao relevantes.

Nesse sentido, por influéncia de diferentes vertentes do
movimento feminista e, essencialmente, pelos estudos sobre o poder
de Michel Foucault, Scott (1988) define género como o conjunto dos
sentidos dindmicos (ndo biologicamente estabelecidos) erigidos nas
relagbes de poder que ancoram as relagdes existentes entre homens
e mulheres.
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E vélido ressaltar que Butler (2003) avalia como arbitraria a
distincdo sexo/género, visto que a sua natureza se trata de uma
construgdo e o préprio sexo, para a autora, nao se encontra na esfera
do natural, e sim do discursivo e cultural, assim como o género.
Diante disso, a estudiosa sugere a nocao de género como “efeito” no
lugar de um sujeito situado, isto &, o género é um “efeito”, um
sentido préprio do sujeito. Nesse mesmo direcionamento, Louro
(2000) acentua, ainda, que a sexualidade e o género podem estar
associados a natureza, mas ndo podem ser reduzidos a ela, visto que
a propria natureza pode ser compreendida como uma construgao
histérica e social: o “natural” se efetua pela linguagem, pelas
representacdese é modificado historicamente.

Assim, podemos entender que tanto o sexo como o género
sdo constructos, entretanto, para que ndo haja confusdo entre tais
conceitos nas investigacdes é necessario existir a distingao entre eles.
Em seu artigo Género: uma categoria util de andlise histérica , por
exemplo, Scott (1990) lembra que o género passou a ser visualizado
como modo de diferenciar a “ pratica sexual dos papéis sexuais
consignados a homens e mulheres e enfatiza um sistema de rela¢des
que pode incluir o sexo, mas ele nao é diretamente determinado por
ele. Ele age mais sobre os dominios que implicam as relacdes entreos
sexos” (SCOTT, 1990, p. 7-8).

Ademais, a pesquisadora complementa que o género é uma
categoria social determinada sobre um corpo sexuado, uma
construcao social de convic¢bes acerca de papéis apropriados a
homens e mulheres. Por isso, Scott (1990) frisa que ndo devemos
concatenar, puramente, o género e a biologia. Ao concordar com
esse pensamento, Connell (1997) pondera que o género é uma
pratica social referente aos corpos, mas ndo estd reduzido a eles, pois
o género existe na medida em que a biologia ndo define o social.

Isto posto, é importante pesarmos que a identidade das
mulheres foi formada incluindo a reducdo de direitos e por uma
construgdo social em que o género feminino foi enclausurado aos
deveres domésticos e a familia, sendo impedido de atuar no espaco
publico sem passar por atos de discriminacao. Assim, a mulher foi
destinado o cuidado com o lar (ambito privado), sendo conturbada
sua  atuacdo  e/ou permanéncia no  ambito  publico.
Consequentemente, as mulheres que lutaram por seus direitos foram
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impostas algumas condi¢bes, entre elas a questdo da jornada dupla:
para se manterem no espago publico precisariam continuar cuidando
do espaco privado.

Desde a Grécia antiga a mulher é visualizada no ambito
publico como um sujeito fora do seu espaco, sua permanéncia nesse
ambiente foi sempre dificil.

No espago publico, aquele da cidade, homens e mulheres
situam-se nas duas extremidades da escala de valores.
Opbem-se como o dia e a noite. Investido de uma fungao
oficial, o homem publico desempenha um papel importante
e reconhecido. Mais ou menos célere, participa do poder.
[...] Depravada, debochada, ltbrica, ve nal, a mulher — também
se diz a “rapariga” — publica é uma “criatura”, mulher comum
que pertence a todos. O homem publico, sujeito eminente da
cidade, deve encarnar a honrae a virtude. A mulher publica
constitui vergonha, a parte escondida, dissimulada, noturna,
um vil objeto, territdrio de passagem, apropriado, sem
individualidade prépria (PERROT, 1998, p. 7).

Perante os comportamentos determinados aos géneros, as
mulheres publicas que burlavam as fronteiras do espaco privado eram
motivo de vergonha, ao contrdrio do homem que exercia uma funcao
publica, sendo reconhecido e visto como importante. Nessa
perspectiva, é evidente a desvalorizacao damulher no ambito publico,
até mesmo nas ideias de pensadores importantes como Kant, que
assegurava ser a mulher um sujeito desprovido de capacidade para
pertencer ao mundo do conhecimento e da ciéncia: “[...] uma mulher
que tem a cabeca cheia de grego [...] disputa sabiamente sobre
temas de mecanica, sé lhes falta a barba para expressar melhor a
profundidade do espirito que ambicionam” (TIBURI; MENEZES, apud.
ANGELIN; MADERS, 2010, p. 125).

Entretanto, embora tenha existido essas manifestacdes, em
varios outros momentos da histéria da humanidade houve
reconhecimento das mulheres, hd evidéncias de que na Grécia haviam
juizas e noEgito havia mulheres farads (ANGELIN; MADERS, 2010). Por
assim dizer, nota-se que nem sempre as mulheres estiveram
separadas da vida publica, visto que no transcorrer da histdria
aconteceram mudangas, todavia o sistema patriarcal se inseriu ao
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passar do tempo nas mais variadas relacdes entre os géneros,
excluindo e invisibilizando mulheres de diversos cenarios, até mesmo
dos Livros Diddticos, os quais sdo compreendidos por Bittencourt
(2008) e Choppin (2002) como objetos culturais, ou seja, um
componente que pode traduzir e imprimir um arquétipo de educacao
a uma determinada sociedade,em um definido momento histdrico.

Entre saberes e poderes: a perspectiva foucaultiana

Para que os objetivos em relacdo ao nosso trabalho sejam
alcangados, acionamos as contribuicdes tedricas do pensador francés
Michel Foucault. O fildsofo permeou por diversas epistemes e
promoveu debates importantes no campo da psiquiatria, filosofia,
sociologia, linguistica, biologia, histdria, literatura, entre outros. Com
esse vasto repertdrio das ciéncias humanas e sociais, o autor constrdi
um arcabouco conceitual que nos permite pensar em estudos
discursivos foucaultianos.

Sendo assim, a frutifera obra foucaultiana elaborada ao longo
de toda sua vida intelectual, fez com que estudiosos promovessem
uma organizacdo do pensamento do autor em trés fases: a
arqueoldgica, a genealdgica e a ética. Neste trabalho, passamos pelo
momento arqueoldgico e genealdgico, 0 que promove um
direcionamento arqueogenealdgico, o qual serda nosso método de
andlise.

Na arqueologia, as nog6es foucaultianas abordam uma visao
acerca dos discursos, a considerar que estes atravessam toda a
sociedade, sendo percebidos como acontecimentos oriundos da sua
condicao de irrupcao, pois “cada palavra, cada texto, por mais que se
aproxime de outras palavras e textos, nunca sao idénticos aos que o
precedem[...]” (GREGOLIN, 2007, p.92). Nessa perspectiva, segundo a
autora, Foucault estd voltado para entender como os discursos
emergem em determinada cadeia discursiva, pois, quando o autor
produz estudos em torno de algumas materialidades, como a clinica e
a psiquiatria, considera, principalmente, o momento em que
determinados acontecimentos discursivos foram concebidos,
pontuando que condi¢cbes histdéricas possibilitaram o seu
aparecimento.
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O discurso, sendo assim, segundo o pensamento do filésofo,
abarca uma rede de enunciados que sdo organizados por uma mesma
formacgdo discursiva. Essa formacao discursiva é compreendida por
Foucault (2016) como sendo regularidades que guiam a dispersdo dos
enunciados estudados, ou seja, se ndo existe regularidade nessa
dispersao, possivelmente, ndo havera discurso. Assim como o préprio
nome nos adianta, a regularidade dos discursos é feita por regras, as
chamadas regras de formagao, pois sao a essas regularidades que o
discurso se alinha para fazer parte de uma determinada formacao
discursiva (FOUCAULT, 2016).

Com a missdao de orientar em relagdo ao conceito de
enunciado, Foucault (2016) discorre sobre as regras que os fazem
emergir. Para isso, coloca em foco um questionamento importante:
“[...] como apareceu um determinado enunciado, e ndo outro em seu
lugar?” (FOUCAULT, 2016, p. 33). Nessas condi¢Ges, podemos
perceber que ao mesmo tempo em que determinados enunciados
aparecem, outrostiveram que ser interditados, sendo considerados,
para tanto, a existéncia de algumas regras que os controlam.
Exatamente o que faz produzir os regimes de verdades através das
relagdes de poder.

Segundo Cardoso (2006, p. 46), Foucault busca saber “ndo sé
o que forma os saberes, as epistemes, como também qual é a sua
génese, como eles se formam”. Em cada estudo do autor francés e,
principalmente, na segunda fase, a da genealogia, ele busca entender
como as praticas dos discursos sao construidas por meio das relacdes
de poder. Por esse viés, essas relagdes visam legitimar um discursoe
tornd-lo verdadeiro, considerando a formacdo de um saber
autenticado. A abordagem foucaultiana apresenta-nos outro
panorama sobre o poder, tendo em vista que este se encontra
situado em todo o contexto social, em que ha rela¢gbes humanas.
Nesse sentido, o filésofo pontua que onde hd relagdes humanas,
sempre vai existir relacdbes de poder; porém, este ndo estd
concentrado aqui ou ali, mas sempre permeia toda malha social
(FOUCAULT, 2018, p. 183).

As relacbes de poder, abordadas por Foucault, trazem a
metdfora de forca, por meio de um vocabulario bélico. No entanto,
Deleuze (2013) observa o seguinte:
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O poder é precisamente o elemento informal que passa
entre as formas de saber, ou por baixo delas. Por isso ele é dito
microfisico. Ele é forga, e relagdo de for¢a, ndo forma. E a
concepgao das relagdes de forcas em Foucault, prolongando
Nietzsche, é um dos pontos ma is importantes de seu
pensamento (DELEUZE, 2013 p. 112).

Desta feita, ndo podemos definir o poder como algo que
podemos ceder, como um contrato juridico ou politico. O poder em
Foucault ndo é percebido de maneira ditatorial, pois existe uma
praticado saber. Considerando isso, “trata-se [...] de captar o poder
em suas extremidades, em suas ultimas ramificagdes” (FOUCAULT,
2018, p.180). Portanto, o poder é exercido em microrrelagées.

Nesse sentido, pensemos nessa perspectiva de poder como
algo que encontramos em situa¢des cotidianas, nas relacdes infimas
que possuimos com 0s nossos cOnjuges, patrao-empregado,
professor- aluno, entre outras relacbes que mantemos enquanto
sujeitos. Desse modo, estamos inseridos em relacbes de poder, pois
“o poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como
algo que sé funciona em cadeia” (FOUCAULT, 2018b, p. 193). Logo,
nunca seremos independentes ou sequer alheios ao poder.

Assim sendo, Foucault (2018b) trata o poder como algo
descentralizado. Nessa visao, ndo existe alguém ou alguma instituicdo
que detenha esse poder. Por alguém, podemos nos referir a figura do
rei/rainha para as sociedades mondrquicas ou ao presidente da
republica em sociedades tidas como democraticas: “em outros
termos, o poder ndo se aplica aos individuos, passa por eles”
(FOUCAULT, 2018b, p. 193). Quando falamos em institui¢cGes, estamos
nos referindo a um d&rgdo publico ou privado que detém a
“autoridade”. As escolas e os hospitais sdo exemplos disso, de modo
que as relacdes podemser observadas maisaparentemente.

Por saber que as relagdes de poder forjam regimes de
verdade, os Livros didaticos se transformam em uma pletdrica fonte
de andlise, ja que podemos relacionar o cotidiano do aluno do Ensino
Fundamental Il em sala de aula com os conteddos abordados, que
contribuirao paraa construcaode um sujeito reflexivo e critico.

Em razdo do que foi exposto sobre a teoria foucaultiana, a
proposta deste artigo versa sobre a urgéncia de andlise dos discursos
presentes em livros diddticos de Lingua Portuguesa que constroem
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uma imagem do sujeito-mulher na sociedade, apresentando-a,
através de relagbes de poder que fomentam regimes de verdade.
Esta teoria nos da suporte para investigar as irrupc¢bes dos
enunciados presentes nas obras didaticas selecionadas, a fim de
perceber os tensionamentos sociais nelas existentes. O que sera
vislumbrado nas anadlises a seguir.

Os embates de verdade e as rela¢es de saber-poder em torno do
sujeito mulher

O livro didatico € a principal fonte de conhecimento utilizada
pela escola, através dele o sujeito-aluno consegue ter acesso a um
mundo de conhecimento capaz de perpassar as fronteiras sociais e as
realidades mais diversas. Para as andlises deste trabalho, trouxemos
dois livros didaticos que estdao em circulagdo nas escolas que
adotaram a Editora Moderna pelo Sistema Farias Brito para o ano
letivo de 2020. Esses sdo, respectivamente, livros de Lingua
Portuguesa do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental Il. Por meio deles,
buscamos perceber como o0s enunciados presentes nas
materialidades selecionadas demarcam relagbes de saber-poder e
regimes de verdade a respeito do sujeito mulher.

A estruturacdo do material escolhido se da por meio de eixos
tematicos, nos quais sao abordados diversos assuntos intercalados
com os conteddos programaticos e atividades pontuais presentes ao
longo do livro, como as leituras complementares e atividades sobre a
temdtica que promovem uma reflexdao para o estudante. Para dar
conta do proposto, separamos algumas sequéncias enunciativas (SE)
que constituem nossas analises.

SE1: “Elas tém poder/ (...) a comemoracdo da selecdo brasileira
de futebol feminino na Copa América realizada no Chile em 2018”
(BRITO, 2018, pp. 10-11)

A SE1 estd presente na ilustragdo da selecdo brasileira de
futebol feminino que trata do fato desta vencer uma competicdo,
mais especificamente, a Copa América de 2018. Essa cena é usada
para abordar o inicio da discussao do capitulo. No primeiro enunciado
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é possivel fazer uma relagdo com o uso do pronome pessoal do caso
reto, “Elas”, parafazer referénciaa todas as mulheres.

Nesse sentido, podemos perceber as relagbes de verdade
(FOUCAULT, 2018) em torno desse uso linguistico, pois o enunciado
(FOUCAULT, 2016) busca a valorizacdo das mulheres, pressupondo e
afirmando que todas elas “tém poder”. Fazendo, assim, com que o
estudante perceba as questOes que quebram o esteredtipo de que as
mulheres sdao o sexo fragil, além das formas como a sociedade
patriarcal sustenta discursos que inferiorizam asmulheres.

Todas essas situagdes sao perpassadas pelas relagbes de
poder exercidas ao longo do tempo pelos homens sobre as mulheres,
o que faz emergir o0 machismo. Desse modo, as mulheres passam por
situacbes em que sdo reprimidas e inferiorizadas pelos homens.
Sobre isso, a SE2 presente no material didatico permite uma reflexao
dessas relagbes de poder no ambiente virtual, fomentando a
discussao para além da dtica da salade aula.

SE2: “O que as mulheres fazem para driblar o machismo em
games online? ”’(BRITO, 2018, p. 12)

Na SE2 é perceptivel que o machismo perpassa a esfera social
em todos 0s seus niveis e espacos. Em jogos virtuais a maioria dos
homens preferem avatares femininos®, porém quando se tem uma
mulher jogando - e ela € identificada — ocorre um afastamento ou
exclusdo dessa. No enunciado, é perceptivel uma relacao de saber-
poder (FOUCAULT, 2018) do que é sustentado pelo corpo social
patriarcal ao perceber que o sujeito-mulher precisa se prevenir de
possiveis ataques.

Os enunciados presentes nas SE1 e SE2 foram retirados do
livro de Lingua Portuguesa do 8° ano do Ensino Fundamental Il, em
que sdo abordadas questdes iniciais para a formacao do estudante
relacionadas aos conceitos de género e de igualdade entre os
sujeitos. A forma como o professor trabalha esses assuntos em sala é
que dardao caminho para a promocao da reflexao sobre como a
mulher é percebida diante da sociedade e como a opressao ocorre.

6Ver mais em:< https://www.estadao.com.br/noticias/geral,eles-fingem-que-sao-mulheres-
para-jogar,2185> Acesado em 02 jan. 2021.
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Seguindo esse pensamento, para continuar a formacao critica
desse aluno é indispensavel a abordagem dos conceitos que integram
as discussdes de género, assim termos como machismo, patriarcado
e feminismo se tornam relevantes dentro do material de estudo,
identificamos a presenca dealgum desses, como na SE3 que aborda o
conceito de feminismo.

SE3: “O que é feminismo? / O feminismo é um movimento
social e politico em favor da igualdade entre homens e
mulheres. O fim da violéncia de géneroe a equiparacdo salarial
sao pautas defendidas pelo feminismo na busca da ampliagao
dos direitos das mulheres” (BRITO, 20183, p.34)

Ao entender do que se trata determinado assunto, como o
feminismo, a percepcdao de mundo ganha outros olhares, assim,
compreendé-lo como “um movimento social e politico em favor da
igualdade entre homens e mulheres”, desperta um senso critico no
aluno, levando-o a problematizar as relagbes de saber-poder
presentes no seu dia-a-dia acerca desta tematica, como quando se
deparar com situagOes de inferiorizacdo da mulher.

No mesmo enunciado trata-se sobre a violéncia de género e a
luta pelo seu fim, além da equiparacdo salarial entre homens e
mulheres, pautas defendidas pelo feminismo na busca da ampliacdo
dos direitos das mulheres. O que pode levar o aluno a desenvolver
questionamentos como, a exemplo: “Por que apenas o papai
trabalha?”, “Por que o papai grita com a mamae, eles ndo se amam?”’.
Esses questionamentos dao voz para as discussdes sobre violéncia
doméstica, como aparece em outra parte domesmo livro, na SE4.

SE4: “A valorizacdao das mulheres na sociedade contempla a
luta pela igualdade de género e pelo fim do assédio e da violéncia
doméstica” (BRITO,2018a, p.41)

No enunciado apresentado é possivel identificar a luta pelo
fim da violéncia enfrentada pelas mulheres, em que a valorizacao
desses sujeitos reforca o movimento “pela igualdade de géneros” ,
assim como “pelo fim do assédio e da violéncia doméstica.”. Tal
afirmativa pode ser utilizada para se discutirsobre o que é o assédio,
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como se configura, quando denunciar e outras questdes referentes
ao tema. Emum ambiente em que o bullying se evidencia como a
escola, é pertinente a discussao sobre o assunto, levando os alunos a
um patamar de saber-poder (FOUCAULT, 2018) em que possiveis
situag¢Oes de assédio poderdo ser evitadas.

A questdo da violéncia doméstica, por exemplo, pode ser tida
como fruto de uma masculinidade tdxica que acaba por afetar as
mulheres, levando a casos de violéncia simbdlica e fisica, os quais se
amparam em discursos machistas que incriminam as mulheres,
colocando-as como erradas na situa¢do.As mulheres sdo, por vezes,
menosprezadas e inferiorizadas pelos homens, os quais, muitas
vezes, ndo costumam parar para refletir sobre as questdes de género
e as dificuldades enfrentadas pelas mulheres.

A esse respeito e procurando promover a reflexdo critica do
aluno, o livro apresenta o seguinteenunciado:

SE5: “Walk a mile in her shoes/ (...) “Ande uma milha com os
sapatos dela(...)” (BRITO, 20183, p. 41)

Na SE5, a proposta comunicativa do enunciado em lingua
estrangeira, inglés, € levar o aluno a perceber que as lutas ndo fazem
parte apenas da realidade local, casos que foram discutidos aqui
acontecem por todo o globo terrestre. Assim, “Ande uma milha com
os sapatos dela”, em uma traducdo apresentada no livro didético,
mostra o quanto as lutas femininas sdo desgastantes, pois o sapato
referente no enunciado € o salto alto e, ao pensar na possibilidade de
uso, pode gerar varias reflexdes, desde equilibrio, incbmodos e até
mesmo resisténcia, porém, as mulheres sempre seguem na elegancia,
resistindo.

As sequéncias SE3, SE4 e SE5 foram retiradas do livro do 9°
ano do Ensino Fundamental I, espaco em que os alunos ja comecam
a ter uma percepcdo de futuro, porta para o Ensino Médio. Desse
modo, formar o alunado para ser capaz de identificar as situacOes
presentes no seu cotidiano faz toda a diferenca, pois esse aluno sera
capaz de pensar, argumentar e intervir enquanto sujeito social.

Ademais, os regimes de verdade (FOUCAULT, 2018) em
torno do sujeito-mulher que a colocam na posicao de fragil, ddcil e
submissa, podem ser descontruidos dentro do ambiente escolar
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através da percepcao das rela¢bes de saber-poder que as sujeitam,
bem como, através da constru¢ao de um olhar critico e politico dos
alunos que os deixem a par das lutas sociais da atualidade. O olhar
acercadas discussdes de géneros que propomos com esse trabalho
pode servir de base para professores que defendem a igualdade de
género e, consequentemente, o fim das formas de violéncia contra as
mulheres. Todas as sequéncias enunciativas apresentadas sao
abordadas dentro de um suporte para aplicagdo, seja uma
atividade, uma apresentacdo do capitulo ou até mesmo uma leitura
complementar, os enunciados apresentados foram separados do
contexto original para que pudéssemos perceber as rela¢bes de
possiblidade de aplicagdo desses temas, que dentro do livro didatico
estdo presentes apenasem pequenas partes, a qual, muitas vezes,
ndo sdo trabalhadas, pois o0 aluno por si s6 ndo consegue identificar
tais noc¢des, para isso, o professor entra como agente
intermediador desse conhecimento, entdo cabe a ele planejar as
possibilidades de abordagem desses assuntos e coloca-las em pratica.

Breves Considera¢6es

Por tudo isso, pensando nos objetivos propostos para esse
trabalho, é possivel perceber os arquétipos educacionais que o livro
didatico pode proporcionar a sociedade para o momento histdrico
atual em que as lutas sociais de género estao em discussdo. Fazendo,
assim, com que o alunado torne- se sujeito critico e consciente para
questionar e perceber asinjusticas que as mulheres sofrem diante um
corpo social patriarcal. Desse modo, as regularidades que guiaram a
dispersdao dos enunciados estudados geram discursos que podem
reafirmar a imagem do sujeito-mulher e o seu lugar na sociedade.
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LETRAMENTO MULTIMODAL NO ENSINO: UMA ABORDAGEM
SOCIOSSEMIOTICA DA TIRINHA DE MAFALDA NO LIVRO
DIDATICO

Vera Llcia Viana de PAES (UFMG)
Arlete Ribeiro NEPOMUCENO (Unimontes)

Introducdo

No campo da Linguistica Aplicada, ha profundas implica¢bes
se 0 ensino que se pretende promover for parcial e tratar apenas de
um modo semidtico (o verbal) no conjunto multimodal que compée
0s géneros textuais/discursivos abordados como componente
didatico (KRESS, 2015). Acrescenta-se a isso a multiplicidade de
recursos tecnoldgicos que modificam os géneros incessantemente,
surgindo a necessidade de adaptacdo do curriculo e da pratica de
ensino.

Para Kress (2015, p. 58): “[..] sem a consciéncia da
multimodalidade, temos algumas pecas de um quebra-cabeca, nao se
sabendo que pecas sdo e quais podem ser necessdrias para dar
sentido ao todo”3, pois cada modo semidtico é detentor de
potencialidades e restricées peculiares (affordances?). E necessario
compreender que “[..] cada modo fornece uma perspectiva
epistemologicamente distinta de outros modos, e a multimodalidade

" Mestre em Estudos Linguisticos pela UFMG. Professora do ensino médio, na rede estadual. E-
mail: verapaes2@gmail.com

2 Doutora em Estudos Linguisticos pela UFMG. Professora do Departamento de Comunicagao e
Letras e do Mestrado Profissional em Letras na Universidade Estadual de Montes Claros/MG. E-
mail: arletenepo@gmail.com

3 No original: “[...] without na awareness of MM we have some pieces of a jigsaw puzzle, not
knowing whichc pieces they are, and which might be needed in order to make sense of the
whole (KRESS, 2015, p. 58)”.

4 Advindo da psicologia, o conceito de affordances é um modo util para pensar as
potencialidades e restri¢6es especificas a um meio de comunica¢do ou uma tecnologia, o que
nos ajuda a entender e explicar melhor a relagdo existente entre tecnologia e género, por
apontar o que fornece ou proporciona o meio ou a tecnologia, nas palavras de Miller (2009).
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oferece o potencial para que se veja um panorama completo para a
aprendizagem, o ensino e o conhecimento®” (KRESS, 2015, p. 58).

Partindo da Semidtica Social, Multimodalidade (GDV) e
Pedagogia dos Multiletramentos (New London Group® (NLG),
centramo-nos nas semioses de uma tirinha de Mafalda, apresentada
em um livro didatico digital da editora Bernoulli para o ensino médio,
como um exemplo prdtico para andlise de mudltiplos modos
semidticos, buscando examinar o papel de cada um deles no conjunto
multimodal do género em foco (gestos, cores, expressdes faciais,
affordances, formatos, para citar apenas alguns).

Para atingir este propdsito, apresentamos a escolha do
produtor didatico em relacdo aos signos motivados que criaram a
atividade do livro didatico em estruturas narrativas, com processos de
acdo da metafuncdo representacional (GDV). A estrutura narrativa
compde as estruturas representacionais da linguagem, recorte deste
trabalho, considerando a preponderancia dela no género tirinha, por
apresentar ag¢les e eventos dos participantes da tirinha. Para os
autores da GDV, o que distingue a proposicao visual narrativa é um
vetor, sendo possivel distinguir tipos de processos narrativos, a
exemplo dos processos de acdo (transacional e verbal (de fala)),
contemplados neste estudo.

Além disso, discorremos sobre a importancia da
metalinguagem no ato pedagdgico, tendo em vista os modos
semidticos e o processo de ressemiotizacdo das praticas sociais. Na
ressemiotizagdo, os significados movem-se de um contexto social
para o outro, a partir da sele¢do, organizagao, destaque, relagdes
sociais (BEZEMER; KRESS, 2008). Assim, o contexto de atividade do
livro didatico foi ressemiotizado, partindo de um exemplo vivenciado
no contexto social: a insuficiéncia do salario da maioria dos cidadaos,
a ser mencionada como alegoria na tirinha de Mafalda.

5 No original: “As each mode provides an epistemologically distinct perspective, diferent to
every other mode, MM offers the potential a full(er) picture of learning, of teaching, ando f
knowledge, whatever the subject (KRESS, 2015, p. 58)”.

6 Composta por Cazden, Kope, Fairclough, Gee, Kalantzis, Kress, Alan Luke, Carmen Luke,
Michaels e Nakata, a Pedagogia dos Multiletramentos, a partir de 1996, examina os recursos de
significado (available designs), o processo semidtico (designing) e a transformagdo desses
recursos nas praticas sociais (redesigned), para a qual multiletramentos se refere ao uso da
metalinguagem para descrever e interpretar os elementos do design (modos semidticos) de
diferentes modos de significados.
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Outrossim, a aplicag@do da abordagem multimodal e dos
multiletramentos no  género em  foco estende o
aprendizado/letramento a outros géneros, em que a Pedagogia dos
Multiletramentos (1996) inclui, nos contextos digitais, o letramento
multimodal critico e o tecnoldgico, necessarios na educagdo basica.
Isso porque as condi¢cbes contemporaneas de comunicacdo e as
tecnologias digitais criam imagens e ideias em espagos geografico-
sociais que afetam como os jovens aprendem e interagem. Nessa
medida, a metalinguagem e a andlise critica sistemdtica dos sistemas
semidticos (design) sdo formas de multiletramentos imprescindiveis
para alunos e professores, com a Pedagogia dos Multiletramentos
fornecendo ferramentas praticas de linguistica aplicada para andlise
dos géneros pela metalinguagem, e analisando modos de significado,
pratica situada, instru¢bes pedagdgicas e criticidade para transformar
situacdes comunicativas.

Segundo a Pedagogia dos Multiletramentos, ha duas
questdes importantes: o que os estudantes devem aprender, em
meio a um contexto de frequentes mudancgas, e como se ensina a
aprender o que precisam. Nesse contexto, cabe ao professor atentar-
se ao trabalho com as mdltiplas semioses que se agregam para
construir significados, considerando o multiculturalismo e o
multilinguismo, uma vez que

Trabalhar com multiletramentos pode ou nao envolver
(normalmente envolverd) novas tecnologias de comunicacdo e
de informacdo (“novos letramentos”), mas caracteriza-se
como um trabalho que parte das culturas de referéncia do
alunado (popular, local, de massa) e de géneros, midias e
linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque
critico, pluralista, ético e democratico — que envolvam agéncia
- de textos/discursos que ampliem o repertdrio cultural na
direcao de outros letramentos (ROJO, 2012, p. 8).

Justificamos este estudo diante da necessidade de se explicar
e entender mecanismos de funcionamento metalinguistico na
constituéncia da linguagem no género tirinha, ndo se limitando o
entendimento as analises gramaticais, e sim a todo o engendramento
dos recursos signicos (imagens, gestos, tipografia das letras, cores,
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perspectivas, entre outros) dos quais se vale o produtor textual, para
0s quais, nas atividades desenvolvidas em livros didaticos,
professores e alunos devem se atentar.

Outro fator importante a ser considerado por esta proposta é
inclusdo de contelddo digital, porque, mediada pela tecnologia,
estabelece ligacdes com espagos outros do conhecimento, nos quais
experiéncias, valores e saberes sdao compartilhados, ndo ficando
restritos a um grupo presente no espaco fisico do ato pedagdgico.

Nas proximas segbes, discutimos a Pedagogia dos
Multiletramentos (1996) e a Multimodalidade, considerando a
importancia dessas abordagens nos discursos produzidos, conforme
se espera de uma investigacdo dos modos semidticos pela
metalinguagem.

Proposta de ensino: a pedagogia dos multiletramentos e a
multimodalidade

Trabalhar com géneros textuais sob o viés multimodal é uma
tendéncia imposta pela sociedade cada vez mais tecnoldgica e que
demanda muiltiplos letramentos, conforme destaca Jewitt (2008):

Os multiletramentos tém evoluido para uma agenda
pedagdgica internacional que visa redesenhar a paisagem
educacional e social. Para esse fim, os multiletramentos se
propdem a estender letramentos para além das restri¢es das
formas-padrdo oficiais de linguagem escrita e falada para se
conectar as paisagens cultural e linguisticamente diversas e aos
textos multimodais que sao mobilizados e circulam por essas
paisagens. Portanto, os multiletramentos podem ser vistos
simultaneamente como resposta ao refazer das fronteiras do
letramento nas atuais condi¢des de globaliza¢do e como uma
teoria politica e social para o redesenho da agenda curricular
(JEWITT, 2008, p. 145)’.

7 No original: “Multiliteracies has evolved into an international pedagogic agenda for the
redesign of theeducational and sociallandscape. To this end, multiliteracies sets out to stretch
literacy beyond the constraints of official standard forms of written and spoken language to
connect with the culturally and linguistically diverse landscapes and the multimodal texts
thataremobilizedandcirculateacrosstheselandscapes.Therefore, multiliteracies can be seen
simultaneously as a response to the remaking of the boundaries of literacy through current
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Nessa perspectiva, em um género, a Pedagogia dos
Multiletramentos (1996) permite identificar diferentes modos
semidticos pelo sistema de metalinguagem que descreve e interpreta
os elementos do design, como, por exemplo: (i) no design linguistico
(vocabuldrio, metafora, modalidade, transitividade, coeréncia); (ii) no
design visual (cores, perspectivas, vetores); (iii) no design gestual
(comportamento, corpo, gestos, sentimentos e afetos, cinésica,
proxémica); (iv) no design de dudio (musica, efeitos de som, fala); (v)
no design espacial (ecossistema, significados geogréficos, significados
arquitetdnicos).

Cumpre assinalar que o estudo do design proposto aqui pode
ser desenvolvido por ferramentas de andlise da GSF (no caso do
design linguistico); por ferramentas da GDV (cores e vetores), no caso
do design visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 2002; 2006); para andlise de
som e musica, van Leeuwen (1999) e de gestos e movimento
(Martinec 2000), entre outros. Tais ferramentas serdo desenvolvidas
pelo professor de acordo com o género a ser trabalhando, o que é
uma premissa basica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao
avaliar a necessidade do desenvolvimento de multiletramentos em
relacdo a aquisicao de competéncias necessarias para o cenario atual:

Durante o Ensino Médio, os jovens devem desenvolver uma
compreensdo e andlise mais aprofundadas e sistematicas do
funcionamento das diferentes linguagens. Além disso, prevé
que os estudantes possam explorar e perceber os modos
como as diversas linguagens se combinam de maneira hibrida
em textos complexos e multissemidticos, para ampliar suas
possibilidades de aprender, de atuar socialmente e de explicar
e interpretar criticamente os atos de linguagem (BRASIL, 2017,

p. 483).

Nesse sentido, a Pedagogia dos Multiletramentos (1996),
embasada na Semidtica Social e na abordagem multimodal, distingue
potencialidades e limita¢des (affordances) de cada modo semidtico
que compde o género, identificando papéis desempenhados por cada
um deles, como meio parcial de comunicacao, e as relagbes entre eles

conditions of globalization and as a political and social theory for the redesign of the
curriculum agenda” (JEWITT, 2008, p. 245).
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(intersemioses). Isso decorre dos principios norteadores destacados
por Kress e van Leeuwen (2001; 2006), e Kress (2010), para os quais
(i) toda comunicacdo é multimodal; (i) a interpretagdo e producdo de
textos em modo verbal (escrita, fala) é insuficiente para explicar o
significado; (iii) cada modo semidtico possui affordances decorrentes
da materialidade, proveniéncia e processo sécio-histdrico; (iv) cada
modo possui um papel Unico na producdo de significados; e (v) as
relacdes entre os modos sdo chaves para entender a comunicagdo.

O carater metalinguistico da ressemiotizacdo da atividade
didatica da tirinha em estudo conscientiza os leitores do trabalho
semidtico que esta sendo desenvolvido pelo pesquisador (BEZEMER,;
KRESS, 2008). O foco da Semidtica Social é o signo e o produtor de
signos, sempre motivados, e a influéncia deles no contexto sécio-
histdrico-cultural e politico-ideolégico. A ressemiotizacao dos
conteddos inclui os seguintes elementos da Pedagogia dos
Multiletramentos (1996):

() Prdtica situada (Experiencing): imersdo em praticas
significativas para os aprendizes, incluindo géneros, conhecimentos
prévios, relacdes, contextos, modos semidticos (design);

(ii) Instrucdo Explicita (Instruction/Conceptualizing): ensino-
aprendizagem pela metalinguagem, analisando géneros a partir da
funcao social, dos significados e conteudos;

(i) Enquadramento Critico (Critical ~framing/Analysing):
interpretacdao critica, considerando relagdes politico-ideoldgicas e
histdrico-culturais;

(iv) Prdtica Transformada (Transformed Practice/Applying):
nascida dos letramentos criticos das fases anteriores, analisa
contextos e producado e circulagdo dos géneros, gerando uma pratica
transformada.

Dito isso, o conjunto desses elementos objetiva formar alunos
que sejam tratados como usudrios competentes de textos
multimodais e multiculturais em suas praticas sociais (com
competéncia técnica e conhecimento pratico), criadores de sentido
(com compreensao da variedade de textos e tecnologias), analistas
criticos (com compreensdo da selecdo prévia) e transformadores
(utilizacdo do aprendizado de novos modos).

Dessa forma, a Pedagogia dos Multiletramentos (1996)
embasa o que educandos precisam aprender e letramentos
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necessarios, a partir de recursos semidticos e processos do contexto,
em termos de Available Designs (gramdtica de vdrios modos
semidticos), Designing (processos semidticos) e Redesigning
(transformacdo, novos significados), percebendo a multimodalidade
como multiletramento necessario ao0s alunos, por,
metalinguisticamente, atuar na descri¢do e interpretacdo de variados
modos semidticos, denominados Design Elements. Outrossim,
seguindo Halliday e Matthiessen (2014), elementos do contexto
podem ser analisados, mediante ferramentas da GSF, como as
varidveis de registro do contexto de situacdo (campo, relacdo, modo) e
o contexto de cultura.

A referida pedagogia assinala, ainda, que, para o
entendimento da multimodalidade, hd necessidade de metodologia
diferenciada, que inclua percepcao das diversidades, das diferencas
sociais, das TICs, das mudanc¢as no mercado de trabalho, da producao
e andlise de sentidos do ponto de vista critico, entre outras. Para os
autores dessa pedagogia, a palavra multiletramentos decorre da
multiplicidade de atividades semidticas presentes no cenario atual e
representa “[...] uma nova ordem emergente cultural, institucional e
global, ou seja, a multiplicidade de canais de comunicacao e midia, e a
crescente saliéncia da diversidade linguistica e cultural” (NLG, 1996,
p. 63). Nessa medida, praticas multiletradas e multissemidticas sao
demandas para o exercicio efetivo da cidadania, sendo o desafio
pedagdgico atual o  ensino-aprendizagem  visando  aos
multiletramentos.

Pensando no ensino de leitura na escola, a andlise da
multimodalidade, veiculada pelas TICs, pode tornar-se um momento
singular para o professor exercer a fun¢do de agente de letramento
critico-reflexivo durante o trabalho com os géneros digitais como
ferramentas para o ensino de Lingua Portuguesa. Em vista disso,
prosseguimos apresentando, em linhas gerais, a multimodalidade,
segundo Kress e van Leeuwen (2006).

A multimodalidade, como um fenémeno de comunicacdo,
define a combinagdo de mudltiplos modos ou recursos semidticos
(imagem, fala, escrita, layout, gesto e/ou proxémica). No que tange
ao campo de investigacao, a pesquisa em multimodalidade relaciona-
se ao desenvolvimento de teorias e ferramentas analitico-descritivas
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que versam sobre o estudo da representacdo e comunicacdo,
considerando modos como um principio organizador (ADAMI, 2016).

Concernente a multimodalidade, a andlise empreendida
centra-se na estrutura narrativa, da metafunc¢do representacional
(GDV). Para Kress e van Leeuwen (2006), essa estrutura projeta acdes
e eventos sociais, com correlacdo semantica semelhante ao modo
verbal (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), para os quais existem
processos (verbos), participantes (nomeados segundo a fun¢do que
exercem nos processos dos quais participam) e circunstancias
(advérbios, por exemplo). Subdivide-se em: processos de a¢do (ndo
transacional, transacional e bidirecional), reacional, verbal e mental, de
conversdo e de simbolismo geométrico, dos quais exemplificamos
apenas processos de agdo transacional e verbal, presentes no género
abordado, ndo esgotando os processos por limitacao de espaco.

Conforme Kress e van Leeuwen (2006), nos processos de
agao, o Ator é o participante do qual o vetor emana, ou que, em si, no
todo ou em parte, forma o vetor. Para eles, enquanto padrdes
conceituais representam participantes em termos de classe, estrutura
ou significado, processos narrativos, como os de acdo, servem para
apresentar acdes e eventos se desenrolando no tempo, processos de
mudanga e arranjos espaciais transitdrios.

As narrativas de acdo, na composicao imagética,
subdividem-se, por exemplo, em: de acdo transacional unidirecional
(verbos transitivos, com objetos diretos ou indiretos), com pelo
menos dois participantes distintos: um como ator e o outro como
Meta, a quem o vetor se dirige, ou seja, sobre o qual se dirige a acdo,
ou o participante afetado pelo processo, cuja parédfrase verbal seria o
verbo transitivo, e (ii) verbal, de fala ( por meio de balGes),
diferentemente da fala de um pensamento (mental), com a imagem
revelando ao leitor de quem sdo as falas dos balGes.

Considera¢des Metodolégicas

Os dados sdao analisados em uma tirinha de Mafalda e sua
respectiva atividade, retirada de um livro digital do ensino médio,
editora Bernoulli, disponibilizado na Web, em que recortamos e
ressemiotizamos o conteddo por print de tela. De cunho descritivo-
interpretativo, esta pesquisa qualitativa orienta-se, segundo Denzin e
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Lincoln (2008), por praticas materiais e interpretativas, que permitem
ao analista visualizar o mundo pelas representa¢6es depreendidas
dos modos semidticos.

Seguindo as orienta¢bes da Pedagogia dos Multiletramentos
(1996) e da Semidtica Social, os procedimentos adotados consideram
a metalinguagem, ou seja, o pesquisador analisa o conteddo da
tirinha como produtor de signos (sign maker), que ressemiotiza os
contetidos do género em estudo ao elaborar a pesquisa do tema
escolhido. Nesse sentido, primeiramente, analisa-se a proposta
pedagdgica do género tirinha como Prdtica Situada (Experiencing), em
imersdo nos conteudos elaborados pelos produtores da atividade
proposta nesse género.

A partir dessa prética, analisam-se Instrucbes Explicitas
(Instruction/Conceptualizing), fornecidas aos alunos para a realizacdo
da atividade da tirinha, verificando a metalinguagem, com vistas a
aferir se a atividade descreve forma, contetido e funcdo do género,
tdo necessarios ao letramento pedagdgico. Ha de se destacar que
essas duas etapas devem oferecer a eles a reflexdo critica do
conteuddo (Critical Framing/Analysing) nas relacGes sdcio-histérico-
culturais e politico-ideoldgicas por que passam, evidenciando
conexdo dos conhecimentos entre o que fora apresentado e as
praticas sociais.

Essas orientacdes possibilitam ao pesquisador/analista perceber
se a atividade proposta na tirinha prepara os estudantes como
produtores de signos, de modo que saibam utilizar os elementos do
design (modos semidticos) para Transformacgdo Prdtica (Transformed
Practice/Applying) em diferentes contextos. Nesse contexto, a
reflexdo critica inclui efeitos de sentido acionados pelos modos
semidticos e a consideragdo deles na atividade, verificando se a
atividade possibilita aos aprendizes tornarem-se usudrios funcionais,
criadores de sentidos, analistas criticos e transformadores de seus
contextos.

Por fim, corroborando Jewitt (2013), cada modo semidtico é
passivel de andlise por meio da triplice funcionalidade da linguagem
(ideacional, interpessoal e textual), estabelecida por Halliday
(2004[1978]). A par disso, papéis desempenhados pelos modos
semidticos (verbais e visuais) sdo identificados epistemologicamente
pela andlise das metafuncbes. Entre os enquadramentos tedricos
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para uma analise sociossemidtica, sobreleva-se a GDV, de Kress e van
Leeuwen (2006), com as metafun¢bes renomeadas na GDV,
respectivamente, como representacional, interacional e
composicional, respaldadas pela GSF, de Halliday e Matthiessen
(2014). Assim, na paisagem semidtica, a proposta da Pedagogia dos
multiletramentos acrescentamos a andlise da metafuncao
representacional (GDV), por meio de processos de a¢do transacional e
verbal, participantes e circunstancias (implicita).

Apds essas breves considera¢bes tedrico-metodoldgicas,
passamos a apresentar a andlise multissignificativa da tirinha, em um
livro didatico, com os desdobramentos dos modos semiéticos na teia
discursiva da verbo-visualidade.

Andlise da tirinha

Figura 1: Mafalda na praia
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Fonte: Livro didadtico digital de Lingua Portuguesa para ensino médio
(ROQUE; VOLKER, s.d., p. 58). Tirinha extraida de Quino (2002, p. 15).

Comando da atividade no livro didatico: Justifique o emprego da
alegoria nesta tirinha.
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A atividade do livro didatico propde ao educando que
justifique o uso da alegoria na tirinha de Mafalda (Over Instruction),
com o conceito de alegoria explicado com recursos do modo
semidtico verbal: “[...] é uma imagem que j& estd consagrada pela
cultura ou entdo uma representacao metafdrica que se repete ao
longo de um texto”. A partir disso, deveria justificar o uso dela na
tirinha.

Com essa atividade, seriam necessdrias a interpretacdo, a
identificacdo do uso da alegoria no género e a justificativa da
resposta por escrito. A partir desse comando, o estudante poderia
responder: na narrativa de Mafalda, emprega-se a alegoria na
metaforiza¢do da areia que escapa entre os dedos e vai embora. Ao
interpretar essa narrativa, a participante que estd com Mafalda faz
imediatamente uma associacdo ao saldrio, originado dos
conhecimentos consagrados na cultura. Esse pressuposto pode ser
realizado pelo aprendiz advindo da materialidade dos modos
semidticos presentes na tirinha. Nesse sentido, a atividade proposta
ndo oferece ao aluno uma metodologia prdpria e adequada para
interpretacdo de cada modo semidtico no ambiente da pratica
situada (Situated Practice)) de modo que ele conheca as
potencialidades e limitacdes de cada modo (affordances).

Conforme a Pedagogia dos Multiletramentos, é necessdria a
inclusdo da metalinguagem para que o aprendiz perceba, de modo
consciente, os papéis desempenhados por cada recurso semidtico. A
titulo de exemplo, no 1°. quadrinho, os gestos da participante que
acompanha Mafalda representam muito na constru¢do de sentidos
(tranquilidade, equilibrio, sentada com as pernas cruzadas, envolvida
na leitura do jornal). J4 no udltimo quadrinho, hd uma transformacao
radical do modo semidtico gestos, pela mudanca de seu
comportamento ao ver a encenacao de Mafalda. Criando multiplas
semioses, na mis-en-scéne, o grito é representado pela boca bem
aberta da personagem, e as letras, as palavras do baldo apresentam
tamanhos maiores, com vistas a enfatizar o tom de voz mais elevada.

Os gestos das maos de Mafalda segurando a areia escorrendo
sdo de extrema importancia para se entender a formagdo da alegoria.
As expressbes faciais das personagens mudam na trajetdria da
narrativa. No 1° e 2° quadrinhos, Mafalda é representada com a
expressao de que estd tentando segurar a areia, insiste no 3°
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quadrinho, apertando a mado para ver se consegue, chegando a
colocar a lingua para fora ao fazer forga e diz ndo tem jeito, ela vai
embora. Por essa razdo, no 4° quadrinho, a expressao de Mafalda é
de desapontamento, pois ela abre a mao e percebe que sd ficaram
uns miseros graozinhos. A reacdo da outra participante, no ultimo
quadrinho, faz Mafalda mudar completamente a expressdo facial e
corporal. Ela segura as maos no rosto, contrai os labios, levanta as
pernas, arregala os olhos. Todas essas semioses compdem
intersemioses que ddo sentido ao todo que forma a alegoria, ndo
sendo suficiente apenas o modo verbal, como parece sugerir o
comando da atividade.

Com efeito, essa conjun¢ao de modos semidticos soma-se as
semioses retratadas pela cor preta, escolhida para a narracao da
tirinha, o que reforca os significados semanticos criados no ambiente
sociocultural, no que se refere ao desconforto causado por um saldrio
que nao sobrevive aos dias do més. Portanto, os modos semidticos
presentes na tirinha sdo essenciais na formacdo do conjunto
multimodal, sendo importante o educando conhecer a fun¢do de
cada um deles na totalidade semantica. E uma atividade que faz uso
de varios modos semidticos; contudo, a resolucao dela esta restrita
ao funcionamento do modo verbal, embora haja na tirinha outros
modos semidticos regidos por epistemologia prépria (imagem,
formas, gestos, cor, expressdes faciais e corporais). Como a atividade
se limitou a metodologia interpretativa do modo verbal e intuitiva
dos outros modos, o aprendiz dispds de menos ferramentas para
fazer uma analise critica do conjunto multimodal (Critical Framing).

Na interpretacdo, o aluno ressemiotiza naturalmente do
modo visual para o verbal, de acordo com os conhecimentos
semidticos que possui com base no contexto social, mas isso nao o
capacita a conhecer as fun¢bes de cada um, numa base
metalinguistica. Conhecer as fun¢des desempenhadas pelos modos
semidticos capacita os alunos a reconhecerem as manipulacdes
mididticas que os envolvem diariamente, a exemplo de conseguir
identificar uma estrutura narrativa, perceber a motiva¢gdo do
produtor de signos (sign maker), que escolhe esse tipo de estrutura
como apto para atingir seus propdsitos comunicativos e,
principalmente, reconhecer criticamente como essa comunicacao de
modos semidticos pode influencid-los. O desconhecimento das
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possibilidades e limitagdes de cada modo semidtico restringe
ferramentas que possibilitariam maior aptidao para transformar suas
praticas sociais (Transformed Practice).

O estudo metalinguistico deve considerar teoria e pratica. Em
termos tedricos, as estruturas narrativas contam estorias e convidam
os interlocutores a participar delas e se identificar com elas. Sdo
recursos semidticos que conseguem envolver pessoas em torno de
um tema ou uma ideia. A partir desse conhecimento, em termos
praticos, o educando consegue fazer uso desses recursos em outros
géneros para comunicar objetivos e motiva¢cdes sociais,
compreendendo que os signos sao motivados por interesses e que 0s
modos semidticos sao recursos disponiveis para que possam fazer
escolhas como produtores de signos. E necessdrio que entenda que o
produtor da tirinha ressemiotizou uma pratica social, ou seja,
transferiu o tema do assalariado do contexto social para ser discutido
no contexto do livro didatico. Assim, serd capaz de perceber os
processos envolvidos no trabalho semiético.

Na escolha dos significados da estrutura narrativa, é
necessario que se explique ao aluno que o produtor fez uso dessa
estrutura de representacdo para se debater uma ideia, por meio de
processos (da fala dos personagens no baldo), participantes (Mafalda
e a outra participante da cena) e circunstdncias (em uma praia),
possibilitando a percepcdo do cenario escolhido. Inclusive, a escolha
da circunstancia de lugar é bastante pertinente para o objetivo de
mostrar que a areia escorre entre os dedos, assim como o saldrio,
desaparecendo rapidamente.

Nessa dire¢do, a metalinguagem aplicada possibilita que o
educando crie a figura mental (ideia) do cendrio que é representado
por recursos semidticos e consiga acessar o contexto social,
histdrico, politico, ideoldgico etc., sabendo relacionar os modos
semidticos aos significados situados nos contextos. A estrutura
narrativa (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006) mostra-se adequada para
cumprir o propdsito comunicativo do produtor da atividade em criar
um contexto diddtico com os recursos semidticos aptos para
apresentar a alegoria apropriadamente. Se fosse escolhida uma
estrutura estdtica, no processo conceitual, por exemplo, como a
classificatéria  (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006), causaria efeitos
completamente diferentes no interlocutor.
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Mafalda faz wuso de processos semidticos verbais
representados nos balbes de sua fala, os quais produzem significados
parciais em relagdo aos outros modos semidticos presentes no
género: Engracado, por mais que se tente segurar um punhado de
areia, ele escapa da mdo. O conteido que compde o modo verbal,
conforme Halliday e Matthiessen (2014), cria uma figura mental no
sistema cognitivo de quem I&/ouve. Ao ler esse enunciado, sem a
presenca do modo visual, que mostra visualmente a cena, o
interlocutor imagina qualquer outra cena, que ele cria a partir do seu
conhecimento de mundo. Ele sé consegue ver exatamente o que o
produtor quer mostrar acessando o modo visual, que possui a fun¢do
(affordance) de mostrar exatamente os efeitos criados pelo produtor.

Por outro lado, o modo semidtico verbal traz clareza quanto
ao tema que é abordado na cena, ndo permitindo que se imaginem
outros temas que também possam ser associados a imagem e a
gestos da cena. Assim é que a soma das semioses forma o conjunto
multimodal. Para Kress e van Leeuwen (2006, p. 46), “[..] é
importante observar que cada um dos modos semidticos da escrita e
da comunicacao visual tem seus proprios meios para realizar relacdes
semanticas similares®”. Podemos observar nos quadrinhos a relacdo
de similaridade semantica reproduzida entre os modos verbal e
visual.

Tanto as daffordances do modo verbal quanto as do modo
visual podem ser aprofundadas, a partir das ferramentas analiticas da
GSF (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) e GDV (KRESS; VAN LEEUWEN,
2006), transpostas ao nivel dos aprendizes. O sistema
representacional que compbe a tirinha apresenta experiéncias de
mundo semioticamente configuradas. Os participantes estdo
representados em uma cena de movimento, personalizada,
dramatizada, compondo, como ja dissemos, uma estrutura narrativa®,
que encena a alegoria do saldrio. Kress e van Leeuwen (2006)
propdem a andlise da agdo transacional, a partir de um campo de
significados possiveis na imagem, alicercado no sistema semantico-

8 No original: “[...] the observation that the semiotic modes of writing and visual
communication each have their own quite particular means of realizing what may be quite
similar semantic relations” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 46).
9 Conforme Kress e van Leeuwen (2006), as rela¢gdes nas imagens narrativas podem ser
transformadas em formas linguisticas, porém sao realizadas por significados visuais. A imagem
pode dizer o mesmo contelido da escrita de diferentes maneiras.
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funcional de Halliday e Matthiessen (2014), aplicado ao modo
semidtico verbal. Assim, no trabalho semidtico, o material semidtico
que contém os processos semanticos da imagem é transformado em
processo semantico da escrita, no sentido de explicar esses
conteudos ideacionais.

Nesse sentido, podemos depreender da imagem vdrios
enunciados em modo escrito, como: Mafalda tenta segurar a areia em
suas mdos. A partir dessa transformacdao de modos semidticos
(ressemiotizagdo), podemos depreender processos, participantes e
circunstancias de cada enunciado. Nesse processo de trabalho
semidtico, o professor pode exercer a criatividade do aluno fazendo
com que eles depreendam da imagem inimeras relagdes semanticas.
Nesse caso, na proposicdao narrativa visual, estrato semantico,
Mafalda é um participante Ator, que exerce uma acdo (tentar segurar
- processo de agdo transacional) a areia (participante Meta) em suas
ma&os (circunstdncia de meio)™.

Os processos de acdo transacional podem ser trabalhados em
sala de aula como pardfrase verbal dos verbos transitivos, que pedem
objeto (gramatica normativa), explicando as diferencas entre estrato
sintdtico e semantico e entre gramdtica normativa e funcional. Além
de processos de agao, a tirinha possui uma estrutura tipica e
recorrente composta por processos verbadis, pois a proposi¢ao visual
conecta os participantes as suas falas nos baldes, numa estrutura
projetiva, por ser o conteido das falas. Dessa forma, o estudo
metalinguistico dos processos leva o educando a aprender como criar
diferentes estruturas e organizar diferentes modos semidticos para
cumprir suas finalidades comunicativas.

Retomando a Pedagogia dos Multiletramentos, esse processo de
metalinguagem € importante porque descreve e interpreta
elementos dos diferentes modos semidticos do género, de modo que
percebam como a pratica social é situada no contexto didatico de
ensino e a relagdo entre diferentes contextos. O multiletramento
aplicado ao ensino introduz metalinguagem explicita, que descreve e
interpreta significados de modo sistematico e analitico, induz o
educando a fazer relagbes a respeito do que estd estudando e o
contexto social, de forma critica, para que possa ter condicbes de

' Neste trabalho, ndo analisamos todos os processos que compem o género por limitagdo de
espago, contentando-nos a dar exemplos do modo como podem ser trabalhados.
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transformar a pratica. Desse modo, ele vai questionar o porqué de o
trabalhador ndo conseguir viver dignamente com o saldrio, a partir do
tema da tirinha.

Além disso, essa pedagogia de abordagem multimodal
reconhece o papel da tecnologia nas praticas sociais. Assim, a partir
da imersdo na prética situada de uma atividade veiculada em um
género digital, como é o caso do material didatico do Bernoulli,
oportunizam-se aos alunos os letramentos necessdrios a sociedade
tecnoldégica em que vivem.

Retomando ao que ¢é demandado pela BNCC, essa
abordagem, aplicada ao Ensino Médio, oferece ferramentas aos
professores, de modo a explorarem géneros, contextos, modos
semidticos e ferramentas de andlise critica, que evidenciam
estratégias de producdo, leitura e interpretacdo de textos e
contextos aos aprendizes, permitindo-lhes o desenvolvimento de
habilidades com textos multissemidticos. Como vimos, ha
ferramentas que identificam os significados de cada modo semiético,
ndo se limitando apenas ao modo verbal, como revela a instru¢do
pedagdgica do livro didatico™.

Conclusao

O roteiro da atividade do livro didatico ndo oferece ao aluno
multiletramentos necessdrios ao entendimento do sistema semidtico
como um todo, porque se encontra preso a um modelo de educacao
demarcado por fronteiras que ndo existem quando as TICs e os
textos multissemidticos estao presentes, o que inviabiliza uma
proposta inovadora e impossibilita a efetivacdo da pedagogia dos
multiletramentos. Apesar de a andlise estar restrita a uma atividade,
como professores, sabemos que o cardter multissemidtico e o
potencial de letramentos presentes nos processos de composicao
dos géneros ainda sao pouco desenvolvidos no ensino médio,
embora seja uma das prioridades da BNCC. Podemos perceber que o
produtor da atividade legitimou como relevante aos objetivos de
aprendizagem o modo semidtico verbal, de modo que ele percebesse

" Devido a restri¢des de espaco, ndo foram exploradas todas as semioses presentes na tirinha,
que podem ser exploradas pelo professor em sala, de acordo com as habilidades que se
pretende desenvolver, sendo nosso intuito apresentar uma demonstragao prética.
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a ideia da alegoria no contexto da prética social e da atividade
didatica, relegando a fun¢ao de outros modos semidticos a segundo
plano, o das inferéncias. Nessa direcdao, faz-se necessdria uma
reflexao sobre os entremeios da linguagem, do uso das tecnologias
como uma agdo situada, da aprendizagem e do que entende como
conhecimento, entre outros, para que epistemologias possam ser
problematizadas.

Na atividade do livro didatico em estudo, gestos, cores,
formatos, processos, circunstancias, contextos, participantes,
affordances e expressdes faciais da personagem Mafalda
contribuiram para a formacdo de multiplas semioses que formam a
alegoria. Por isso, a importancia do estudo metalinguistico, em que se
analisam criticamente esses processos, acompanhados de uma
abordagem pedagdgica que permita ao aluno compreender a
ressemiotizacdo, a interpretacdo de cada modo semidtico com
ferramentas adequadas, a mudanca de modos e contextos e a
associacdo entre eles. E necessario encontrar formas de educacdo
continuada dos professores para a condicdo de ‘“‘agentes” de
letramentos na busca de metodologias que possam ser aplicadas no
ensino bdsico, de modo a buscar suprir a necessidade de
interpretacdo  dos textos multifacetados demandados na
contemporaneidade.

Nesse sentido, as ferramentas analiticas apresentadas neste
estudo sdo voltadas a preencher essas lacunas. Kress (2015) sugere a
aplicacdo da Semidtica Social (multimodalidade) na Linguistica
Aplicada (LA), por mostrar-se relevante e apta nas dreas da LA, de
diferentes maneiras, para quem as categorias “[...] mostram
interesses e necessidades sociais que se apresentam nos contextos,
cujos membros moldam, desenvolvem e estdo constantemente re
(modelando) os recursos semidticos” (KRESS, 2015, p. 55).
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MEMES: UMA PROPOSTA DIDATICA DA LEITURA POR MEIO DE
INFERENCIAS

Zilda da Silva Ribeiro TEIXEIRA (UERJ) '
Introducdo

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) mostram a
leitura como um ato necessdrio a compreensdo do mundo e das
muitas atividades que a envolvem, explicitando também as diferentes
linguagens presentes nos textos e seus diversos géneros; entretanto
ndo aparecem, nesse documento, referéncia aos géneros oriundos
das tecnologias, visto se tratar de um documento mais desatualizado.
Porém, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), além de
apresentar as linguagens constantes dos PCNs (1998), por meio dos
géneros mais prestigiados pelo ambiente escolar, acrescenta, com
bastante destaque, o uso das novas tecnologias em que os textos
oriundos do meio digital assumem papel significativo no
desenvolvimento das capacidades de leitura e tratamento das
informacdes: “O que pode parecer um género menor [..], na
verdade, pode favorecer o dominio de modos de significacdo nas
diferentes linguagens, o que a andlise ou producdo de uma foto
convencional, por exemplo, pode ndo propiciar.” (BRASIL, BNCC,
2017, p. 65)

Difundido diariamente e com todas as suas implicitudes, o
meme, muitas vezes, sarcastico e irbnico seduz por meio de um rico
trabalho criativo na exploracao de mecanismos que misturam textos
de diferentes cdédigos. Perceber de que maneira sdo compreendidas
as mensagens dessas novas linguagens e seus modos de
funcionamento é uma forma de conceber os usos democraticos das
tecnologias e como se dd a participagao dos leitores/atores nesse
universo. Observar de forma critica essas novas praticas de
linguagens é tentar captar as diferentes formas de compreensdo e
ver como a producao de inferéncias é fundamental nesse processo.

' Mestre em Lingua Portuguesa pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro; e-mail:

zildasrt@gmail.com
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A pesquisa, de cunho semantico-discursivo, teve a
contribuicdo dos estudos interacionais da linguagem, abordado
temas como texto, géneros, leitura, processos de compreensdo,
media¢do. Para tanto, revisitou-se a bibliografia de Marcuschi (1999,
2008), Rojo (2015), Antunes (2009), Coscarelli (2015), Koch (2008),
Dawkins (1976), Paulo Freire (1996), além de varios outros. Além
disso, este artigo apresenta uma sintese da dissertacdo intitulada
Processamento inferencial um dos caminhos na leitura de memes,
apresentada a banca da Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
em 22/07/2020, sendo devidamente aprovada.

O meme como uma nova forma de comunica¢ao

A necessidade de se expressar, de se comunicar é
materializada através da linguagem. No ambiente virtual, ela é
ampliada por ser utilizada em diferentes modalidades, tendo alcance
e penetracdo social de grande abrangéncia. Assim, a linguagem por
meio de suas inUmeras formas de representacdo, tem o papel de
veicular informacdo, viabilizar a interacdo de seus diferentes
interlocutores facilitando, desse modo, a vida social. (COSCARELLI,
2015). O meme, nesse contexto, vem seduzindo um publico que
anseia por materiais cada vez mais dinamicos, dotados de humor.

Apesar de bastante utilizado atualmente, o termo meme
aparece, pela primeira vez, em 1976, no livro intitulado O Gene Egoista
(DAWKINS, 1976). Nesse livro, o autor menciona Darwin, a quem
atribui a primeira explicacdo coerente sobre o porqué da existéncia
humana. Dawkins (1976) teoriza principalmente sobre a selecdo
natural dos genes, a fim de compreender os processos de evolucdo e
a reproducdo das espécies, levando em considera¢ao o seu egoismo
ou altruismo.

As elucubragdes de Dawkins remetem a um composto de
informacdes genéticas que influenciam o comportamento; porém, é
na evolugdo cultural que se mostra a capacidade real de evolucdo. Ele
afirma que as pessoas sao maquinas génicas e que as caracteristicas
de aspecto fisico serdao esquecidas em algumas geragdes, e que essa
contribuicao pode atingir proporcdes despreziveis.

Assim como os genes sao replicadores, o autor procura um
termo para o novo replicador relativo a tao importante aspecto
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cultural. Com esta necessidade, reflete sobre o termo meme que
“traduz” como “(...) um substantivo que transmita a ideia de uma
unidade de transmissdo cultural, ou uma unidade de imitacdo.”
(DAWKINS, 1976, p. 112). Conhecedor da origem do termo, o bidlogo
traz a explicacdo da raiz grega ‘“Mimeme”, que, por eufonia, é
abreviada para “meme”, relacionando-a a memédria.

Com relagdo a transmissao, no aspecto cultural, o conceito
parece bastante atual de acordo com o que se espera de um meme
em um ambiente virtual. Sua mutag¢do e mistura sdo caracteristicas
marcantes e intrinsecas do fen6meno; entretanto, convém adicionar
a ele a criatividade, assim como o humor, aspectos essenciais a
viralizagao.

A partir das reflexdes de Dawkins (1976), o termo meme
passou a ser compreendido como um fenébmeno da comunicacao
veiculado na internet. Nas praticas comunicativas do meme, ele vem
ocorrendo de forma abundante referindo-se a fatos, noticias ou
informacdes da vida cotidiana acompanhados de imagens, videos,
frases ou trocadilhos.

No ambiente virtual, percebe-se a integracdo de vdrias formas
de expressao, em especial das linguagens verbal e ndo verbal;
também denominadas de linguagem verbal e verbo-visual (BRAIT,
2013). Para a linguista, existe o estudo somente da imagem e aquele
voltado para o verbal e o visual cujo casamento é preponderante para
uma composicao global de significados.

Diante das diversas formas de linguagem presentes no
ambiente virtual, esta pesquisa limitou-se aos memes desenvolvidos a
partir de imagens acompanhadas de textos extraidos de um outro
contexto — como fotos, desenhos e/fou montagens e pequenos
conteidos escritos - que representaram alguma situacao
destacada/inusitada no cendrio do cotidiano e que assumiram uma
manifesta¢do de determinada comunidade de acordo com o contexto
sociocultural e politico em que estavam inseridos. Sabe-se que o
humor é uma caracteristica preponderante nos , e, com relacdo a
isso, Possenti (2010) afirma que o riso é acionado quando ha “[...]
quebra de expectativas, surpresa, ambiguidade, ocorréncia de tipos
de situacdes baixas, textos incoerentes etc.” (2010, p. 121), ou seja, 0
efeito de humor decorre da surpresa manifestada por meio de uma
causa linguistica ou situacional.
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Os memes vém se valendo de situa¢des inusitadas que nao
podem ser desvinculadas das experiéncias sociais pelas quais passam
seus criadores. Causar o riso utilizando-se de informacdes conhecidas
por todos e compartilhar esses textos passa a ser uma forma de
legitimar ainda mais o humor ali percebido; causando frustra¢dao
aqueles que ndo conseguiram ler as “entrelinhas”.

Uma abordagem da leitura

Por meio da leitura, a inclusdo social se estabelece e as
informa¢bes ndo ficam restritas apenas a transmissao oral. A
capacidade de ampliar o repertério de ideias e conseguir ler
criticamente, ouvir, refletir, tirar conclusdes e estabelecer rela¢des
entre os fatos avanca a medida que o acesso a informacdo se
concretiza.

Para Coscarelli, “texto e leitura sdo no¢des complementares e
totalmente inter-relacionadas [...]” (COSCARELLI, 2010, p. 38), porém
0 que se concebia por texto ainda se restringia a forma verbal; mas o
que se vé atualmente é um texto que “[...] vem com design, vem com
as expectativas do leitor, vem com as perguntas desse leitor, vem
com as habilidades cognitivas e os conhecimentos que ele tem e ativa
para a leitura. O texto vem com uma situacdo de interlocuc¢do.”
(COSCARELLI, 2010, p. 38-39).

Segundo Koch (2008), a concepcdo de leitura é baseada na
percepcao de sujeito, de lingua, de texto e de sentido que se queira
aderir. Na concepgdo interacional da lingua, ou seja, na interacao
autor-texto-leitor, vé-se a leitura como uma atividade complexa na
producdo de sentidos e altamente interativa, pois a dialogia
estabelecida entre autor e leitor — sujeitos ativos — proporciona a
constru¢ao de um texto baseado na intera¢do e na constituicao dos
interlocutores.

De acordo com Marcuschi (2008), para que haja a
compreensao textual, o leitor devera lancar mao de alguns processos
cognitivos mentais préprios do ato de compreender. Durante o
processamento textual, trés sistemas de conhecimento sdo
acionados: o linguistico, o enciclopédico e o interacional (KOCH,
2008). Nesta pesquisa, priorizou-se o conhecimento enciclopédico -
também chamado conhecimento de mundo - é aquele que se
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encontra na memdria de cada individuo, em sua experiéncia
sociocultural. Verifica-se, portanto, que o sentido nao esta no texto,
mas, sim, é construido a partir dele, por meio da interacdo entre seus
atores.

No ambiente virtual, os leitores sdo co-criadores das novas
praticas, cabendo-lhes a criticidade, a observacao e a criacao coletiva
de novos usos da linguagem (VERGNANO-JUNGER, 2015). S&o os
“lautores”. (ROJO, 2015). Cabe ao leitor, entdo, aprender a lidar com
as caracteristicas do texto virtual, uma vez que, nesse tipo de leitura,
os sentidos se constroem baseando-se na interacdo das diferentes
linguagens.

A BNCC além de ratificar a importancia dos textos
consagrados, demonstra uma preocupag¢do em evidenciar o trabalho
com os géneros textuais, abarcando as linguagens verbal, corporal,
visual, sonora, isto é, bem contemporaneas. Vale ressaltar que o
meme é incluido no documento analisado como um género a ser
trabalhado dentro da cultura digital.

A mediac¢ao do professor

E no ambiente da escola em que o leitor é inserido na cultura
escrita, na sociedade letrada. Em Pedagogia da Autonomia, Freire
(1996) elenca vérios aspectos constitutivos da pratica docente
enquanto dimensdo social da formacdo humana extrapolando a
perspectiva  puramente  pedagdgica. Dentre as  muitas
particularidades apresentadas e atribuidas ao professor ideal, sem
subestimar as muitas outras, duas merecem maior destaque quanto
ao assunto desta pesquisa: Ensinar exige pesquisa e ensinar exige
curiosidade. Um professor curioso, atento, atualizado, critico e
entusiasta contagia seus alunos. “Ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino.” (FREIRE, 1996, p. 16). Nesta afirmacado, o autor
coloca o professor na condicdo de profissional em constante busca,
pois ensinar implica em indagacbes, constatacbes, interven¢bes e
reinvengdes. Novas buscas resultam em novas aprendizagens.

Kaufman e Rodriguez (1995) ja afirmavam que os professores
sao responsaveis em propiciar o encontro entre docentes e textos,
para isso, as autoras dedicam um capitulo da obra Escola, leitura e
producdo de textos aos textos escolares, onde afirmam que
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é indiscutivel que os leitores ndao se formam com leituras
escolares de materiais escritos elaborados expressamente
para a escola com a finalidade de cumprir as exigéncias de um
programa. Os leitores se formam com a leitura de diferentes
obras que contém uma diversidade de textos que servem,
como ocorre nos contextos extra-escolares, para uma
multiplicidade de propésitos [...]. (KAUFMAN; RODRIGUES,
1995, p. 45, grifo das autoras)

Na opinido das autoras, a variedade de géneros textuais deve
levar em consideracdao os interesses e habilidades do leitor, as
situagcdes comunicativas, os propdsitos, as inten¢bes, uma vez que
todos os materiais de leitura transmitem um modelo de vida, uma
cultura. Para isso, o objetivo do professor é o de ndo limitar e, sim, o
de ampliar a diversidade de textos, assim como saber como utiliza-los
em sala de aula. Nessa utilizacdo, Kaufman e Rodriguez (1995) dao
relevancia ao planejamento, pois, dessa forma, o professor tem a
possibilidade de programar, de se distanciar do seu discurso e refletir
sobre ele.

Nao ha duvida alguma de que a tecnologia possui um grande
potencial em estimular e desafiar a curiosidade de seus usudrios. Os
memes aparecem em abundéncia contando e relacionando fatos,
mostrando informagdes — com humor —, uma maneira de manifestar a
linguagem em funcionamento a partir das atividades culturais e
sociais. E por que nao se utilizar dos memes que aparecem no
ambiente digital a seu favor? A partir dos objetivos tracados para a
aula, trazer os memes ora como protagonistas, ora como
motivadores para outras leituras seria uma forma menos
convencional de utilizar o género, partilhando informacdes,
experiéncias, ideias e construindo inferéncias em diferentes
contextos, produzindo sentidos que levem ao didlogo, a
aprendizagem, a criticidade e a novas reflexdes.

A inferéncia e a compreensao de memes

Com relacao a compreensao, tao necessdria ao entendimento
do texto, Marcuschi afirma que ela
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[...] ndo é um simples ato de identificacdo de informagses, mas
uma construcdo de sentidos com base em atividades
inferenciais. Para se compreender bem um texto, tem-se que
sair dele, pois o texto sempre monitora o seu leitor para além
de si préprio e esse é um aspecto notdvel quanto a produgao
de sentido (MARCUSCHI, 2008, p. 233).

Para o linguista, o ato da compreensdo vai além do sentido
literal das palavras ou expressdes — significado basico quando se usa
a lingua em situa¢des naturais, havendo um sentido preferencial;
logo, o leitor deve considerar o contexto maior e necessita de
inferéncias para a sua interpretacao.

Nesse sentido, Marcuschi (2008) levanta duas hipdteses:
compreender é decodificar e compreender é inferir. A decodificacdo
é baseada na lingua como um cddigo e a inferéncia pauta-se em um
processo sociointerativo de constru¢do de sentidos, em que “[...] a
capacidade inferencial é mais ou menos natural e intuitiva.”
(MARCUSCHI, 2008, p. 238).

No processo de compreensdo, Marcuschi (2008) afirma que
hd o desenvolvimento de atividades inferenciais, sendo estas
alimentadas a partir de conhecimentos trazidos pelo préprio texto,
como também as informacgdes pessoais trazidas pelo leitor, isto &,
“compreender um texto € realizar inferéncias a partir das
informag¢des dadas no texto e situadas em contextos mais amplos.”
(MARCUSCHI, 2008, p. 239). O linguista também trata o
conhecimento pessoal do leitor como conhecimento enciclopédico e
0 retoma, inserindo-o nos conhecimentos prévios, considerando
estes como o0s responsdveis basicos pela compreensdo. Pode-se
observar, a partir dessa classificacdo, que as atividades inferenciais
fazem parte do conhecimento enciclopédico trazido pelo leitor,
sendo aspecto considerado fundamental na compreensdo do texto.

Tanto Marcuschi (1999), quanto Coscarelli (2003) acordam
que ¢é papel do leitor acrescentar informacdes ao texto e que seus
conhecimentos prévios possibilitardo melhor entendimento no ato da
leitura. Entretanto, deve-se esclarecer que esses conhecimentos
prévios a que se referem os autores podem variar de individuo para
individuo, ja que dependem do nivel de conhecimento que o leitor
tem armazenado na memdria.
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Para o estudo das inferéncias, serd tomada por base a
classificacdo estabelecida por Marcuschi (1999) por parecer mais
organizada, clara e compreensivel. O autor propde trés grupos de
inferéncias textuais: as ldgicas, as analdgico-semanticas e as
pragmatico-culturais. Por uma questao metodoldgica e pelos memes
analisados utilizarem diferentes linguagens em sua composicao e
partilharem e integrarem diferentes fatos advindos de contextos
socioculturais diversos, optou-se por trabalhar, nesta pesquisa, as
inferéncias pragmadtico-culturais, evidenciando-se os aspectos
cognitivos-culturais. Estes baseiam-se nos conhecimentos gerais
adquiridos e compartilhados socialmente, nd3o se tratando de
modelos convencionais, mas aquilo que se refere a cultura de
maneira geral.

Uma exploracdo didatica do meme

A fim de verificar se a maioria dos leitores interpreta o meme,
explora sua leitura em diversos contextos, analisa a sua compreensao
e percebe se o riso acontece, foram feitas algumas testagens in loco.
As testagens foram realizadas no primeiro semestre de 2019 nas
seguintes instituiches respectivamente: Escola Municipal Douglas
Brasil Felipe de Paula (8° ano), Escola CAIC Euclides da Cunha (1° ano
do ensino Médio) e Universidade do Estado do Rio de Janeiro (5°
periodo da Graduagdo em Lingua Portuguesa). Objetivou-se, na
aplicacdo da atividade, de que forma o leitor deve produzir
inferéncias a fim de compreender a informac¢do transmitida e quais
elementos que, integradamente, embasam essa produgdo. A
proposta era apresentar aos alunos os memes elencados com as
seguintes indagagdes: “Vocé compreendeu o meme? Se sim, como
vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nao conseguiu
compreendé-lo?” ou “Se ndo, o que te impediu de compreendé-lo?”

Em 2018, viveu-se um periodo bastante intenso de mudangas
nos cendrios econdmico, cultural, politico, entre outros. Uma
profusdao de oportunidades para as redes sociais mostrarem
criatividade e humor em suas postagens. Logo, os memes, iam sendo
disseminados com todo tipo de informacao de maneira jocosa e bem
humorada. Um pequeno nimero desses foi selecionado logo a seguir.
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Figura 1- Meme 1: “Prisdo do Pezdo”

=  Sniper OMarceloRichterM - 3 h "
& Se¢ o Pezdo tivesse ficado na dele assustando o povo no melrd, ndo estania sendo
Preso agora.

Fonte: <https://falauniversidades.com.br/melhores-memes-prisao-pezao/>
Acessado em 05 dez. 2018.

Figura 2 - Meme 2: “Japonés da Federal

' Monica o - Follow
= i

Flagrante colhido agora ha pouco em Curitiba,
do momento em g o Japonés da Federal leva
em cana o Japonés da Federal

Fonte: http://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2016/06/prisao-do-japones-da-
federal-gera- memes-e-piadas-nas-redes-sociais.html> Acessado em 05 dez.
2018.



https://falauniversidades.com.br/melhores-memes-prisao-pezao/
http://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2016/06/prisao-do-japones-da-federal-gera-%20memes-e-piadas-nas-redes-sociais.html
http://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2016/06/prisao-do-japones-da-federal-gera-%20memes-e-piadas-nas-redes-sociais.html
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Figura 3 - Meme 3: “Darth Vader”
De um lado temos um vilao
maligno que veste capa preta
e promove injustica em nome
de forgcas obscuras. Do outro, o
Darth Vader.

Fonte: https://pleno.news/brasil/politica-nacional/decisoes-polemicas-de-
gilmar-mendes-rendem-memes.html> Acessado em 05 dez. 2018.

Figura 4 - Meme 4: “Momo”’

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/733031276825246186/2Ip=true>
Acessado em 05 dez. 2018.



https://pleno.news/brasil/politica-nacional/decisoes-polemicas-de-gilmar-mendes-rendem-memes.html
https://pleno.news/brasil/politica-nacional/decisoes-polemicas-de-gilmar-mendes-rendem-memes.html
https://br.pinterest.com/pin/733031276825246186/?lp=true
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Figura 5 - Meme 5: “Sofréncia”

essediafoilouco
-.I_ ‘___' N #SetembroMalComecousE
; Gargom troca o DVD
; gque essa moda me faz sofrer
E o coragao naoc guenta 3

Fonte: https://twitter.com/essediafoilouco/status/771731259081064448>
Acessado em 05 dez. 2018.

No Ensino Fundamental, foram testados 28 alunos, no Ensino
Médio, 29 e na Graduacdao 24 alunos, totalizando 83 discentes
participantes da pesquisa. Trés niveis de testagens bem diferentes a
fim de verificar o nivel de compreensao de um género t3o popular, de
acesso a todos e, primordialmente, de humor, o que atrai atencdes
dispares.

Para analisar a compreensdo leitora, as respostas foram
tabuladas da seguinte forma: Entendeu, Ndo entendeu, Entendeu
parcialmente, Outros. No quesito “Outros”, levou-se em
consideracdo os alunos que deixaram a questao em branco ou cuja
letra ndo estava legivel, nao podendo ser compreendida a resposta.

Escalonando-se a compreensdo, observou-se que o meme
menos compreendido foi o ‘“Japonés da Federal”, seguido de
“Momo”, “Pezao’”, “Sofréncia” e “Darth Vader”. Em todas as
respostas analisadas do primeiro meme, percebeu-se que os leitores,
em grande parte, fizeram uma leitura com base no senso comum,
sem a percepc¢do da composi¢ao por montagem de figuras. O leitor
nao encontrou as pistas no texto, generalizando a resposta com uma
justificativa mais superficial e sem a base contextual que o meme
exigia.


https://twitter.com/essediafoilouco/status/771731259081064448

191

No meme ‘“Momo’’, notou-se que as respostas ora se davam a
partir da figura, ora eram justificadas a partir da linguagem verbal.
Muitos alunos até conheciam a imagem da boneca e relacionavam-na
a atos modrbidos; entretanto poucos sabiam do incidente da
lanchonete e ndo foram capazes de relacionar as duas linguagens
para haver uma compreensdo consistente.

No meme ‘““Pezao”, julgou-se que, por falar de uma figura
conhecida - o ex-governador do Rio de Janeiro — as respostas seriam
mais plausiveis e apresentariam maior coeréncia. Entretanto,
observou-se que o filme Ghost, por ndo ser atual, apresentou um
obstdculo na compreensdo, pois os alunos afirmavam ser a figura um
personagem, mas desconheciam sua origem. Além disso, algumas
respostas basearam-se na palavra “Pezdo” trazendo novas
informac¢des — “Pé Grande” - que se desviaram da base textual e
contextual, extrapolando as pistas dadas pelo texto.

O meme “Sofréncia” exigia que o leitor trés assuntos
diferentes que dialogavam entre si. Percebeu-se que poucos alunos
conseguiram relacionar as vdrias informagdes. Alguns se atinham a
parte verbal, outros a parte verbo-visual. Associar os dados e trazer
inferéncias pragmaticas a fim de reconstruir significados, foi uma
tarefa complexa. A compreensdo se deu mais parcialmente, pois, na
maioria das vezes, os alunos demonstraram capacidade em associar
apenas duas informacdes.

No meme “Darth Vader”, constatou-se que a maioria dos
alunos percebeu a surpresa intentada pelo criador; todavia, quando a
compreensdo ndo se estabelecia ou era parcial, devia-se ao fato do
desconhecimento da figura de Gilmar Mendes e seus maus feitos. A
imagem de Darth Vader ndo representou empecilho para a
compreensao.

Vale ressaltar uma importante informagdo: No oitavo ano, a
atividade foi realizada pela prépria pesquisadora. Os alunos foram
incentivados e estimulados por meio de situacdes provocativas para
que fosse despertado o interesse pelo assunto. A atividade foi
avisada com antecedéncia para agugar a curiosidade, visto ser um
género de seu cotidiano.

Na aplicagdo da mesma atividade na graduacao — também
pela pesquisadora —, houve uma conversa da professora regente
com a turma sobre um trabalho de pesquisa que seria aplicado.
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Quando a turma soube que era sobre memes, houve uma certa
curiosidade e interesse pelo assunto.

Ja nainstitui¢do do Ensino Médio, a aplicacdo da atividade foi
feita por outra professora - de Lingua Portuguesa da turma e da
instituicao — prestando uma gentileza. Todavia, o retorno dos alunos
muito surpreendeu, pois ndo houve interesse, nem tampouco sabe-se
como a turma foi preparada para a realizacdo da atividade.
Simplesmente pegaram as folhas e ndo houve comentarios, segundo
relatos da professora regente. Alguns questionamentos ficam aqui
inquietando a todos: De que forma o assunto foi abordado? Como os
alunos foram preparados? Eles foram estimulados a atravessar os
muros da escola? E, como dizia Freire, “essas condi¢cdes implicam ou
exigem a presenca de educadores e de educandos criadores,
instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e
persistentes” (FREIRE, 1996, p. 14).

Dessa forma, observa-se que as atividades desenvolvidas
dentro do ambiente escolar - seja qual for o nivel - devem ser
planejadas, elaboradas, instigadas, estimuladas e devem trazer
diferentes culturas a fim de despertar interesses, raciocinios, e o
professor, por meio da dialogicidade, deve ter o papel primordial de
mediador do processo leitor, podendo, inclusive, realizar novos
desdobramentos das atividades propostas.

Consideragdes finais

Numa era moldada pela tecnologia, em que o jovem percebe
o mundo de maneira diferente, rejeitar as novas formas de
comunicagdo € negar a realidade e mostrar a incapacidade de
compreender que a cultura evoluiu. Lancar mao da midia e de seus
diferentes géneros é tentar minimizar a falta de motivacdo e de
interesse que se percebe nos alunos de hoje. Isso ndo quer dizer
afastar-se dos textos literarios, mas sim, revelar aos alunos que
muitos temas abordados na midia atualmente - em especial os
memes — além de serem hodiernos podem também fazer mencao a
obras consagradas, linkando assuntos e gerando discussdes bastante
relevantes, desdobramentos da compreensao e o didlogo entre os
géneros. Para isso, cabe ao professor selecionar materiais de acordo
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com objetivos pré-estabelecidos e os diferentes publicos que
pretende atingir.

Mudar o suporte dos memes - fora do ambiente virtual - foi
uma prdtica bastante interessante, pois proporcionou observacdes
no ato da leitura que o meio digital ndo possibilitaria, uma vez que a
relacdo entre leitura e escrita, quando mediada no papel, é diferente
quando o leitor/escritor faz uso da tecnologia; apesar de serem
perceptiveis as influéncias provocadas pelo suporte digital.

Uma das reflexdes em relacdo a leitura de memes, é que, por
serem compostos por frases curtas ou apenas imagens — ou ainda
multimodais - sua compreensdo se daria sem maiores dificuldades,
visto os textos longos causarem desanimo e desatencdo. Entretanto,
o préprio meio digital estimula leituras breves, fracionadas e rapidas,
0 que parece ter sido intentado pelos alunos também no suporte do
papel. Consequentemente, nota-se nos alunos atualmente uma certa
displicéncia no ato da leitura, o que dificulta saber utilizar sua prépria
lingua em situagdes subjetivas que exigem a reflexdao sobre os
contextos e os varios discursos ali presentes.

Muitas inferéncias também se basearam no senso comum,
sem um aprofundamento e, ao mesmo tempo, um distanciamento do
objeto de leitura. A leitura reflexiva, intertextual e dialdgica perde
espaco para a leitura rapida, superficial e econdémica, o que se reflete
também na escrita. A leitura, assim como a escrita tem de ter um
propdsito — mesmo que seja apenas para o proprio entretenimento —,
mas se o leitor ndo consegue perceber o cardter intrasubjetivo,
intersubjetivo e social da linguagem, ndo alcangard a compreensao, o
que pode levar a desmotivacdo e a falta de interesse.

Vale ressaltar que, nas turmas em que a prépria pesquisadora
aplicou a atividade, houve uma antecipacao do assunto visando a
valoriza¢do da linguagem digital na figura do meme, assim como
explicitado o objetivo da pesquisa e, logo apds o término da atividade
pelos discentes, uma discussao sobre as provaveis interpretacdes.

E notdrio que, na vida social, politica, profissional, cultural,
educacional etc., a leitura é pratica, é exercicio de convivéncia, e a
compreensao € uma construcao de sentidos com base em atividades
inferenciais. A esta pesquisa coube o papel de trazer o
reconhecimento do processamento inferencial na leitura de memes e
ainda o utilizou como género trabalhado didaticamente na sala de
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aula. Muito se construiu, se aprendeu e se refletiu, mas a pesquisa
ndo se encerra em si mesma e, sim, abre caminhos para produgdes
futuras, visto ser o meme, ainda, um objeto a ser muito explorado.
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Introduc¢ao

O anuncio publicitdrio é um género do discurso onipresente
em nossas vidas e tem por finalidade a venda de determinado
produto ou servico. Esse género do discurso é dotado de estratégias
discursivas que mostram um mundo idealizado e perfeito e por esse
motivo desperta no outro o desejo pelo consumo. Outrossim, é um
género que circula nas mais diversas esferas sociais e interage
cotidianamente com as ‘“grandes massas”, partilhando idealiza¢bes
de bem-estar e promovendo um estilo de vida através do seu
projeto discursivo. Em didlogo com essa perspectiva de estudo, este
trabalho se propde analisar o processo constru¢ao de sentidos dos
discursos em anuncios publicitarios, através de seus elementos
verbo-visuais.

Os aspectos verbo-visuais em anuncios publicitarios
configuram-se como recursos estratégicos que buscam abordar o
interlocutor através da mensagem escrita juntamente com as
imagens, cores, sons e movimentos que se mobilizam nos enunciados
com vistas a direcionar o olhar do interlocutor para o produto
anunciado e suscitar o desejo pela compra. Esses recursos sao
imprescindiveis nos anuncios, j4 que sdo eles que fazem apelos
sensoriais que despertam no imaginario do consumidor uma
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identificagdo com o produto e uma suposta necessidade de adquiri-lo
como se ele fosse algo essencial naquele momento.

Nossa pesquisa insere-se na Andlise Dialdgica do Discurso
(ADD) e estd ancorada em reflexdes bakhtinianas, que concebem a
linguagem em seu aspecto essencialmente social e histdrico. Nessa
perspectiva, a linguagem se constréi na interacdo discursiva
cotidiana, entre sujeitos socialmente organizados. Portanto, é um
construto social em que um “eu” se constitui a partir de um “outro”
na comunicagao discursiva didria, na praxis cotidiana. Desse modo, a
lingua ndo € estdtica, mas flexivel e dinamica e por isso pode sofrer
modifica¢es ao longo do tempo, bem como adequa-se as situag¢oes
discursivas de acordo com a produgao, recepcao e perfil dos sujeitos
envolvidos no fendmeno comunicativo.

Quanto ao corpus da nossa pesquisa, esse constitui-se de dois
anuncios publicitarios obtidos através de buscas em sites da internet,
que foram analisados em perspectiva dialdgica, considerando-se os
aspectos concernentes aos enunciados, quais sejam, o conteudo
tematico, o estilo, a constru¢do composicional, que na concepc¢ao
bakhtiniana, ‘“estdo indissoluvelmente ligados, no conjunto do
enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de
uma campo da comunicacdo” (BAKHTIN, 2011, p. 262).

Para este estudo, escolhemos como aporte tedrico,
fundamentalmente, as pressuposicoes de Bakhtin (2011, 2013) e
Voléchinov (2018), como também complementamos nossos estudos
ancorados em Baudrillard (2007, 2018), Bauman (2008), Carvalho
(2002) e outros estudiosos. Quanto ao modelo metodoldgico, esta
pesquisa é qualitativa com procedimento bibliografico, em que
procuramos analisar os anuncios buscando descrever os aspetos
verbais e ndo-verbais responsdveis por produzir os efeitos de sentido
ao texto, indicando-lhe a sua heterogeneidade discursiva e, ainda,
perceber as vozes que ecoam nos discursos.

Assim, este trabalho apresenta sua relevancia, primeiro por
ser uma pesquisa que trata sobre o género anudncio publicitario que
esta inserido numa seara bastante fértil em se tratando da pesquisa
cientifica, como também por ser um instrumento muito inspirador
para tornar, sobretudo as aulas de Lingua Portuguesa mais ricas e
dindmicas, pois é um género que suscita ricas reflexdes a respeito da
lingua e da sociedade como um todo; segundo porque trata sobre a
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verbo-visualidade inserindo-se numa perspectiva contemporanea de
estudo da lingua.

Dialogismo

O ser humano se constitui na e pela linguagem nas interacdes
discursivas que se travam entre dois ou mais sujeitos situados em
dado contexto sociohistoricamente organizado. Desse modo, de
acordo com as reflexdes bakhtinianas, a linguagem € essencialmente
social, pois se constréi na praxis comunicativa, na convivéncia do
cotidiano. Na dtica de Voldchinov (2018, p. 204): “o enunciado se
forma entre dois individuos socialmente organizados, e, na auséncia
de um interlocutor real, ele é ocupado, por assim dizer, pela imagem
do representante médio daquele grupo social ao qual o falante
pertence”.

Logo, de acordo com esse pressuposto tedrico, para haver
interacdao é imprescindivel que ela aconteca entre dois ou mais
individuos que se dirigem um ao outro através dos seus discursos,
sempre esperando do seu interlocutor uma atitude ativa e
responsiva, ja que todo enunciado gera um embrido de resposta, e
mesmo que esta ndo seja proferida, ela ja aconteceu na consciéncia
dos individuos.

Para Bakhtin (2011), todo falante é por si s6 um respondente
em potencial, posto que ele ndo é o primeiro falante a proferir a
primeira palavra que violou o eterno siléncio do universo. Portanto,
cada discurso pressupde outros antecedentes— do “eu” e do “outro”
- em que se baseiam os discursos presentes e futuros. Assim, “cada
enunciado € um elo na corrente complexamente organizada de
outros enunciados (BAKHTIN, 2011, p. 272). Para explicar esse
fenémeno, o fildsofo russo, usa a metafora da ponte, em que ele
esclarece que a palavra serve para unir a o “eu” ao “outro”, na cadeia
infinita e continua da comunicagdo discursiva.

No entanto, para o autor, a palavra é apenas uma das formas,
mesmo sendo a mais importante, ja que o didlogo que o didlogo na
concepgao bakhtiniana, é algo bem mais amplo que a interacdo face a
face em voz alta, e pode acontecer nao somente através da palavra
escrita ou falada, mas também através dos gestos, expressdes faciais,
ou qualquer outro tipo de interacao discursiva, seja ela qual for.
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Assim, Voldchinov (2018) afirma que a lingua se realiza,
efetivamente, ndo no sistema abstrato das formas linguisticas, ou
seja, na gramatica; tampouco no enunciado monolégico isolado, mas
no evento social da intera¢do discursiva que acontece por meio de
um ou varios enunciados. Esses enunciados podem incluir em sua
composicao elementos tanto verbais como nao-verbais, ou seja,
aspectos verbo-visuais como unidades de sentidos.

Aspectos verbo-visuais e a unidade de sentidos

A verbo-visualidade diz respeito ao uso concomitante da
linguagem verbal e ndo-verbal em um mesmo texto. Brait (2009)
entende que a dimensao verbo-visual tem participa¢do ativa na vida
em sociedade e, por conseguinte, da construcao da identidade dos
sujeitos. A autora menciona que em alguns textos ou conjunto deles,
sejam estes artisticos ou n3ao, a conjugacdao entre os elementos
verbais e ndo-verbais forma um todo indissolivel, e essa
uniformidade exige que o analista reconheca tal particularidade.
Nestes textos, a verbo-visualidade se apresenta como constitutiva,
ou seja, é impossivel haver um tratamento que elimine o verbal do
visual, ou vice-versa, especialmente, “das formas de juncdo por essas
dimensdes para produzir sentidos”(BRAIT, 2009, p. 143).

Assim, mesmo sem citar a verbo-visualidade , vislumbramos
este assunto abordado por Voldchinov (2018, p. 100-101), quando ele
nos diz que: “todas as manifesta¢ées da cria¢do ideoldgica, isto é,
todos os outros signos ndao verbais sdao envolvidos pelo universo
verbal, emergem nele e ndo podem ser nem isolados , nem
completamente separados dele”.

Considerando  as  pressuposicbes acima, podemos
compreender que os signos adquirem seu cardter ideoldgico a partir
da representacdo da captura do real, isto é, os signos refletem e
refratam uma realidade exterior a consciéncia. Por conseguinte, hd
uma interligag¢do continua entre o verbal e ndo-verbal dando origem
as ideologias. Em suma, a consciéncia dos falantes € repleta de signos
ideoldgicos representam a palavra situada no exterior dessa
consciéncia. Ademais toda a linguagem verbal é sempre
acompanhada de atos nao-verbais, tais como gestos, expressdes
faciais, os sons e a compreensdo valorativa que se processa na
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consciéncia do falante, mesmo em seus “mondlogos”. Desse modo,
“[...] para a compreensdo do verbo-visual, é necessario entender a
ideologia que subjaz ao signo e permeia as rela¢des dialdgicas entre
sujeitos” (PUZZO e BERTI-SANTOS, 2015, p. 41). .

Assim, a linguagem verbal é indissocidvel dos conteuddos
ideoldgicos, uma vez que a palavra é um signo ideoldgico por
exceléncia. Sendo assim, segundo Voldchinov (2018, p. 94):

[...] qualquer signo ideoldgico é ndo apenas um reflexo, uma
sombra da realidade, mas também uma parte material dessa
realidade. Qualquer fenémeno ideoldgico signico é dado em
algum material; no som, na massa fisica, na cor, no movimento
do corpo e assim por diante.

Desse modo, o fendmeno ideoldgico reflete e refrata uma
realidade que se encontra fora da consciéncia, e vai além da
dimensdao meramente verbal, abarcando também o verbo-visual que
comp0e 0s nossos enunciados, sendo estes organizados em forma de
géneros do discurso.

Géneros do discurso

Os estudos bakhtinianos ddo conta de que todos os nossos
enunciados sdo organizados em forma de géneros do discurso que
sdo formas relativamente estdveis de enunciados. Assim, quando
elaboramos nossos discursos, quando ouvimos alguém falar ou
quando lemos algum texto, ja sabemos de antemdo qual o género
utilizado nesse ou naquele evento comunicativo.

Para Bakhtin (2011), existe uma enorme heterogeneidade de
géneros do discurso que podem ser orais ou escritos, nos quais
podemos incluir também as breves réplicas do didlogo do cotidiano,
como a conversa informal de uma mae com seu filhinho, as cartas de
todos os tipos, a conversa ao celular entre amigos intimos. Vale
ressaltar a diferenca essencial entre os géneros discursivos primarios
(simples) e os secundarios (complexos). Os géneros secundarios
(complexos), compreendem os romances, dramas, pesquisas
cientificas de qualquer espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.,
emergem de um convivio cultural mais complexo e relativamente
mais desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito). Ao
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interpretar Bakhtin, Sobral (2009) nos diz que falar em género do
ponto de vista do circulo implica em dizer que ele é estdvel e mutavel
ao mesmo tempo, pois embora conserve tracos que o identificam
como tal, transforma-se constantemente, alterando-se a cada vez
que é usado, podendo muitas vezes, ser transformado em outro
género.

Os meios linguisticos de producdo de sentidos inextricaveis
aos géneros do discurso, sdao a unidade tematica, o estilo e a forma
composicional. Todos esses elementos “estdo indissoluvelmente
ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo da comunica¢dao”
(BAKHTIN, 2011, p. 262). Todos esses elementos, juntos, colaboram
para a compreensao do tema do enunciado como um todo, ou seja,
todos os sentidos subjacentes ao enunciado. E o que podemos
observar em géneros, tais como o anudncio publicitario, assunto que
tratamos a seguir.

O anuncio publicitario

O anuncio publicitdrio faz parte de um universo onirico, e
nele é criado um cendrio em que prevalecem as idealiza¢bes de um
mundo perfeito, justamente para que o consumidor possa enxergar
no produto anunciado algo que supostamente lhe falta e que lhe
parece essencial para o seu bem-estar, evocando o desejo de possui-
lo. E para persuadir o consumidor para a compra, a publicidade se
utiliza de uma linguagem sedutora, usando estrategicamente
elementos verbais e ndo-verbais com a intencdo de direcionar o seu
olhar para a compra. Segundo Vestergaard e Schroder (2004, p. 71):

[...] a primeira tarefa do publicitario, portanto, é conseguir que
0 anuncio seja notado. Uma vez captada a atencao do leitor, o
anuncio deve manté-la e convencé-lo de que o tema daquele
anuncio especifico é do interesse dele. Além disso, o anincio
tem de convencer o leitor de o produto vai satisfazer alguma
necessidade que até entdo ndo fora sentida.

Logo, para que o anuncio seja notado é necessario que ele
consiga envolver o seu interlocutor seduzindo-o através da
linguagem. Para tanto, essa linguagem deve ter atributos
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especificamente criados para chamar a atencao do interlocutor, e
por conseguinte, leva-lo a consumir o produto anunciado. Sendo
assim, “o que cabe a mensagem publicitaria, na verdade, é tornar
familiar o produto que estd vendendo, ou seja, aumentar a sua
banalidade e ao mesmo tempo valorizd-lo com uma certa dose de
‘diferenciacdo” a fim de destaca-lo da vala comum (CARVALHO,
2002, p. 12).

Para Carvalho (2002), o anunciante de um objeto de consumo
estd interessado na obtencdo de lucro, ao vender seu estoque e suas
novidades. J& o comprador, estd sempre interessado em adquirir
conforto, alivio, seguranca ou prazer. Por isso, a mensagem deve
chegar até ele de forma adequada para leva-lo ao consumo. Todavia,
“nem o discurso retérico, nem mesmo o discurso informativo sobre
as virtudes do produto tém efeito decisivo sobre o comprador”
(BAUDRILLARD, 2015, p. 176). Para o autor, o que sensibiliza o
individuo é a tematica disfarcada de protecdo e gratificacdo, ao zelo
que se tem ao persuadi-lo.

Metodologia

Considerando que este trabalho tem por finalidade analisar a
linguagem a partir de enunciados concretos que fazem parte do uso
da lingua no seu viés social, podemos afirmar que ele se insere no
campo da Andlise Dialdgica do Discurso (ADD). Em virtude disso,
nossa pesquisa se constrdi a partir do “didlogo com o objeto de
estudo, a sua maneira de participar ativamente de esferas de
producdo, circulagdo e recepcdo, encontrando sua identidade nas
relacbes dialdgicas estabelecidas com outros discursos, com outros
sujeitos” (BRAIT, 2018, p. 14).

No que concerne ao tipo de pesquisa, esta se caracteriza
como qualitativa, pois diz respeito a “[...] uma partilha densa com
pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa [...]”
(CHIZZOTTI, 2003, p. 221). no que diz respeito aos objetivos a serem
alcancados a pesquisa pode ser classificada como descritiva, ja que
tem “[...] como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno” (GIL, 2002, p. 42). Assim,
como 0 nosso corpus se compde de dois anuncios publicitarios,
intencionamos compreender como os elementos verbo-visuais sao
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responsdveis por produzir os efeitos de sentido nos enunciados, bem
como acontece a interacao com os interlocutores a fim de vender o
produto anunciado.

Anadlise e discussoes

Propor uma andlise verbo-visual a luz dos estudos
bakhtinianos, em termos organizacionais, requer o entendimento de
que no momento da leitura, o verbal e ndo-verbal tém igual
importancia e por isso ndo ha separacao entre eles, . Outrossim, é
uma tarefa que ‘“desempenha um papel importante na leitura da
contemporaneidade e no ensino dessa leitura, mas exige empenho e
rigor tedrico-metodoldgico” (BRAIT, 2013, p. 62). Desse modo, neste
trabalho, procuramos fazer uma andlise interpretativa de cada
elemento do enunciado, tais como as cores, as imagens e as
expressdes linguisticas presentes na composicao da tessitura
enunciativa.

Bora la?

A figura que analisamos a seguir faz parte do lancamento da
campanha ‘“Pensadores pensam. Vocé, Borald”, da marca Guarana
Antarctica Criada pela F/Nazca Saatchi & Saatchi, a qual visa estimular
as pessoas a curtirem a vida fora de casa, mostrando que ao ar livre
também surgem oportunidades para experiéncias inesqueciveis.
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Figura 1: Borala

EU QUVI PRAIA?,
"~ QUVR VOZtS

Fonte : Extraido de: <http://www.portaldapropaganda.com.br/guarana-
antarctica: 2016>
Acesso em 25 de out. 2020.

A figura 1 traz em sua composi¢do um enunciado linguistico
em que uma voz se dirige a um interlocutor, supostamente
presumido, usando a expressao “eu ouvi praia?”’ e depois completa:
“ouvir vozes é maluquice, mas borald”. Ao se dirigir ao seu
interlocutor, fazendo uma indagac¢do, possivelmente ja havia
acontecido uma interacdo entre eles. No entanto, no didlogo nao fica
claro se esse interlocutor realmente faz parte da interagdo discursiva,
ou se a voz é apenas fruto da imaginacdao do locutor. Devemos
considerar que “um trago essencial (constitutivo) do enunciado é o
seu direcionamento a alguém, o seu enderecamento” (BAKHTIN, 2011,
p. 301 — grifos do autor). Sendo assim, a elabora¢do do enunciado
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pelo locutor, ja tem em vista o seu interlocutor, mesmo que esse
interlocutor seja o seu préprio “eu”, ou seja, sua consciéncia.

Quanto as imagens, vemos posicionada, a direita, na parte
superior do anuncio, uma latinha do refrigerante da marca Guarand
Antarctica e logo abaixo, vemos a imagem de uma praia com um mar
bastante calmo no qual pessoas estdo nadando. O céu parece claro e
gaivotas voam livremente, celebrando o dia ensolarado. Estdo
presentes na imagem as cores verde, amarelo, vermelho, branco,
preto, azul e purpura. Segundo Farina, Perez e Bastos (2006, p. 96).

As cores constituem estimulos psicoldgicos para a
sensibilidade humana, influindo no individuo, para gostar ou
nao de algo, para negar ou afirmar, para se abster ou agir.
Muitas preferéncias sobre as cores se baseiam em associagdes
ou experiéncias agradaveis tidas no passado e, portanto, torna-
se dificil mudar as preferéncias sobre as mesmas.

Todos esses recursos verbo-visuais se mobilizam no
enunciado conferindo-lhe efeitos de sentido, funcionando como
estimulos apelativos sensoriais que remetem a experiéncias do
cotidiano dos interlocutores fazendo com que eles se interessem
pelo produto anunciado e sintam vontade de consumi-lo. Ademais, a
voz que fala no andincio usa expressdes do cotiando das pessoas, a
exemplo da expressdo “bora 13”, que é usada geralmente entre
pessoas com lagos estreitos de amizade, ja que o termo € bastante
informal. Tudo isso contribui para que o interlocutor se considere
amado e prestigiado pelo locutor, que simula benevoléncia para ndo
mostrar de fato, a sua imposi¢do a compra do produto anunciado.

Tente ndo ouvir isso

A figura que analisamos a seguir, faz parte de uma campanha
em que a Coca-Cola resolveu utilizar a “visdo” para agucar a
“audicao”. Segundo pesquisas na internet, a campanha foi criada pela
David Miami®, e pretende fazer o interlocutor “ouvir” as imagens as
quais, captam momentos em que o refrigerante € aberto, e emite um

5 “Criada pela David Miami, essa campanha de Coca-Cola pretende fazer o espectador “ouvir” as
imagens. [...]” (Disponivel em: <https://propmark.com.br/mercado/coca-cola-desafia-tente-nao-
ouvir-estes-anuncios-impressos/abril2019> Acesso em: 11 nov. 2020.
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barulho que o consumidor de Coca-Cola ja estd acostumado a ouvir,
ou seja, o som do gas da bebida borbulhante no momento em que
uma garrafa ou uma lata de refrigerante € aberta.

Figura 2: Tente ndo ouvir isso
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Fonte: https://www.publicitarioscriativos.com/coca-cola-cria-anuncios-
impressos-que-prometem-fazer-voce-ouviu-os-sons-do-
produto/2019.>Acesso em: 10 de outubro de 2020.

A figura 2 tem como foco uma garrafa de refrigerante sendo
aberta. O ato de abrir a garrafa remete a apelos sensoriais, tais como
a visao, através das cores que compdem o anuncio, como também a
imagem da garrafa que apresenta goticulas de 3agua e, por
conseguinte, remete a apelos téteis, pois transmite a sensa¢ao do frio
ao toque das mdos na garrafa do refrigerante. E sobretudo, o apelo
sensorial auditivo, pois todos conhecem o som que produz o gas
borbulhante da bebida, logo que uma garrafa ou lata do refrigerante
é aberta.

Além da garrafa que é a figura central do antncio, temos a
expressao linguistica “tente ndo ouvir isso”, posicionada do lado
esquerdo do anuncio, e do lado direito temos a logomarca da Coca-
Cola. No que se refere a expressdo linguistica “tente ndo ouvir isso”,
embora pareca que é um conselho contrdrio ao consumo da bebida,
na verdade, a voz que fala no anuncio quer dizer que ¢é impossivel
ouvir o barulho do géas borbulhante, e ndo consumir a bebida bem
gelada, como sugere a garrafa mostrada na imagem. Portanto, a
expressao é um desafio lancado ao consumidor para chamar sua
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atencao e leva-lo ao consumo, uma vez que “a publicidade tem por
tarefa divulgar as caracteristicas deste ou daquele produto e
promover-lhe a venda” (BAUDRILLARD, 2015, p. 174). Assim, através
desses recursos linguisticos acontece a interacdao discursiva entre os
participantes do evento comunicativo, pois “em todas as orientac¢des,
o discurso depara com a palavra do outro e ndo pode deixar de entrar
numa interacdo viva e tensa com ele” (BAKHTIN, 2015, p. 51).

No que concerne as cores presentes no enunciado, elas
devem ser levadas em consideracdo, porque “a linguagem da cor é
um meio atrativo que atua sobre o subconsciente dos consumidores,
permitindo sua utilizacdo alinhada com os objetivos estratégicos dos
produtos e das empresas”(FARINA, PEREZ e BASTOS, 2006, p. 2).
Assim, no enunciado elas colaboram para a producdo de efeitos de
sentidos do texto e conseguem chamar a atencdo do interlocutor
para a mensagem do anuncio, considerando que “a cor é carregada
de alusdes psicoldgicas e morais”(BAUDRILLARD, 2015, p. 38). Logo,
as cores apelam para o visual e direcionam o olhar do interlocutor
para o produto anunciado.

Conclusao

Como visto, de acordo com as teorias bakhtinianas, hd uma
grande diversidade de géneros do discurso relacionados as multiplas
atividades humanas. E cada esfera das atividades humanas disp6e de
seus géneros do discurso, que se ampliam de acordo com a expansao
dessa esfera. No que concerne ao anuncio, este pertence a esfera
publicitaria e dirige-se as ‘“grandes massas” com a intencdo de
enaltecer o seu produto, com vistas a chamar a ateng¢do do
consumidor e incitad-lo a compra. Para tanto, utiliza em seus discursos
elementos verbais e ndo-verbais para a constru¢do de sentidos do
enunciado. Nesse sentido, este trabalho teve como objetivo analisar
em perspectiva dialégica como se processa a constru¢do dos efeitos
de sentidos dos enunciados nos anuncios publicitarios selecionados,
através dos seus aspectos verbo-visuais. No trajeto interpretativo da
verbo-visualidade verificou-se que a conjugacao desses elementos
pode acarretar em  posicionamentos responsivos mais ativos
proporcionados pelas multiplas possibilidades de interpretacao.
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Assim, neste trabalho, abordamos as reflex6es bakhtinianas a
respeito do dialogismo que se configura como a interacao discursiva
travada entre dois ou mais sujeitos, e neste evento comunicativo o
discurso de um “eu” se instaura no discurso do “outro” tendo a
palavra como elo da corrente continua e infinita da comunicacao
humana. Desse modo, a linguagem se constréi a partir dessas
relagbes dialdgicas que acontecem na convivéncia cotidiana de
sujeitos inseridos em dado contexto sociohistoricamente organizado.
Por isso, a reflexdo bakhtiniana concebe a linguagem em seu viés
essencialmente social e histdrico.

Nossas andlises foram feitas a partir de enunciados
pertencentes a esfera publicitdria, mais especificamente, o antincio
publicitario, género discursivo que se faz onipresente em nossas
vidas e com os quais interagimos e somos interpelados pela voz
onipotente que ecoa nos seus enunciados altamente persuasivos.

Assim, a andlise dos anuncios nos permitiu depreender que os
elementos verbo-visuais que compdem o0s anuncios, tais como as
expressoes linguisticas articuladas as imagens e as cores, fazem
apelos sensoriais auditivos, visuais, olfativos, tateis e gustativos, que
remetem a momentos de prazer, como recortes do cotidiano,
envolvendo as bebidas anunciadas e despertam no consumidor o
desejo pela compra dos produtos anunciados. Portanto, esses
elementos s3o responsdveis por produzir os efeitos de sentidos nos
anuncios analisados.

Quanto as vozes sociais presentes nos enunciados,
percebemos que mesmo havendo muitas vozes envolvidas na
interagdo discursiva, a voz do locutor consegue ecoar com mais forca
e reverbera sua onipoténcia sobre as demais vozes presentes na
interagdo discursiva, conseguindo abafd-las, e se sobressaindo sobre
elas.
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OS GENEROS DISCURSIVOS DIGITAIS NO ENSINO BASICO: POR
QUE? PARA QUE?

Maria Teresa Tedesco V. ABREU (UERJ)'
Cristina Normandia dos SANTOS (UERJ) *

Introducdo

“Navegar é preciso; viver ndo € preciso”. Ao propor essa
reflexdo, Fernando Pessoa tencionou o espirito aventureiro dos
navegadores antigos, que sdao mencionados logo na 1* estrofe do
poema “Navegar é preciso”. O poeta expressa em linguagem lirica a
necessidade do homem em desbravar, criar e recriar experiéncias
sociais e culturais em sua existéncia. A exemplo disso, os modos de
nos comunicarmos estao sempre em processo de criacao e de
recriacdo, para navegarmos cada vez mais longe, com diferentes
propdsitos. Isso aconteceu com o radio, com a TV e, recentemente,
com a Internet, a midia de massa que estd em constante avanco
cultural.

No principio, a criacdo da Internet teve um propdsito militar,
depois, passou a ser utilizada por professores e estudantes, para
pesquisas em universidades, e, contemporaneamente, foi recriada
por jovens excéntricos, para fins de entretenimento, com finalidades
de comunicagdo diversificadas. Para se ter uma ideia, apenas no
Brasil, cerca de 134 milhdes de pessoas ‘navegam’ na Internet,
diariamente, conforme pesquisa TIC Domicilios, realizada em 2019;
com objetivos variados. Nao é a toa que a midia digital simboliza a
Globalizacao da economia e das relag¢bes sociais, no mundo.

A grandeza da Internet instigou reflexdes de cunho filoséfico
e socioldgico, para discutir as influéncias culturais da midia digital na
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sociedade. Nesse sentido, destacam-se as elucubra¢des do filédsofo
Lévy (2010) e do socidlogo Castells (1999), em que propdem os
conceitos de ‘Cibercultura’ e de ‘Sociedade em rede’.

O conceito de Cibercultura foi proposto por Lévy (2010) e
refere-se as relagdes sociais desenvolvidas a partir das comunidades
sociais  virtuais, que  apresentam  “relagbes  culturais
desterritorializadas e livres”, conforme Santos (2019, p.19), as quais
determinam as préticas socioculturais no ciberespaco (LEVY, 2010). A
possibilidade de interagir livremente e de estabelecer relacdo ou
conexdo sociocultural com pessoas com interesses comuns, com
atividades comuns, com percepcOes ideoldgicas semelhantes, com
culturas equivalentes, geraram um encantamento avassalante na
sociedade, principalmente, no grupo de jovens, que foram
rapidamente abarcados pela midia digital. Por esse angulo, entende-
se a transformacdo sofrida pelas relacdes sociais. Tornamo-nos,
culturalmente, coletivos.

A perspectiva da “Sociedade em rede” de Castells (1999)
analisa outro aspecto da midia digital: o processo de disseminacao da
informacao pela Internet que se dda a partir de uma rede de conexdes
aéreas sem fio. A qualidade da propagacdo de dados “estd na
particularidade da difusdo da informacdo de modo interativo e
coletivo”, como observa Santos (2019, p. 19). A Sociedade em rede de
Castells (1999) celebra a informacdo difundida de maneira coletiva,
interativa e hibrida. Qualquer pessoa com acesso a conexdo sem fio é
um potencial divulgador da informacdo. Isso descentralizou a
sociedade de obter informacbes apenas das midias de massa: a
televisdo, o radio e o jornal impresso. Assim, a cultura ‘coletiva’
implica, também, em producdo e difusdo de informacdes em rede,
por isso, o conceito de “Sociedade em rede”, de Castells (1999).

Tém-se, entdo, duas importantes implicacdes socioculturais
com a recria¢do da Internet com o fim do entretenimento de dados: a
mudan¢a no comportamento social - ao estabelecer as relagbes
sociais em comunidades virtuais desterritorializadas - e a rapidez da
propagacao da informagao, por segundo, de forma globalizada. Esses
encadeamentos culturais da informagdo vao atingir o contexto da
formacao educacional e, consequentemente, as atividades com a
linguagem na escola. Pois, as praticas sociais da linguagem tornaram-
se diversificadas, contemporaneamente.
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Observa-se, de antemao, que ndo sdo ‘novas’ praticas sociais
da linguagem. Sdo prdticas sociais da linguagem que se
desenvolveram a partir de outras ja existentes. Por isso, Marcuschi e
Xavier (2010), coerentemente, propuseram o conceito ‘emergente’
para os enunciados produzidos no contexto digital.

Sdo fatos as concepcdes de Cibercultura e de Sociedade em
rede. No entanto, ndo existe uma nova linguagem, por causa das
duas implica¢des culturais. Os enunciados que circulam na Internet
estabelecem uma relacdo de continuum (TEDESCO, 2013) com outros
enunciados orais e escritos, aspecto que revela que a lingua ndo é
determinada por uma dicotomia, porque atende as particularidades
das situacbes comunicativas e do sujeito que usa a linguagem para
sua interacdo social.

A proposta da presente discussao € destacar que as
mudancas culturais na Internet ndo implicaram em novas praticas
sociais da linguagem. Tanto as rela¢des sociais nas comunidades
virtuais quanto a divulgacdo em massa da informacdo na Sociedade
em rede, por segundo, ampliaram as praticas sociais da linguagem ja
existentes, como pode-se observar com os géneros digitais
emergentes (MARCUSCHI E XAVIER, 2010).

Esta constatacdo é essencial para refletirmos sobre a
proposta da Base Nacional Curricular (BNCC), que orienta para o
trabalho com as competéncias de linguagem a partir de géneros
digitais no ensino basico. Essa ndo é uma proposta a ser rejeitada,
mas merece ser discutida, para que nao se considerem os géneros
digitais como novos conteddos a serem aprendidos pelos estudantes.
O propdsito da discussao é observar que o trabalho com os géneros
digitais, elencados pelo BNCC, deve considerar, especificamente,
aspectos como: a situagao comunicativa, a inten¢ao do produtor do
texto, a estrutura linguistica e suas varia¢Ges, conforme o género
digital desenvolvido. Acredita-se que esse é um caminho possivel
para o desenvolvimento do letramento digital. Para esse fim, a
primeira se¢ao do presente artigo tratard a concepcao de linguagem,
pois, esta influencia qualquer atividade com a lingua materna na sala
de aula, além de refletir o olhar que se tem para o uso da lingua em
géneros digitais.
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Comecando a reflexdo a partir do conceito de lingua e de linguagem

A Base Nacional Curricular (BNCC) observa que os estudantes
que ingressam no Ensino Médio j& apresentam experiéncias em
muitas praticas sociais de linguagem, as quais foram desenvolvidas
no Ensino Fundamental, o que permitiria aos estudantes se
aprofundarem e também analisarem outros eventos de linguagem,
especificamente, os praticados em contexto digital.

Verifica-se na acep¢do da BNCC um certo encantamento em
relacdo as préticas de linguagem da cultura digital, o que ndo € algo
negativo. No entanto, as praticas de linguagem desenvolvidas em
contexto digital ndo sdo isoladas de outras prdticas sociais de
linguagem em contextos ndo digitais. Por isso, os usos da linguagem
na Internet nao podem ter mais destaque do que outras atividades de
linguagem, pois, o usuario da lingua ndo atua socialmente em uma
Unica atividade comunicativa. Para evitar um posicionamento
dicotébmico sobre o uso de linguagem, determinando o que é mais
significativo e o que é menos significativo, a percep¢do sobre a lingua
e a linguagem é essencial. Nesta questao, a abordagem de lingua
adotada na escola, evita uma atitude que venha enaltecer ou
desmerecer uma pratica social da linguagem.

E interessante lembrar que as primeiras publicacdes textuais
na Internet geraram um ‘espanto’ pela irreveréncia e pelo
atrevimento de desconstruir o padrdo da lingua, o qual é definido
como culto. A irreveréncia no uso da lingua em textos verbais na
Internet foi definida como ‘Internetés’. Uma designagao simpatica,
mas que refletia uma percepcdo que considerava o evento de
linguagem em contexto digital como uma reproducdao da lingua
falada, por causa de uma apresentacdo fragmentdria e ndo
normatizada, aspectos esses que fazem parte do prescritivismo, o
qual define a lingua falada como: contextualizada, dependente,
implicita, redundante, nao-planejada, imprecisa, ndao-normatizada,
fragmentdria (MARCUSCHI, 2003, p.27). E que, infelizmente, ainda é
proposta, didaticamente, nas salas de aulas.

Possenti (2009) destaca que o desconforto em relacdo ao
Internetés estd, especificamente, na sua grafia, a qual incomoda,
justamente, os puristas da lingua — os prescritivistas - que redizem
“os mesmos lugares-comuns de sempre sobre a suposta ignorancia
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da nossa juventude, que, entre outras coisas [...], escreve de forma
inteligivel...”. (POSSENTI, 2009, p. 60). Essa € uma visdo normativista
sobre a lingua, em que a norma padrdo - variante culta - é considerada
a referéncia em detrimento de outros usos linguisticos.

A referéncia ao conceito de Internetés influenciado pelo
normativismo gramatical espelha o que acontece na sala de aula,
quando ¢é estabelecido o conhecimento do uso padréo,
particularmente, como o ideal. As possibilidades de uso da lingua,
conforme o propdsito comunicativo e o contexto de producdo, sao
deixadas de lado, como se o usudrio da lingua realizasse, apenas,
experiéncias sociais que demandam a variante padrdo. Os géneros
digitais da Internet, por exemplo, refletem tanto o uso da variante
padrdo quanto de outras variantes linguisticas, as quais podem
orientar para uma faixa etdria, para um género (homem, mulher e os
LGBTs), para um estrato econémico, para uma temdtica (os jogos
eletrénicos, por exemplo) e ainda para um contexto especifico, tais
como o académico e o jornalistico.

Travaglia (2001) destaca o preconceito da abordagem
normativista em suas reflexdes e diz que “ndo hd Portugués certo e
errado: todas as variedades sdo igualmente eficazes em termos
comunicacionais nas situagdes em que sao de uso esperado e
apropriado”. (TRAVAGLIA, 2001, p. 63). Assim, a partir de Possenti
(2009) e de Travaglia (2001), avalia-se na denominacdo ‘Internetés’ e
na escolha exclusiva da variante padrao na escola uma perspectiva
normativista da lingua, que indicam um pré-julgamento das variantes
linguisticas. Infelizmente, ndo h3a, nessa abordagem, a apreciacdo
necessaria para os propdsitos comunicativos e para a situacao
comunicativa de produ¢do de enunciados.

Refletir, analisar e abordar as praticas de linguagem na
Internet sao acbes que permitem entender o porqué e o para qué das
escolhas linguisticas feitas pelo produtor do texto em enunciados,
pois a lingua ndo estd apartada das atividades sociais. A vista disso,
Koch (2002) propde a visdo dialégica da linguagem, em que “os
sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, o texto passa a
ser considerado o préprio lugar de interacdo e os interlocutores [...]
nele se constroem e sdo construidos”. (KOCH, 2002, p.17). Dessa
forma, a visao dialégica da linguagem ndo prioriza uma variante em
detrimento de outra. Ao contrario. A concepg¢do interacionista da
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linguagem discute o texto (oral ou escrito, verbal ou ndo verbal) na
producdo de sentidos, na “interacdo texto-sujeitos (ou texto
coenunciadores)...”. (KOCH, 2002, p.17).

A abordagem sobre lingua e linguagem a ser adotada em sala
de aula é essencial para desenvolver o letramento no contexto
escolar. O que torna invidvel determinar um uso especifico de
linguagem a ser abordado no Ensino Basico. Quanto mais variados os
textos em atividades escolares, mais amplo serd o dominio dos
estudantes nas praticas sociais da linguagem. Dessa forma, as aulas
de Lingua Portuguesa focarao o processamento textual, conforme o
evento comunicativo (KOCH, 2002).

O que esta elucubragdo defende é a concepcao interacionista
da linguagem (KOCH, 2002), percepcdo linguistica que permite ao
usudrio da lingua compreender as finalidades discursivas que
justificam as variantes da lingua. Ndo cabe ao contexto escolar
determinar a variante ideal, independente de ser o contexto digital
ou ndo digital. Cabe a escola aprimorar a competéncia comunicativa
dos estudantes do Ensino Basico.

Discutida a importancia da concepcao de linguagem, propde-
se, na proxima secdo, apresentar a abordagem sobre os géneros
discursivos e a particularizacdo acerca de géneros digitais a partir de
Bakhtin (2010), Marcuschi e Xavier (2010) e Tedesco (2013).

Géneros discursivos e Géneros digitais — concep¢bes

Os géneros discursivos sao reconhecidos como a linguagem
em situagao de uso. E como sao multiplas as possibilidades sociais de
realizacdo da linguagem, as habilidades de linguagem - a fala, a
escuta, a leitura e a escrita - (TEDESCO, 2012) estdo pressupostas nas
atividades discursivas. Por essa razdo, a insercao dos géneros na
abordagem escolar, conforme instrui a BNCC, visa a compreensao da
relacdo das escolhas linguisticas com o contexto social de produgao
dos enunciados, pois, como postula Bakhtin (2010):

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais
e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes
desse ou daquele campo da atividade humana. Esses
enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades
de cada referido campo ndo sé por seu contetido (temdtico) e
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pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecao dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de
tudo, por sua constru¢do composicional (BAKHTIN, 2010, p.
261).

O porqué e o para qué estudar os géneros discursivos no
Ensino Bdsico importam para o entendimento de que a lingua ndo
estd distanciada do entorno discursivo, como consideravam os
linguistas, conforme as contribuicbes de Saussure, que definiu a
dicotomia langue e parole, em que a primeira é a lingua, sistema
autébnomo e convencional, e a segunda especificacdo é o plano de
realizacdo individual e ndo social (MARCUSCHI, 2008). A vista disso,
Bakhtin (2010, p.262) enfatiza que “cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizagao da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciado, os quais denominamos géneros
do discurso”. Dessa maneira, Bakhtin contribui com sua abordagem
para a dissolucdo da visao dicotdmica da linguistica. Porque a lingua
enquanto sistema esta presente nos enunciados orais e escritos, mas
nao esta isolada da atividade discursiva, uma vez que expressa um
propdsito comunicativo a partir de uma situa¢ao comunicativa.

Por isto, a insercao dos géneros discursivos digitais nas
atividades escolares sera uma analise do uso da lingua, segundo um
propdsito e uma situacdo comunicativa especificos. Independente do
género digital — E-mail, Twitter, Chat, Blog, Vlog, Podcast, Comentarios
de redes sociais - a lingua possibilitard a organiza¢ao do “projeto de
dizer” (TEDESCO, 2013) do texto, em que estdo previstas as possiveis
variacdes linguisticas.

A midia digital € um ambiente hibrido que permite o
surgimento de novas interfaces para o entretenimento da
informagao, “Como se sabe, todas as tecnologias comunicacionais
novas geram ambientes e meios novos”, conforme observaram
Marcuschi e Xavier (2010, p. 31). Isso seduz a sociedade,
naturalmente. No entanto, € necessdrio observar que os géneros
digitais sdo praticas sociais de linguagem emergentes de géneros
preexistentes, como pontuou Marcuschi e Xavier (2010, p.): “Os
géneros emergentes nessa nova tecnologia sdo relativamente
variados, mas a maioria deles tem similares em outros ambientes,
tanto na oralidade como na escrita”. Portanto, quando a BNCC
propOe que “Do ponto de vista das praticas contemporaneas de
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linguagem, ganham mais destaque, no Ensino Médio, a cultura digital,
as culturas juvenis, os novos letramentos e os multiletramentos...”.
(BNCC DO ENSINO MEDIO, p.490), causa-se uma danosa simplificacdo
para o trabalho com os géneros discursivos, a qual é motivada pelo
desconhecimento de que somos usudrios ativos da linguagem.

O estudo da natureza do enunciado e da diversidade de formas
de género dos enunciados nos diversos campos da atividade
humana é de enorme importancia para quase todos os campos
da linguistica e da filologia. Porque todo trabalho de
investigacdo de um material linguistico concreto [...] opera
inevitavelmente com enunciados concretos [...] relacionados a
diferentes campos de atividade humana e de comunicacdo [...]
(BAKHTIN, 2010, p.264).

Ressalta-se que a importancia de vincular os géneros
discursivos no estudo da Lingua Portuguesa estd no entendimento de
que a lingua varia conforme os heterogéneos campos de atividade
humana, entre estes o campo digital, sem comprometer o que é
estdvel, a lingua.

Para refletirmos sobre o trabalho com género digital e ndo
digital, na préxima secdo serd feito um estudo de caso, a partir de
uma atividade proposta para turma do Ensino Fundamental, de
colégio privado, no Rio de Janeiro, em que o proposto é o
desenvolvimento da opinidao do leitor nos géneros Carta do leitor e
Comentdrio na rede social.

Apresentacao da atividade escolar

Antes de apresentar a abordagem dos géneros discursivos
Carta do leitor e Comentdrio, é necessario orientar que as atividades
foram realizadas numa instituicdo privada, no Rio de Janeiro, em
turma do 7° ano do Ensino Fundamental, nas aulas de Redacao.

As atividades de redagdo se desenvolveram em plataforma
digital e as produgdes textuais dos estudantes foram enviadas para o
E-mail da institui¢do de ensino, devido ao contexto da pandemia do
Coronavirus. Além disso, frisa-se o uso da ferramenta Power Point,
durante as aulas online, no desenvolvimento dos géneros discursivos.
Com estas orientagdes, é iniciado o estudo de caso.



218

A atividade com géneros opinativos ndo digital e digital no Ensino
Fundamental

Conforme a Base Nacional Curricular, os géneros discursivos
de perfil opinativos, como a Carta do leitor, devem ser contemplados
em séries finais do Nivel Fundamental (6° ao 9° ano), em que se busca
trabalhar o campo jornalistico e midiatico, a partir das praticas de
leitura, de escrita e de oralidade, com o fim de desenvolver o
processo da argumentacao.

No documento da BNCC, para os ultimos anos do Ensino
Fundamental, o género discursivo Carta do leitor ndo estd indicado
para o aperfeicoamento das habilidades de linguagem concernentes
a leitura. Nessa pratica, sdo propostos géneros digitais como os
Memes, as Charges, os Videos, os Gifs, as Fotorreportagens, e géneros
ndo digitais como as Noticias, as Reportagens e as Entrevistas. Ja a
Carta do leitor é proposta na pratica de escrita, especificamente, a
respeito da competéncia “Relacdo do texto com o contexto de
producdo e experimentacdo de papéis sociais” (BNCC, 142), em que
se visa a habilidade da compreensdo das condi¢des de producao na
circulagao do género discursivo.

No entanto, a Carta do leitor é um género que merece tanto
ser explorado na leitura quanto na escrita, pois, na atividade de
leitura ocorre a andlise da estrutura linguistica como o aspecto
explicito que permite a interpretacao dos sentidos implicitos do
texto, como a ironia e a critica, por exemplo, que também
fundamentam uma opinido.

Consoante com a competéncia de leitura que propde
“Apreciacdo e réplica” e a “Relacdo entre géneros e midias” (BNCC,
p.140), faz-se produtivo estabelecer a relacdo do género discursivo
Carta do leitor com o género digital Comentario, o qual é publicado
em redes sociais, como o Instagram e o Facebook, da forma que foi
proposta em aula de Redacao, para o 7° ano do Ensino Fundamental,
em colégio privado, no Rio de Janeiro.

E interessante observar que o género Carta do leitor é uma
pratica de linguagem desconhecida da geracdo contemporanea,
como também quaisquer especificacbes do género Carta. Isto
justifica-se pelas experiéncias comunicativas recentes, como o E-mail,
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os Comentdrios das redes sociais, o Twitter e o WhatsApp. Neste
aspecto, as atividades de linguagem na escola sao primordiais, pois,
amplia a percepcdo do estudante para o processo de evolucdo da
linguagem, com o objetivo de mostrar para os estudantes que os
usos de linguagem praticados na Internet sdao encadeamentos de
géneros discursivos ja existentes.

Assim, para o desenvolvimento da aula, em plataforma online,
foi proposto um tema para a compreensdo do propdsito
comunicativo do género Carta do leitor cuja temdtica sugerida foi o
projeto de lei - PL 1577/2019 - que criminaliza os jogos violentos no
Brasil, aventado pelo deputado Junior Bezerra.

A leitura do projeto de lei fomentou um debate em que,
oralmente, os estudantes apresentaram os seus pontos de vistas
sobre a tematica. Essa a¢do inicial foi significativa para se analisarem
as opinides de leitores, em que ficou evidente, na leitura de cartas, a
existéncia de opinides distintas, tanto a favor do projeto de lei
quanto contra o projeto de lei. Quase a totalidade dos alunos do
sétimo ano do E.F. concordou com os leitores que se opunham ao
projeto de lei.

Neste interim, os aspectos linguistico-discursivos da Carta do
leitor foram abordados, como a estrutura candnica de uma carta, que
apresenta a data como circunstanciador temporal, a assinatura como
identificacdo da autoria, o uso da primeira pessoa do singular como
indice de identificagdo do projeto de dizer do texto. Além disso,
foram contempladas as possibilidades de suportes do género, que
podem ser tanto impresso em papel, como em jornais e em revistas,
por exemplo, as paginas dos principais jornais brasileiros de jornais
online.

Feito isto, a primeira atividade de escrita do género Carta do
leitor pelos estudantes acarretou reda¢des com a organizagdo textual
similar de Comentarios publicados na Internet, o que foi muito
positivo para as aulas de redacdo, porque a producao textual deles
ndo configurou um ‘erro’. Ao contrario, configurou, como ja dito, na
experiéncia de linguagem muito vivenciada, atualmente. Tal fato
ampliou a discussdo a respeito de géneros digitais, em que foi
incluido o género digital comentario em redes sociais na Internet.

Nao foram analisados comentdrios a respeito do projeto de lei
1577/2019, mas foram analisados Comentdrios publicados em perfis
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jornalisticos nas redes sociais j& mencionadas. Dessa forma, os
estudantes perceberam as particularidades do uso da lingua nos
textos verbais da Internet, em que foi observado que a estrutura
verbal do género digital apresenta aspectos similares com o texto
verbal da Carta dos leitores, a exemplo da marca de 1* pessoa do
singular, a qual explicita a opinido do produtor do texto, e a
expressividade dos adjetivos, enquanto indice de subjetividade da
opinido.

No entanto, foi observado que o texto verbal no género
digital ndo é a modalidade da escrita e também ndo é a reproducao
da lingua falada, por causa dos desvios ortograficos, principalmente.
Durante as andlises dos comentarios postados em redes sociais, foi
explicado que o uso da linguagem no género digital estd relacionado
com a condicao discursiva do ambiente digital, que é hipertextual,
hibrida e interativa, conforme observa Santos (2018), o que se pode
relacionar a qualidade de uma terceira modalidade da linguagem
como propde Tedesco (2013).

Para autora (2013), o uso da linguagem em géneros digitais
orienta para a possibilidade de uma terceira modalidade de
linguagem, em que o texto verbal mantém na sua estrutura uma
relacdo de continuum com a estrutura verbal de géneros discursivos
escritos e orais. Santos (2018) conceitua a terceira modalidade como
um uso virtual da linguagem.

Resultados da atividade com os géneros Carta do leitor e
Comentario

O trabalho com o género discursivo Carta do leitor, de modo
online, em plataforma digital escolar, transcorreu em quatro dias
destinados para o ensino de redacdo, com um total de oitenta
minutos de aula. Pois, no seu seguimento, também foi abordado o
género digital comentario em redes sociais. Assim, a aplicacao dos
exercicios de redagao gerou resultados praticos como:

a) o trabalho com a leitura do texto verbal do género
discursivo Carta do leitor, com a observacdo dos sentidos produzidos
com a progressao textual, sobretudo considerando a opinidao do
produtor do texto, em plataforma digital de ensino;
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b) o trabalho com a oralidade a partir do género discursivo
debate, em plataforma digital, em que os estudantes interpretaram
as divergentes opinides a respeito do projeto de lei que criminaliza os
jogos violentos no Brasil, em que puderam se posicionar a favor ou
contra tanto as opinides das Cartas do leitor quanto a proposta do
projeto de leij;

¢) a producdo do género Carta do leitor sobre o projeto de lei
PL -1577/2019, para o deputado Junior Bezerra, em que os estudantes
opinariam a favor ou contra a diretriz, os quais enviaram seus textos
por E-mail institucional;

d) a andlise das redacbes e a constatacdo da producdo do
género digital comentdrio, em que foram apresentados, em aula
online, os aspectos a respeito do propdsito comunicativo e da
situacdo comunicativa do género digital, observando o
desenvolvimento da opiniao em condi¢des distintas do género Carta
do leitor;

e) a proposta de reescrita do género Carta do leitor, com o
fim de compreender a importéncia de opinar pela escrita, sobre
qualquer tematica social.

O Feedback dos estudantes foi produtivo, pois, as aulas sobre
0os géneros discursivos ficaram interativas e relacionadas com o
cotidiano dos mesmos, que se apresentaram como jogadores ativos
na Internet e como usudrios ativos da rede social Instagram. O
Facebook para os jovens estudantes ja esta fora de moda, o que
explicita a fluidez dessa cultura digital.

Consideragdes finais

A atividade com os géneros Carta do leitor e Comentario da
Internet € uma abordagem escolar que pode orientar o professor de
lingua materna, para compreender o por qué e o para qué trabalhar
os géneros discursivos ndo digitais e digitais no contexto escolar. Os
resultados obtidos com o trabalho com os géneros discursivos no 7°
ano do Ensino Fundamental refletiram que os estudantes puderam
observar e analisar o uso da lingua em praticas de linguagem
distintas, as quais englobam a leitura, a escrita, a oralidade e o uso da
lingua em contexto digital. Isso foi possivel por causa da concepg¢ao
dialdgica da linguagem, que ndo € prescritiva e que considera a
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linguagem como processo de interagdo social, em que os sentidos
sdo (re)construidos, discursivamente (KOCH, 2002).

Logo, o ponto de partida para se realizar um trabalho
produtivo com qualquer género discursivo € a escolha da perspectiva
de lingua e de linguagem pelo professor de lingua materna, para
nortear o seu trabalho na sala de aula, no Ensino Basico. Se o
professor adotar uma perspectiva prescritiva da lingua, ndo
desenvolverda um trabalho com os géneros discursivos digitais, de
modo a considerd-los como praticas sociais de linguagem emergentes
de outras atividades sociais de linguagem.
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LINGUAGEM, IMAGEM FOTOGRAFICA E EDUCACAO:
SUBJETIVIDADE, PRATICA E APRENDIZAGEM NO CONTEXTO
ESCOLAR'

Luiz Carlos Pinheiro FERREIRA (UnB)?

Introducdo

Apresento neste texto? reflexbes que pautaram uma
investigacao sobre as imagens fotograficas publicitdrias sobre moda
no contexto da educa¢do de ensino fundamental e como essas
fotografias viabilizaram uma concepcdo dialdgica nas praticas
escolares (FERREIRA, 2008). Tais reflexdes constituiram parte da
minha trajetdria como professor de artes visuais na rede publica de
ensino da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro*.
Durante minha trajetdria docente, estive atento as questdes que
envolveram tanto a valoriza¢ao das imagens de arte quanto de outras
possibilidades imagéticas, ou seja, imagens de publicidade e
propaganda, imagens de televisao e outras visualidades presentes no
cotidiano dos adolescentes. Nesse aspecto, saliento que ao enfatizar
0 contexto das imagens, estou interessado em sua dimensdo verbo
visual, como possiveis enunciadoras de sentidos. Esta prerrogativa de
pensar e considerar as imagens como enunciadoras de sentidos,

' Trabalho apresentado no IV Congresso Internacional de Comunicagdo, Midia e Cultura -
“coMcult”, juntamente com o | Simpdsio Internacional “ReVer Flusser”, com o tema: Cultura da
Imagem. O evento foi realizado em Novembro de 2008, no Centro Universitédrio Belas Artes de
Sdo Paulo, com apoio do SESC/Santana e do Instituto Goethe de Sdo Paulo. Saliento que a
versdo para este capitulo foi revista e ampliada.

2 Doutor em Arte e Cultura Visual pelo PPGACV da Faculdade de Artes Visuais da UFG. Mestre
em Educagao pelo PPGE da UFF/Niterdi/RJ e Licenciado em Educagdo Artistica/Histdria da Arte
pela UERJ. Professor Adjunto do Departamento de Artes Visuais da Universidade de Brasilia e
do Programa de Pds-Graduagao em Artes Visuais - PPGAV/UnB. E-mail: pinferreira@unb.br ou
luizcpferreira@gmail.com

3 O texto apresenta um recorte da Dissertacdao de Mestrado defendida no Programa de Pds-
Graduacao em Educagao da Universidade Federal Fluminense, em junho de 2008 com o titulo:
Reflexo e refragdo: da linguagem fotogrdfica publicitdria sobre moda a producdo de
subjetividades nas préticas escolares, sob orientagdo do Professor Dr. Armando Martins de
Barros.

4 Atuei como Professor de Artes Visuais na Escola Municipal Rosa da Fonseca, Vila Militar, RJ, de
1998 até 2009. Escola onde foi desenvolvida a pesquisa de campo.


mailto:pinferreira@unb.br
mailto:luizcpferreira@gmail.com

225

constituiu parte fundamental da minha pratica docente no contexto
do ensino de artes visuais, ou seja, uma educacao do olhar mediada
pelas imagens.

No caminhar do processo da pesquisa, busquei investigar
como determinadas imagens poderiam influenciar e despertar nos
adolescentes interesses quanto as questdes que compreenderiam o
processo de educacdo do olhar. Percebi que, somente a utiliza¢do de
imagens de arte, condicionadas ao contexto da histéria da arte ndao
provocava os efeitos desejados em relacdao aos objetivos da disciplina
de artes visuais. Essa constatacdo originou-se tanto pelo desinteresse
dos adolescentes frente as imagens de arte apresentadas em sala de
aula quanto pela avaliacdo realizada com os mesmos em momentos
especificos durante o semestre. Observei que o contexto histdrico e
cultural no qual as imagens de arte estavam associadas nao
dialogavam significativamente com o contexto e as histdrias de vida
dos adolescentes. Em alguns casos particulares, os adolescentes
estavam interessados em outras visualidades, outras imagens que
participavam dos cotidianos de cada sujeito de um modo mais
intenso’.

Assim, a pesquisa contribuiu para compreender tanto o
mundo da escola e das praticas escolares voltadas para a educacao
do olhar quanto para pensar sobre as transformacfes sociais e
culturais que se processavam no ambiente escolar. Ao utilizar
imagens de publicidade em sala de aula associadas com imagens de
arte, observei também como os adolescentes percebiam as imagens
advindas da midia impressa, especialmente por meio da linguagem
fotografica, produzindo sentidos e relacionando-as as suas préticas
escolares e de vida. Para isso, utilizei revistas destinadas ao publico
adolescente, com enfoque para aquelas que, na época da pesquisa
tinham intensa circulagdo nos grupos de adolescentes, e muitas vezes
eram objeto de leitura na sala de aula, recreio e nos intervalos das
aulas (figuras 1,2 e 3).

5 Artigo em que abordei outras visualidades “O cotidiano da sala de aula: entre Renoir, Playboy e
Lady Gaga”. Disponivel em:
<http://www.anpap.org.br/anais/2012/pdf/simposio12/luiz_carlos_ferreira.pdf> Acessado em o1
jan. 2021.
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Figura 1- Atrevida n° 157/2007
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Figura 2 - Todateen n° 141/2007
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Figura 3 - Capricho n°1026/2007
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Sobre a linguagem

A pesquisa em ciéncias humanas e, principalmente na filosofia
da linguagem, indica um referencial de andlise que permitiu uma
flexibilizacdo dos métodos, “uma relacdo dinamica entre o mundo
real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto,
um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito” (CHIZZOTTI, 1995, p. 79). A viabilidade apontada por Chizzotti
traz possibilidades para pensar a pesquisa sob o prisma das
materialidades que a compdem, ou seja, qual o impacto das imagens
fotograficas contidas nas revistas para a vida dos adolescentes,
possibilitando uma relacao entre o mundo real e o préprio sujeito. A
pesquisa representou, naquele momento, uma conexao entre o
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mundo real dos sujeitos com o universo da linguagem fotogrdfica,
sobretudo a partir das enunciag6es com conotacdes publicitarias que
desencadearam projec¢des, intencdes e desejos de consumo.

Nesse aspecto, a linguagem compreende as dimensdes da
fala, do texto escrito, do texto fotografico, da imagem como
enunciagdes que se estabelecem no cotidiano e anunciam novos
tempos. Desse modo, uma pesquisa centrada na linguagem permite,
no dizer de Amorim, “o encontro com o outro no contexto da
pesquisa” (AMORIM, 2004, p. 19), estabelecendo um didlogo
constante e promissor. Amorim enfatiza que uma pesquisa pode se
dar de inimeras formas, de acordo com o lugar que o “pesquisar”
ocupe, mas em todos os casos, uma ou mais rela¢es de alteridade
estdo em jogo, sobretudo, ao considerarmos que tanto o pesquisador
como os colaboradores da pesquisa encontravam-se imersos em uma
sociedade  mediada  por linguagens e imagens. O
pesquisador/professor, justamente, pelo interesse e pela pratica no
campo de estudos que compreende as imagens de arte e a propria
perspectiva acerca da linguagem das artes visuais, ampliada pelos
repertdrios enunciativos quanto a dimensao cultural e estética. E, os
adolescentes, colaboradores da pesquisa, que ao mesmo tempo em
que estudavam as imagens de arte no contexto propositivo das aulas
de artes visuais, também relacionavam-se com outras imagens do
cotidiano, outras poténcias enunciativas que circulavam pelos meios
de comunicacdo.

Para a compreensdao da dimensdo da linguagem utilizo o
referencial tedrico acerca da filosofia da linguagem instaurada por
Mikhail Bakhtin (2004). Sua teoria permite pensar na possibilidade
acerca dos discursos e objetos que constituem a pesquisa em ciéncias
humanas, como também, a interlocu¢ao com outros autores que
compartilham dos pressupostos da filosofia da linguagem. O
pensamento de Bakhtin (2004) possibilita um referencial de andlise a
partir da sua teoria sobre linguagem que remete as relag¢bes sociais,
onde “o signo e a enuncia¢do seriam de ordem social e histdrica, e
sua existéncia se daria por necessidade de interacdo” (BAKHTIN,
2004, apud GUIMARAES, 2005, p. 148). Nesse ponto, as relacées que
se estabelecem na e pela linguagem, tanto em sua dimensao verbal,
quanto escrita, produzidas nas relacdes sociais e materiais seriam o
fundamento para compreender determinados fendmenos, ou seja, a
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possibilidade de interacao entre a linguagem e a imagem. Nesse
sentido, o objetivo do estudo resultou do encontro de conceitos
associados com a linguagem, as imagens, fotografias e a educacdao no
ambito das artes visuais. Essa dimensao dialdgica entre os conceitos
permitiu o estabelecimento da relacao entre o campo da linguagem e
da imagem fotografica, amparadas na dimensdo subjetiva, dialdgica e
polifénica da linguagem na perspectiva bakhtiniana.

Sobre aimagem

O que caracteriza uma imagem? Qual o sentido que as
imagens projetam em nosso cotidiano? Qual a relevancia das imagens
para o processo formativo dos sujeitos? Estas questOes acerca da
conceituagdo das imagens perpassam uma série de formula¢des
técnicas e tedricas que estao presentes na histdria, na literatura, na
arte, na filosofia e, principalmente, no universo de estudos da
fotografia e das novas tecnologias da comunica¢do e da informacao.
Ndo tenho como pretensdo responder as questdes que foram
colocadas neste texto, mas, sim, provocar sentidos e reflexdes a
partir dos apontamentos de uma pesquisa.

Desde os tempos mais remotos, o homem apropriou-se de
imagens para estabelecer sentido para si e para o outro, numa
relacdo dialégica. O homem encontrou no sentido e no significado,
um forte apelo simbdlico, presente nas pinturas pré-histdricas, nas
mdscaras africanas, nas esculturas greco-romanas, nas ordenagdes
simétricas da arquitetura Classica, Renascentista e nos processos de
abstracdo da pintura Moderna. Apenas para lembrar a infinidade de
exemplos que podemos associar com o manancial de imagens que
correm abundantemente no cotidiano. Desse modo, “a imagem tem
por funcdo primeira garantir, reforcar, reafirmar e explicitar nossa
relacdo com o mundo visual: ela desempenha papel de descoberta do
visual” (AUMONT, 1995, p. 81). Ao possibilitar a descoberta do visual,
a imagem, segundo Aumont, reflete tanto o universo da arte e suas
representacdes, quanto as descobertas do mundo, onde a
visualidade comega a acontecer desde o momento em que somos
apresentados ao mundo. Certamente, com o objetivo de estabelecer
relagbes sociais, construir sentidos através das descobertas e
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vicissitudes que fazem parte da constituicao histdrica e subjetiva do
sujeito.

Aumont (1995), oferece argumentos que colocam a func¢do
da imagem no contexto das trocas, das passagens, onde uma
imagem nao pode ser estudada e compreendida sem a relagdao com
outras imagens, colocando-as num processo “intercambidvel”, pois
“a producdo de imagens jamais € gratuita e, desde sempre, as
imagens foram fabricadas para determinados usos, individuais e
coletivos” (AUMONT, 1995, p. 78). Desse modo, o autor sustenta que
as imagens foram produzidas para certos fins, associados com a
propaganda, a informacao, a religido, a ideologia e tantos outros, ou
seja, a vinculagdo da imagem remete ao dominio do simbdlico,
colocando-a em situagdo de mediacdo entre o espectador e a
realidade. Nesse caminho, encontrar a possibilidade de mediacao
entre as imagens e a linguagem representou questdo promissora
para a investigacao, pois a intencao e pensar sobre a possibilidade de
alargamento do conceito de linguagem, voltado, essencialmente,
para a imagem fotografica, como também para as préticas escolares.
A mediacdo, estaria entdo, na relacao do espectador com a realidade,
entre as imagens, e ainda, entre a imagem e a palavra. Aumont
evidencia tal rela¢do, ao enfatizar que “[...] o problema do sentido da
imagem é, pois o da relacao entre imagens e palavras, entre imagem
e linguagem [...]” (AUMONT, 1995, p. 248), pois toda representacdo,
ou seja, as imagens, estariam relacionadas com o seu espectador.

Outra referéncia que trata sobre a relacdo entre imagem e
palavra, reside no trabalho “Introducdo a andlise das imagens” de
Martine Joly (1996), apresentando questdes que transitam entre a
nomeacdo e o sentido atribuido tanto para a imagem como para a
palavra. Assim, “As imagens engendram as palavras que engendram
as imagens em um movimento sem fim” (JOLY, 1996, p. 121). Essa
questao tornou-se determinante para pensar a sociedade
contemporanea, pois a relacdo entre as imagens, as palavras e os
sons ganham, diariamente, nuances que se afinam, ou que se
contradizem. Joly afirma que a relacdo posta para a imagem e a
palavra, na maioria das vezes ocorre em termos de exclusdo, ou
interacao e que raramente no sentido da complementaridade. A
relacdao de complementaridade parece-me acontecer, mediante uma
possibilidade de interacdao entre imagem e palavra, que permite uma
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interlocucao significativa para o estudo sobre a linguagem
fotografica, onde as imagens alimentam outras imagens na trama de
signos que as compdem, onde “as imagens alimentam as imagens:
desse modo, encontramos filmes que contam histérias de quadros ou
de fotografias” (JOLY, 1996, p. 122). Nesse sentido, observamos que a
prépria publicidade compde-se de citagdes de outras imagens, até
mesmo de outras publicidades, além de incorporar obras de arte,
imagens de televisdo e imagens cientificas.

O tema sobre a imagem oferece muitas leituras, percebe-se o
quanto a imagem envolve, instiga, insinua, construindo sentidos e
interagbes, carregados de subjetividades inerentes a sua
organicidade. A capacidade de presentificacdo da imagem confere
uma particularidade especifica nas relagdes com o sujeito, pois as
“imagens sao superficies sobre as quais circula o olho” como afirmou
Vilém Flusser (2002, p. 71-72). Assim, vivenciamos cotidianamente
inimeras imagens espalhadas por diversos suportes e tecnologias,
nas quais o nosso olho tanto circula as superficies que compde as
imagens como também inquieta-se por desvendar os mistérios que
possam estar ali escondidos.

A linguagem e as imagens fotograficas

Os conceitos sobre linguagem e a imagem foram
fundamentais para as investidas no campo da educacdo do olhar,
valorizando as relagbes entre a imagem e o seu discurso; imagem e a
linguagem e, principalmente, para compreendermos a dimensao da
linguagem e da imagem fotogrdfica. As questdes sobre a dimensdo
da linguagem e da imagem fotogréfica estiveram presentes na minha
pratica docente e instigaram demasiadamente minha trajetdria
profissional ao longo dos anos. Para explicitar claramente essa
questdo, trago duas “perguntas de partida”, que enunciaram, a
época da pesquisa, perspectivas relacionadas com “algo que se
procura” (QUIVY & CAMPENHOUDT, 1992, p. 29), principalmente, no
contexto de uma investigacdo que contemplava a dimensdo da
filosofia da linguagem: as imagens fotograficas constituiriam
linguagem significativa no contexto da escola? As imagens
fotograficas publicitarias sobre moda presentes nos anudncios das
revistas: “Atrevida”, “Capricho” e “Todateen” funcionariam como
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media¢do na produgdo de subjetividades por adolescentes? Tais
perguntas, nortearam o estudo na busca por um entendimento sobre
a fun¢ao e o sentido que poderia ser atribuido a dimensdo da imagem
fotografica, enquanto linguagem enunciativa que desvelasse sentidos
para o contexto das praticas escolares em artes visuais.

Ao pensar justamente nesta possibilidade entre a linguagem e
a imagem fotografica, buscou-se no contexto da pesquisa ampliar o
entendimento de questfes que transitavam em torno da educacao
do olhar, numa perspectiva em que a linguagem e a imagem
fotografica funcionaram metodologicamente como subsidio para o
campo de estudo. Dessa forma, Bakhtin (2004) apresenta a
necessidade de compreender a filosofia da linguagem numa
abordagem marxista e, ao mesmo tempo, oferece a oportunidade de
compreender todos os dominios das ciéncias humanas, como por
exemplo: a pedagogia das linguas, a estilistica e, principalmente, a
comunicagdo, que representou um campo promissor para as
“perguntas de partida” propostas anteriormente.

Nesse aspecto, pensar o processo de comunica¢do como um
encontro entre a dimensdo da linguagem e da imagem permitiu
compreender determinadas dinamicas em relacao a necessidade de
entendimento acerca das estruturas sociais, ou seja, como sdo
estabelecidas os parametros de sentido e significado acerca das
enunciacbes das imagens de publicidade, por exemplo. Essa
compreensdo partiu da reflexdo sobre a linguagem para além da fala,
da enunciagdo da imagem e da palavra. Porém, ndo posso deixar de
lembrar sua natureza social, ndo individual, proposta por Bakhtin,
pois “a fala estd indissoluvelmente ligada as condi¢cbes da
comunicagao, que, por sua vez, estdo sempre ligadas as estruturas
sociais” (BAKHTIN, 2004, p. 14). Definir as estruturas sociais prevé
refletir sobre as relacdes que serdo estabelecidas no contexto social
da linguagem, que compreendem a fala, a enunciagdo da imagem e o
signo, que tém vital importancia para a determinacao de um sistema
ideoldgico, sobretudo, quando consideramos que ‘“todo signo é
ideoldgico; a ideologia € um reflexo das estruturas sociais ”
(BAKHTIN, 2004, p. 16).

Entendo que ponderar sobre o sistema ideoldgico e na
prépria concepcao de signo, representou justamente caracterizar o
“horizonte social” (BAKHTIN, 2004, p. 16) do sujeito no contexto de
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suas praticas cotidianas, sejam elas praticas escolares, de lazer, em
casa, em familia, assumidos como horizontes pelos sujeitos da
pesquisa e permeadas de signos, nesse ponto Bakhtin (2004, p. 16)
adverte que,

0 signo e a situagdo social estdo indissoluvelmente ligados.
Ora, todo signo € ideoldgico. Os sistemas semidticos servem
para exprimir a ideologia e sao, portanto, modelados por ela. A
palavra é o signo ideoldgico por exceléncia; ela registra as
menores variacdes das relacbes sociais, mas isso ndo vale
somente para os sistemas ideoldgicos constituidos, j& que a
“ideologia do cotidiano”, que se exprime na vida corrente, é o
cadinho onde se formam e se renovam as ideologias
constituidas.

Para explicitar ainda mais a relacdo proposta por Bakhtin
quanto ao signo e as ideologias constituidas na dimensao social da
linguagem, entendo que “a palavra é o fenémeno ideoldgico por
exceléncia. A realidade toda de palavra é absorvida por sua fun¢ao de
signo. A palavra ndo comporta nada que nao esteja ligado a essa
funcdo, nada que ndo tenha sido gerado por ela” (BAKHTIN, 2004, p.
36). A palavra representa o modo mais puro e sentimental de relacdo
social. Na dimens3ao da linguagem compreendida por Bakhtin, a
palavra assume importancia vital, no sentido de sua significacdo no
contexto social em que estd inserida. Assim, penso na palavra e sua
significagdo associada com a produgdo de subjetividades, capaz de
promover a compreensao e o entendimento das ideologias, pois:

Os signos sao o alimento da consciéncia individual, a matéria
de seu desenvolvimento, e ela reflete sua ldgica e suas leis. A
I6gica da consciéncia € a ldgica da comunicagdo ideoldgica, da
interacdo semidtica de um grupo social. Se privarmos a
consciéncia de seu contetido semidtico e ideoldgico, ndo sobra
nada. A imagem, a palavra, o gesto significante, etc.
constituem seu unico abrigo. Fora desse material, ha apenas o
simples ato fisioldgico, ndo esclarecido pela consciéncia,
desprovido do sentido que os signos lhe conferem (BAKHTIN,
2004, p. 50).
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Justamente, é nesta concepg¢ao do signo de comunicagdo que
Bakhtin possibilita a reflexao para o signo da imagem fotografica. A
imagem fotografica como detentora de uma linguagem, onde
confere para o sujeito uma relacdo de significacdo e conhecimento.
Cabe salientar que essa possibilidade sé ocorre se a imagem
fotografica, em sua dimensdo de imagem e signo, for compreendida
como linguagem no sentido de sua significagdo para o sujeito. Pois, a
imagem fotografica difere do signo - palavra - apreendido pela
consciéncia individual e decifrado pelo cédigo linguistico no sistema
de praticas formadoras e alfabetizadoras que a escola oferece e
confere para o sujeito. Por isso, a necessidade de compreender que a
imagem fotografica compreende uma outra leitura, uma outra
dimensao de texto, que o sujeito ainda ndo estd preparado para
“decifrar’”, como signo no tocante a sua “refracao subjetiva”, pois,
posto na corrente ideoldgica da comunicacdo, o signo fotografico
apenas ‘“reflete objetivamente” sua imagem, como se fosse um
simples espelho.

Ao considerar a palavra como fenémeno ideoldgico por
exceléncia, Bakhtin (2004) deixa claro que a formacdo da linguagem
ocorre mediante a aquisicdo do signo da palavra. Essa aquisicao
também pode ocorrer para outros processos que envolvam a
linguagem e, consequentemente a relacdo com as imagens que
permeiam os contextos sociais e os processos de aprendizagem. E
nesse contexto de aprendizagem que tanto a educagao do olhar
quanto as imagens fotograficas, a partir dos estudos em artes visuais,
adquiriram os contornos de uma pesquisa, em virtude da abordagem
de diferentes visualidades presentes no cotidiano dos adolescentes,
em especial, um olhar atento para as fotografias publicitdrias
contidas em revistas.

Imagens fotograficas e a educac¢do do olhar

O desenvolvimento da pesquisa compreendeu um processo
de interacao com o campo empirico, justamente, pela necessidade de
uma percepgao acerca da recepgdao das imagens fotogrdficas,
principalmente aquelas relacionadas com a publicidade. Nesse ponto,
observou-se na estrutura narrativa tanto das imagens de publicidade
presentes nas revistas quanto na producdo de artefatos visuais
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relacionados com os registros fotograficos produzidos pelos
adolescentes, uma constru¢do visual que reportou-se aos
enquadramentos e narrativas advindas da enunciagdo estabelecida
pelo imagem da revista. Nesse processo, constatou-se que os
comportamentos e desejos oriundos dos adolescentes foram
reproduzidos a partir dos registros fotogrédficos realizados no
contexto das praticas escolares, assim como, a dimensao do reflexo e
da refracdo através da imagem fotografica publicitaria gerou
condicionamentos equivalentes, conforme o registro das figuras 4 e
5.

Figura 4 - Anuncio fotografico da Revista Atrevida, onde observa-se a
divulgacdo da marca “bahsiko” relacionando o produto com a ideia
do grupo, amizade e descontragdo com estilo.

Fonte: Acervo do autor

Figura 5 - Registro fotografico realizado pelas colaboradoras da
pesquisa no ambiente da Escola Municipal Rosa da Fonseca, Vila
Militar, Rio de Janeiro, com referéncia ao discurso narrativo presente
na imagem fotogréfica publicitria.

Fonte: Acervo do autor
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A partir do registro fotografico realizado pelas colaboradoras
da pesquisa, observou-se que a escola constituiu-se como um espago
de penetracao das imagens publicitdrias, especialmente, através das
revistas que provocaram um referencial de propostas arraigadas de
subjetivacdo, efetivando-se na aquisicdo concreta do signo
consumido e idolatrado como prova de um comparecimento e de
uma reconstru¢do do mundo pelo adolescente. O signo concretiza-se
para além da fotografia, pois, refrata de forma subjetiva as inten¢des
que “desviam”, ‘“quebram” e “filtram” o lugar concreto do
adolescente, dimensiona-o para outro mundo, um territério para
poucos e onde todos sejam aceitos.

Nessa perspectiva, sobre a fotografia publicitaria, Arlindo
Machado (1984, p. 56) aponta que, “ninguém melhor que os
fotdgrafos que trabalham com a publicidade conhecem essa técnica
de transfigurar o referente para aumentar o poder de conviccdo de
sua imagem”. Segundo o autor, os produtos elegantes e sensuais que
a imagem da publicidade trama em seus painéis iconogréficos,
estariam distantes de endossarem um realismo “ontoldgico” pautado
no fundamento de um modelo fotogradfico. Desse modo, estariam
constituindo verdadeiras reconstrucdes, por vezes, distintas dos
objetos que visam insinuar.

Os feios tornam-se belos, os gordos tornam-se magros, os
cabelos crespos tornam-se lisos, os olhos castanhos tornam-se
verdes, o corpo torna-se escultura, sobretudo, a partir de padrdes
advindos das imagens publicitarias, da televisao e de outros meios de
comunicacao de massa. Observou-se, no contexto da escola, uma
ruptura dos padrées no que diz respeito ao uniforme escolar: as
calcas jeans, por exemplo, sofreram uma radicalizacdo da sua
estrutura formal. A apresentacdo visual era radical: acessdrios,
pregas, botdes, cinturas super baixas, tornando o corpo uma
ferramenta de seducdo (figura 4).

Um dos adolescentes colaboradores da pesquisa, enfatizou
em sua narrativa, o modo como observou o uso do uniforme escolar
no ambiente da escola e, também, em outros momentos: “Percebi
que os alunos de outras escolas respeitam mais o uniforme, mantendo
sua identidade, no passeio os alunos de outras escolas ndo tiravam as
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mochilas e nem mesmo o uniforme, os alunos da nossa escola
modificavam mais as camisas, usando calcas mais radicais, maquiagem
pesada, brincos enormes, ténis diferentes e outros acessdrios para ficar
diferente.”

Figura 6 — Alunas da escola posando para as colaboradoras da
pesquisa, no momento em que foram realizados os registros
fotograficos no ambiente da escola

Fonte: Acervo do autor

Outro item de observacao por parte das colaboradoras da
pesquisa, referiu-se a camisa escolar, customizada, que ganhou realce
nas mangas, na altura, deixando a barriga e o piercing a mostra no
desejo intencional de ser observado e desejado por todos. Trata-se de
construir “estilo”, “moda”, ou apenas impor uma postura que
desconstruia o ritual da escola e do uniforme, ou seja, uma tentativa
feroz de constituir modos de subjetivacdo presentes no corpo e nas
subjetividades do “ser” adolescente. Pensar no adolescente como
um sujeito passivo na conjuntura social, tanto na dimensao da palavra
quanto na dimensdo da imagem, representa esquecer o potencial
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desse sujeito frente a produ¢ao do mundo através das suas praticas
que se formalizaram na escola, que se estruturam no processo de
comunicagao social. Enfim, convergindo para o mundo social, na
articulagdo com as suas relagdes sociais, interferindo, interpretando e
alterando a realidade social, no ambito da linguagem, da imagem e da
palavra.

Pensar no sistema de comunicacdo social proposto por
Bakhtin, reside pensar também no contexto dialdgico, que envolveu
a possibilidade de interlocu¢do entre a imagem fotografica e a
linguagem. O sujeito, ao aprender a ler, comeca a decifrar todas as
palavras, comeca a perceber o significado daquelas estruturas como
signos, que significam algo, remetem para o seu horizonte social e
ideoldgico. “A palavra estd presente em todos os atos de
compreensdo e em todos os atos de interpretacdo” (BAKHTIN, 2004,
p.38). E, no caso das fotografias, a imagem possibilitou uma
compreensdo mais abrangente da realidade e suas possiveis relacdes
sociais.

Do mesmo modo que a palavra precisou ser decodificada, a
imagem fotogrdfica também necessitou, posteriormente, dessa
articulagcdo. Inicialmente, a fotografia realista projetava para o
observador uma definicdo do seu repertdrio, pois registrava de forma
figurativa aquilo que os olhos podiam ver. Com o passar do tempo,
essa enganosa facilidade do ver ganhou peculiaridades simbdlicas
que aos olhos ndo era mais suficiente. Retomar a formagado desses
sujeitos na compreensao critica dos elementos que caracterizam a
linguagem da fotografia, assim como outras dimensées imagéticas no
contexto da educacdo do olhar, representou e, ainda representa uma
formacdo voltada e preocupada com as visualidades cotidianas.

Para a compreensao desse universo visual na conjuncao e na
relacao estabelecida entre imagem e palavra, que é o que ocorre nos
anuncios de publicidade, a decodificacdo torna-se mais complexa,
pois 0s sujeitos ndo sdo educados, especificamente para essa leitura
de imagens. E, sim para sua percepcao imediata, objetiva; ndo a
subjetivando. Na figura abaixo, o anuncio publicitdrio enfatiza a
relacdo entre imagem e palavra. Estabelece relacdao dialégica ao
efetivar a “marca” do produto com uma “marca” (pinta) presente no
rosto da jovem. Desse modo, a forca persuasiva do slogan “é
impossivel copiar sua marca” atende as prerrogativas de identidade e
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consumo, como complemento para a individualidade do sujeito,
mesmo que posto na esteira do coletivo ao usar o ténis “All Star”.

Figura 7 - Anuncio publicitario que enfatiza a relagao entre imagem,
palavra e identidade

£ impossivel
copiar 8 suva marea. @
—

56 Convarza
& All Star.

Fonte: Acervo do autor

A importancia da educacao do olhar é, justamente, possibilitar
essa dimensdo de compreensdo frente a subjetividade que a
objetividade da imagem camufla. Principalmente, porque estamos
inseridos em uma “civilizacdo da imagem” (AUMONT, 1995, p. 14),
Aumont se apropria do termo para designar que essa expressao
revela o sentimento generalizado de se viver em um mundo de
imagens, onde as mesmas s3ao cada vez mais numerosas,
diversificadas e intercambidveis. O objetivo da pesquisa atendeu,
necessariamente, essa questdo, ou seja, de compreender como essas
imagens estdo articuladas nas rela¢bes sociais. E, nesse sentido,
como a filosofia da linguagem numa dimensdo de entendimento da
imagem fotografica como texto, linguagem e ideologia, possibilitou
sua investigacdo tanto tedrica como pratica.

Armando Martins de Barros (2006), enquanto pesquisador
das “praticas do olhar” realizou estudos, onde a questdo do
reconhecimento da imagem como campo discursivo tornava-se



240

relevante para o contexto da educagdo, portanto, como um modo de
estruturagao do conhecimento a partir das potencialidades do uso da
imagem. “O reconhecimento das imagens como imersas em praticas
educativas ao olhar pode favorecer a alteracdo dos discursos
presentes na escola, bem como a apropriacdo dos conhecimentos e
poderes a elas incorporados”. (BARROS, 2006, p.156)

As imagens tecem uma trama de representac¢des, na qual, os
sujeitos estdo em permanente processo de interlocucdo,
estabelecendo didlogos e necessariamente imbricados com suas
relagbes, significacbes, sentidos persuasivos, simbdlicos e
enigmaticos, pois desvendar os mistérios da imagem requer uma
pratica educativa, que segundo Barros (2006, p. 153), estaria
associada com “[..] o estatuto epistemoldgico das imagens
fotograficas no contexto das praticas discursivas (educativas) ao
olhar, no intento de contribuir na construcdo de conceitos dirigidos a
fotografia, entendida como fonte ou objeto de estudo [...]”.

Nessa perspectiva, percebo que a imagem fotografica no
contexto da sociedade e das praticas educativas (do olhar e da
escola) possibilitou significar e interpretar as diferentes visualidades
cotidianas. Assim como, sua ressignificacdo ancorada em torno da
concepcao que envolve e orienta a constru¢ao de valores ideoldgicos,
pautados principalmente no repertdério que contempla o universo
fotografico, sua linguagem e multiplicidade de sentidos.

Consideragdes finais

Revisitar os escritos que compuseram esta pesquisa foi
desafiador, sobretudo, pela perspectiva de encontrar imagens e
depoimentos ancorados em uma determinada experiéncia formativa
vivenciada, ainda, a época em que atuei na educacao basica. Hoje, a
partir de um lugar de docéncia na universidade, onde atuo com a
formacdo de outros professores que ingressardo no contexto da
educagao em artes visuais, sinto-me responsavel por pensar em como
determinadas imagens invadem a sala de aula, inclusive, sem pedir
licenca. Assim, entendo que cabe a escola e aos profissionais de
educacao, em especial aos professores de artes visuais, um olhar mais
critico e afinado para o contexto das praticas escolares, engajados na
perspectiva de uma educacao do olhar mediada pelas visualidades
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cotidianas, especialmente, quando temos em voga a dimensdo
enunciativa das imagens. Perceber a imagem/linguagem fotografica
como texto repleto de enunciados e sentidos requer um
posicionalmente critico e reflexivo frente as imagens eurocéntricas
que ocupam um lugar de primazia em relacdo as outras visualidades,
que aqui denomino de imagens emergentes e fundamentais para a
construcao de outras formas de perceber, ensinar, aprender e olhar.

O estudo, nesse sentido permitiu que os adolescentes
pudessem refletir sobre as questbes da visualidade e,
consequentemente, “olhar” para a imagem fotografica, ndo apenas
COMO um processo que captura a imagem, mas como um mecanismo
que constroi didlogo e estabelece relagdes entre os sujeitos. E, além
de tudo vende comportamentos, produtos, ideias, transformando os
sujeitos e a sociedade.
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EL APRENDIZAJE DE LOS IDIOMAS (INGLES - PORTUGUES) EN
LOS TIEMPOS DEL CORONAVIRUS

Jorge Armando Acosta VILLARRAGA (Escuela Superior de Guerra/
Colombia) '

El Covid19 en el afio 2020 ha marcado una interaccién de
todos en el ambito tecnoldgico, especialmente en la forma inmediata
de saber la realidad por medio de las redes sociales y la televisidn; el
avance de la pandemia, muestra una necesidad del conocimiento de
lenguas extranjeras como son el inglés y el portugués, en paises
mayormente poblados como son Estados Unidos y Brasil, donde los
casos han aumentado y se hace imperioso la comunicacion de sus
experiencias y vivencias, dejando claro que el aprendizaje de estos
idiomas es necesario para la conectividad con el mundo en general de
forma que se beneficie las experiencias y la manera de combatir la
pandemia.

Médicos y personal sanitario son los que han estado frente a
la batalla de esta pandemia, pero son justamente ellos, quienes han
visto la necesidad de compartir sus experiencias por redes sociales en
idiomas tan importantes como son el inglés y el portugués, pero mas
aun, muchas de estas experiencias se han quedado relegadas por la
falta de un aprendizaje que lleve a que todas las personas puedan
conocer e intercambiar sus realidades, mediante un traductor que les
ayude a comunicar lo que sucede en diferentes partes del mundo.
Este articulo pretende dar una importancia y un nivel significativo del
aprendizaje de la lengua inglesa y portuguesa como medio de
interaccion y de ensefianza en una de las situaciones mds complejas
del Siglo XXI llamada Covid19.

' Abogado PhD en Cuestiones Actuales del Derecho Espafiol e Internacional, Universidad
Alfonso X el Sabio, Madrid Espafia, Docente de Maestria en Derechos Humanos y DICA, Escuela
Superior de Guerra, Bogotd Colombia, Post doctor en Derechos Humanos Y Derecho Penal
Internacional, Docente pregrado Universidad Militar Nueva Granada, Bogota Colombia.
jorge.acosta@unimilitar.edu.co
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El Reto de la comunicacién en tiempos de pandemia

El afio 2020 ha mostrado la importancia de la tecnologia
aplicada a la comunicacidon y a la cultura global, donde se ha
evidenciado la importancia de aprender un idioma extranjero, a partir
de su relevancia internacional como lo es el inglés y el portugués;
pero para estas necesidades es importante comprender y saber
transmitir el contexto «cultural de cada idioma para poder
intercambiar con palabras todo lo que se presenta hoy en dia de
forma efectiva y donde su comunicacién represente un avance en
diferentes modos como lo son la economia y el desarrollo profesional
de quienes se lanzan a aprenderlos y ponerlos a su disposicién.

Un idioma extranjero es un reto de comunicacion que
incorpora las consecuencias sociales y los pensamientos de cada uno
de los que interacttan en ellos, pero también, abren una visién y una
posibilidad de conocer la cultura a través del vocabulario y la
expresion de cada uno de sus hablantes, pero la pregunta se centra
en ;Como desarrollar esa experiencia de aprendizaje de lengua
extranjera en tiempos del coronavirus? La respuesta se desarrollard a
través de este texto, dando las razones que favorecen su
conocimiento y su puesta en desarrollo (ROMANO RUANO, 2020).

Lo que se debe analizar y tener en presente, es el
pensamiento generalizado al reconocer a través de las claves de las
lengua extranjeras, un aprendizaje y una ensefianza a partir de una
forma acertada que genera la disciplina y el esfuerzo de cada persona
que utilizan el medio tecnoldgico para aprender y que para esto,
existe un planteamiento que promueve la educacidn, el proyecto de
bilingliismo tendra éxito en su transmision y en su desarrollo basado
en el sentido real que la gente tiene para aprender un idioma
extranjero y en su conexién con el mundo real, a partir de sus
necesidades y retos.

Durante el afio 2020, todos los ciudadanos nos hemos visto en
la necesidad de acudir a la internet y una de las oportunidades ha sido
empezar a estudiar un idioma extranjero como lo es el inglés y el
portugués; ahora, cada estudiante debe fomentar y promover sus
habilidades personales a partir del desarrollo e investigacidn, basado
en la responsabilidad del pensamiento critico, la creatividad, el
control emocional, la persistencia, el autocontrol, la confianza y la
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creatividad, todas propuestas en la red de forma autodidactica y de
forma disciplinada, pero en especial en un contexto que promueva, a
conocer y explorar desde lo que los medios informdticos muestran
como lo es el reconocimiento de la lengua extranjera.

Aprender un idioma extranjero con medios tecnolégicos, es
surfear en diferentes roles que promueven las condiciones necesarias
para favorecer el estimulé emocional e intelectual, a partir del sentido
de las habilidades propias que se pretenden desarrollar con cada uno
de los estudiantes, mediante la exploracién y el descubrimiento en las
ondas de la internet, que luego ha de generar un sentido de
pertenencia y una relacién directa con el idioma; Hoy en dia, el inglés
y el portugués hacen parte de un imperio econémico y social que
promueve una gran cantidad de caracteristicas en todos los ambitos
sociales, especialmente impulsados por la tecnologia, donde cada una
de las personas debe tener un cambio fundamental, proyectado a la
comunicacion a partir de una red de tecnologia y con una vinculacién
con diferentes sectores que impulsan la integracién econémica.

Es una verdad propia que los idiomas generan un incremento
en las capacidades laborales, las cuales se veran reflejadas en el
ingreso que cada persona puede recibir y que al mismo tiempo,
fomenta la cultura y el desarrollo social de las naciones a partir de la
comunicacion basada en las ondas de la internet y en la capacidad de
cada uno de las personas en dar a conocer sus puntos de vista para
expresarlos por medio de sus pensamientos con el fin de expresar
una lengua extranjera de gran relevancia como lo es el inglés y el
portugués (MARAZA, 2016).

Existe una relacidn entre el aprendizaje de lengua extranjera 'y
de su influencia en el desarrollo que cada persona se propone de la
siguiente manera:

v El estudiante debe de buscar los grados de nivel de
aprendizaje a partir de la interaccién y ritmo propio para
tener una motivacién en su espectro laboral y/o académico,
los cuales permitiran abrirse el camino en el mundo de las
telecomunicaciones.

v' Los aspectos relevantes del aprendizaje y adquisicion de
conocimiento son los medios factibles que le permitirdn al
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estudiante tener esa relacién apropiada bajo el hecho real de
comunicarse con las lenguas extranjeras y crear comunidad.

v’ Es muy importante el desarrollo de las competencias
comunicativas como la gramatica y el vocabulario, como base
de la construccién de su propio conocimiento, pero también
la habilidad de fluir las ideas y desarrollarlas en todo lo
correspondiente al saber para que se puedan transmitir las
diferentes ideas en los medios digitales.

Siendo asf, cada persona debe desarrollar sus habilidades para
proporcionar conversaciones que tengan un tratamiento especial en
lengua inglesa o portuguesa que lleven a tener una confianza con el
nativo hablante, bajo la influencia poderosa del aprendizaje y su
correcto  desenvolvimiento, especialmente en los paises
latinoamericanos, donde es evidente el desarrollo cultural y social
integrado por esta parte del planeta.

La pandemia a través de las redes de comunicacién

La situacién que ha llevado al confinamiento de las personas
en todo el mundo, ha volcado su actividad sobre la internet y en
especial, sobre la educacién, donde se funda la necesidad de sabery
promover una interacciéon con diferentes personas alrededor del
mundo; hoy en dia, los estudiantes de todo el mundo hacen uso de
las interacciones virtuales para aprender nuevos conocimientos y
poder estar de una manera mds didactica frente a los grandes retos
del mundo globalizado, es por eso que introducidos en el proceso de
conocer la cultura y civilizacion inglesa y portuguesa es una ventaja
para su desarrollo profesional.

La internet nos presenta hoy en dia el componente
académico mediante el cual se responde a las ideas y a las
necesidades de comunicarse en una lengua extranjera,
especialmente, cuando ésta tiene un enfoque politico y econdmico
imperante en la sociedad mundial como lo ha hecho en los dltimos
afios la influencia del inglés y el portugués en toda la experiencia de
expansién del conocimiento y la sociedad en general (ALVAREZ,
2020).
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Aprender inglés o portugués durante la pandemia, favorece
los alcances sociales, profesionales y econdémicos de muchas
personas alrededor del mundo; razén por la cual, los paises se han
interesado en abrir sus fronteras para permitir un desarrollo
comunicativo a través de la red mundial y al mismo tiempo, permitir
que la civilizacion inglesa y portuguesa tengan mayor de
reconocimiento en la esfera global de los idiomas y en el mercado
internacional propuesto para su crecimiento.

El reto propuesto del aprendizaje, establece un sentimiento
que responde al uso adecuado del conocimiento de la lengua
extranjera y al mismo tiempo, permite la transferencia de
conocimientos a partir del desarrollo y la actitud del hablante, pero
mas aun, es importante su desarrollo competitivo que generard
habilidades en el desarrollo de una lengua y de las nuevas
interacciones creciendo en todos los aspectos, especialmente en su
impacto econdmico para la sociedad que usa la internet como
sustento monetario y cultural.

Este desarrollo tecnolégico se ha consolidado mucho mas
fuerte por la pandemia a nivel mundial y ha propuesto un reto a los
padres de familia en llevar a sus hijos a un aprendizaje de lenguas
extranjeras a partir de la internet, donde los factores
socioecondmicos de la sociedad permiten que los estudiantes puedan
acceder al conocimiento de dos o mas lenguas, pero también abre la
ventana de las falencias que se han tenido para el desarrollo de la
lengua extranjera en diferentes puntos del planeta, situando los
paises latinoamericanos en un nivel muy bajo y en una interaccién de
su evaluacidn con resultados muy bajos, tendiendo una actitud
negativa en las cuestiones interculturales.

Es importante rescatar el desarrollo de las lenguas extranjeras
como parte del interés del aprendizaje y al mismo tiempo, acercar a
los estudiantes a las oportunidades que tienen a través de la internet
en cuestiones de interés global para todas las carreras profesionales,
como también la interculturalidad qué proponen los paises de habla
inglesa y portuguesa dentro de su impacto especialmente en
Latinoamérica.
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Desde el computador al aprendizaje de lenguas extranjeras

El desarrollo del aprendizaje de lenguas extranjeras en los
estudiantes, han tenido diferentes desavenencias a través del tiempo,
pero el mismo reto, se ha propuesto en los tiempos del
“Coronavirus” en el mundo, y es la pandemia la que ha llevado a una
profunda reflexidn de la percepcidn cultural de la lengua inglesa y
portuguesa como medio de resultado en medio de la interaccion
mundial, tanto por su atraccidn cultural como en su desarrollo
econdmico, donde estos factores son importantes de resaltar frente
a los caracteres modernos y civicos de la sociedad, pero también, la
fuerza trabajadora y cultural que representan cada uno de estos
idiomas al ser aprendidos como una segunda lengua o lengua
extranjera bien sea para los negocios o para el turismo (IDEALES,
2020).

El desarrollo de una lengua extranjera permite indicar niveles
satisfactorios que van en blsqueda de la percepcién del idioma, bajo
los elementos comunicativos que son desarrollados a partir de los
medios interactivos presentes hoy en dia en la internet, cuyos fines
son familiarizarse con el entorno y permitir un trato comdn para
poder entender las diferencias culturales, integrandolas en la vida de
cada estudiante y especialmente, fomentando el uso de la de lo
cotidiano frente a la lengua extranjera en las actividades propias que
generen una interaccion las 24 horas a través de la internet.

En relacién al concepto de cultura, la tecnologia hoy en dia,
presenta un medio de comunicacién efectivo que desarrolla
directamente el modelo de competencia lingtiistica y los precedentes
para expresarse mediante sistemas normativos como también su
reaccién frente a las situaciones embarazosas, donde el estudiante
debera de manera virtual, reconocer y poder manejar las situaciones
que hoy en dia hacen parte de la formacién, como también las
capacidades que se manifiestan bajo las guias de los tutores con las
situaciones que se presentan en los institutos y universidades como
parte de ese efecto social y cultural (SCHIMMELPFENG, 2018).

Es importante recalcar que las consecuencias de este
aprendizaje se veran reflejadas en la sociedad como parte de una
vinculacién con los paises de habla extranjera, pero al mismo tiempo,
en el fortalecimiento de las convenciones politicas que existen en
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Ameérica Latina y que se ven marcadas en los paises tan influyentes
como son Estados Unidos y Brasil.

El desafio que ha dejado esta pandemia, promueven en los
estudiantes bajo el correcto uso de los ordenadores y los dispositivos
para buscar informacién y para desarrollar efectivamente el
aprendizaje de la lengua extrajera, enmarcado siempre en las
funciones bdsicas e importantes, como también en los sistemas
bdsicos que estos ofrecen; es la familiarizacién con los elementos y
programas de cada dispositivo los que van a ser muy necesario e
importante para el adecuado desarrollo y el trabajo que se plantea de
forma efectiva y clara a través de la conexidén a internet, pero no mas
importante aquella que ha de facilitar el proceso, dado que muchos
estudiantes se desaniman y abandona sus estudios por lo complicado
que puede llegar a ser los diferentes programas o de paginas
especializadas en el aprendizaje de lenguas extranjeras.

Lo que se tiene que aprender ahora es el manejo de las redes
y el uso de los dispositivos para tener una efectividad y un
rendimiento constante en el aprendizaje del inglés y en portugués,
como también un medio para brindar una participaciéon activa de
todas las personas basados en el conocimiento, generando un acceso
a la cultura de estas dos civilizaciones y la relevancia actual, bajo la
reflexién y el impacto que tiene el inglés y portugués.

Conoce la oportunidad de aprender inglés y portugués.

La oportunidad de utilizar los medios informaticos para el
aprendizaje de lenguas extranjeras, facilita el proceso mediante los
elementos y la didactica utilizada por los proveedores del
conocimiento; como tal, se encuentran diferentes herramientas en la
web que permiten ese acercamiento de los estudiantes con la lengua
extranjera y su cultura, pero ademas existen diferentes metodologias
que llevan al desarrollo de las habilidades de los estudiantes como
programas especializados donde cualquier persona puede aprender
un idioma extranjero a su ritmo (PITA BRIONES, 2020).

Es importante analizar que todo estudiante debe tener los
medios bdsicos para el aprendizaje y el uso adecuado de las
herramientas que proporciona el ciberespacio, pero es fundamental
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que este desarrollo estd encaminado a encontrar esos lineamientos
como lo son:

1. Aprenda a usar la red online.

2. Utilice el sistema basico para descubrir diferentes paginas.

3. Busca aplicaciones y programas que le pueden servir para
desarrollar las habilidades de la lengua extranjera.

4. Aprenda sobre las expresiones idiomaticas en inglés y portugués.

5. Participe en foros de lenguas extranjeras.

6. Utilice los blogs y revistas especializadas para incorporar nuevo
vocabulario.

7. Lea articulos que refuercen los temas aprendidos para ser
analizados en lengua extranjera.

8. Desarrolle la interaccién en software especializados para mejorar
su conocimiento.

Consejos para el desarrollo de una lengua extranjera a través de la
internet

Estos consejos son de gran utilidad al momento de decidirte
aprender inglés y portugués.

Utiliza todos los recursos gratuitos que en el internet se

encuentran.

v" Elija las ventajas y desventajas de los diferentes programas
que pueda acceder en la red.

v' Aseglrese de implementar todos los dias un nuevo
vocabulario, para que asi tenga un mejor rendimiento.

v Visite bibliotecas, foros, comentarios de revistas acerca de la
cultura americana y portuguesa.

v Recuerde tener a la mano los diccionarios especializados,
como también las bases gramaticales que se encuentran en la
web.

v Fomente el uso adecuado y necesario de lecturas que puedan
enriquecer su desarrollo académico.

v' Enféquese en sus necesidades, especialmente en aquellas
que tengan que ver con la parte laboral y profesional.

v" Mantenga un lenguaje adecuado e investigue cudles son los
mejores modos de expresar una idea o sentimiento en lengua
extranjera.
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v' Recuerden siempre proporcionar alternativas que le
favorezcan su desarrollo educativo y que lo promuevan a
aprender nuevas cosas.

Las habilidades de hablar, leer escuchar, escribir vy
comprender, forman parte de la interaccién con el medio social, el
cual es importante para el desarrollo de la lengua extranjera y la
adquisicién de nuevos conocimientos.

Fomento de la didactica en lengua inglesa y portuguesa

El trabajo de la informatica vinculado al desarrollo de una
lengua extranjera, favorece el mundo alternativo de la informatica
haciendo que los jovenes de hoy en dia tengan una practicidad y
desarrollo en estas actividades tan importantes para el desarrollo de
sus vidas académicas y profesionales.

Para fomentar esas estrategias los estudiantes deberan:

1. Familiarizarse con el proceso orientador del componente de Ia
lengua extranjera; en otras palabras, tener el incentivo personal de
querer aprender.

2. La motivacién es parte del proceso, sin importar la edad o el nivel
de comprensidn.

3. Tener a la mano la disposicidn de comprender una nueva cultura.

4. Tener habitos de estudio favorece el proceso.

5. Busca medios interactivos que le sea como una cada uno de los
estudiantes para aprender la lengua extranjera.

6. Fomentar el desarrollo visual para que la memoria fotografica
retenga las ideas y conceptos de la lengua extranjera.

7. Utilizar juegos educativos que permitan fomentar el desarrollo
educativo.

8. Usar los medios textuales para generar una habilidad escrita.

9. Explorar en todos los medios de lengua extranjera que se ofrecen
la internet.

10. Iniciar un desarrollo personal y particular para la adquisicidn del
conocimiento, utilizando la tecnologia, pero también teniendo en
cuenta las dificultades y los riesgos.
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11. Hacer que la experiencia educativa se disfrute y se tenga el placer
de conocer nuevas culturas.

Una de las necesidades hoy en dia imperantes es el
aprendizaje de nuevos temas bajo el desenvolvimiento de una lengua
extranjera a nivel profesional, practico y de cultura; por tal motivo, las
escuelas académicas en lengua extranjera inglés y portugués,
favorecen este desarrollo.

Es importante que el estudiante tenga una mision
fundamental de la gramatica, las habilidades de conversacidn,
pronunciacién y fundamentos que lo lleven a comunicarse a través de
la lengua con nativos o compafieros, quienes han de favorecer el
desarrollo de sus actividades.

Esto lleva a pensar que es necesario convertirse en un experto en
el tema profesional en lengua extranjera, lo cual ira generando en el
mundo competitivo de las profesiones, un desarrollo positivo para
cada persona; por tal motivo, el desarrollo de la lengua extranjera y
de las dos lenguas imperantes de las cuales nos referimos son muy
importantes en su buen empleo y en el desarrollo de diferentes
momentos, como son los clubs conversacionales, el encuentro con
otras habilidades de comprensidn, la expansidn del conocimiento y
experiencias significativas bajo la estructura de cada uno de los
estudiantes y sus objetivos personales (QUIJANO-ESCATE, 2020).

Aprender inglés y portugués desde el ciberespacio

La importancia de aprender una lengua extranjera va a llevar a
las personas dentro de su fundamento a aumentar todas sus
capacidades y a entender la globalizacidn a partir de la posibilidad de
acceder a una mejor calidad de vida, es importante aqui, el
compromiso como la adquisicién de nuevo conocimiento a través de
las redes sociales, los cuales fomentan las cadenas de la tecnologia y
todo aquello que se pueda leer en lengua extranjera.

Esta comprension lleva asumir retos para cada uno, con el
objetivo de lograr en si mismo un nivel en todas las habilidades de Ia
lengua, pero lo mas importante, es el uso de las herramientas que se
pueden encontrar por la internet, incluso el desarrollo cultural de la
vida y la cultura de la civilizacién y el desarrollo de todos los niveles
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que el mundo nos presenta en las diferentes actividades académicas
y sociales.

Las opciones hoy en dia son ricas y variadas, como al mismo
tiempo, se fomenta una interaccién rapida y eficaz a través del
ciberespacio, la red de internet muestra todas esas habilidades a
desarrollar por parte de los estudiantes, como medio eficaz para su
desarrollo, pero es importante que este incentivo esté marcado por
principios que favorecen esta interaccién como son:

1. Conoce nativos hablantes.

2. Busca nueva informacidn cultural y cientifica en lengua extranjera.
3. Aprenda de cultura y estilo de vida.

4. Date la oportunidad de hacer un viaje guiado a través de las redes
culturales de cada pais e interactua con el medio social.

5. Abre la puerta para conocer nuevos amigos.

6. Fomenta las oportunidades laborales, profesional y de contactos
comerciales.

7. Interactde en internet sobre cultura e ideologjias.

8. Promuevas curriculum.

9. Se el actor de los principales medios que hay en la civilizacién de
estos paises.

10 interésate por temas como la politica, la economia, la religidn y la
sociedad en general en lengua extranjera.

La aventura cibernética al aprender inglés y portugués

Hoy en dia los idiomas se han convertido en una necesidad,
pero con la pandemia del 2020, la humanidad ha entendido Ia
importancia de la educacidn a través de los medios de comunicacidn,
en este caso la internet; por esta razén, muchas personas se atreven
a estudiar idiomas con mayor relevancia, razén que motiva y ofrece
diferentes alternativas en el medio econémico social y cultural, pero
especialmente, en una conectividad que promueve hoy la tecnologia
a través de la web con sus distintas y formas.

Toda persona que quiere expandir sus conocimientos, busca
en las diferentes pdaginas en la red, una serie de cursos en algunos
lados gratis, en algunos otros pagos; el modo de aprender un idioma
es variado, pero también, es una historia que marca la necesidad de
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aprender diferentes lenguas, estudiando la vida y la interaccién de la
cultura en paises extranjeros, pero especialmente, intercambiando
ideas que promuevan el desarrollo integral de las personas a partir de
la tecnologia, su aplicacién y los recursos existentes, incluyendo
gramatica, audios, conversaciones y todas aquellas que estén siendo
relacionados en su espacio cultural con los otros idiomas con mayor
relevancia en el mundo (SANCHEZ, 2020).

La idea es aprender, pero al mismo tiempo, comunicarse de
manera fluida con otros medios y personas alrededor del mundo,
participando de forma online y activando los patrones culturales que
exigen las lenguas hoy en dia para perfeccionar y, asimismo, aplicar
los conocimientos de forma amplia dentro de los recursos que se
presentan.

El interés, los horarios y el monto de dinero dependen de
cada quien, pero la interaccidn es lo fundamental y hacia dénde va
esta reflexiéon, por eso, se quiere dejar en claro que cada persona
puede prepararse, buscando sus medios para aprender una lengua
extranjera y al mismo tiempo, ser notable en el intercambio de
idiomas, los grupos locales, la valoracidon internacional y lo mas
importante el estatus socioeconémico.

La facilidad que presentan los medios online, son diversos y
los recursos para aprender lenguas extranjeras a partir de los medios
de reproduccidén, de audio y escritura que se encuentra en la misma
web son amplios, pero es importante buscar aquellos que permitan
tener ventajas en los curriculos de los competidores en el area
laboral, los cuales permiten que esta ventaja acerquen las conexiones
entre estos paises y la forma de integrarlos en todo el espacio social y
mundial.

Vale la pena aprender inglés y portugués por la expansién que
genera las redes hoy en dia, especialmente la capacidad de
integracion que dia a dia nos presentan el mundo globalizado, como
medio de interaccidén social y una responsabilidad con el crecimiento
econdmico y cultural del planeta.

Aprender nuevas cosas, tendrd la oportunidad de abrirse a
diversas situaciones de forma competitiva en el mundo laboral y
social, como también, fomentar las ventajas personales que
destaquen en diferentes medios y especialmente reconocer que el
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portugués y el inglés no sélo albergan ciertas situaciones, sino que
tienen una gran diversidad cultural (HUA, 2020).

Para entenderlo, se debe revisar no solamente lo mas
destacado como podria ser en el caso de Brasil, el futbol o el carnaval,
como también en el caso de los Estados Unidos, la moda y la
tecnologia; estos dos paises tienen diferentes medios tecnoldgicos y
culturales que les permiten al mundo en general, ver su cultura a
través de la lengua, conocer sus festividades y la aproximacién al
desarrollo bajo las actividades propias de cada uno.

El aprendizaje online siempre favorecera nuevas cosas y
depende de cada desarrollo mental que se tenga para buscar nuevas
claves de conocimiento que lleven a condiciones que mejoren la vida
de las personas a través de la cultura y desarrollo comunicativo del
inglés y el portugués.

El futuro de las comunicaciones es ahora

El desarrollo internacional de las lenguas y de la comunicacién
hace de vital importancia el aprendizaje de una de las mas
importantes lenguas dominantes en el mundo entero como es el
inglés y el portugués, al mismo tiempo, esta cantidad de hablantes
tienen una cercania con el desarrollo econdmico, turistico y
tecnolégico mundial, favoreciendo la importancia de la comunicacion
en toda América Latina y al mismo tiempo, promocionando su
desarrollo en paises como Rusia, India, Japdn y China, entre otros,
por la relevancia de los contactos econdmicos, sociales y comerciales.

Ahora el futuro produce desarrollo mucho mds veloz, donde
se debe tener la capacidad de negociar con los habitantes de estas
dos lenguas y al mismo tiempo, proporcionar una visiéon geopolitica
apropiada para el desarrollo y utilizacién del idioma como parte de
estrategia dentro del desarrollo y desenvolvimiento de las personas
frente a sus caracteristicas culturales y la cantidad de personas que
necesitan desarrollarse en diferentes dambitos profesionales.
Gongalves, (2020).

El trabajo propuesto, permite que el monopolio sea mas
amplio y que se apueste hacia las posibilidades de manejar a partir de
las telecomunicaciones y la internet un conocimiento favorable de
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integracion desde la cultura propia y la vision del mundo que
proporciona el inglés y portugués como lenguas influyentes.

Los préximos afios los idiomas integrardn a la vida, cultura y
desarrollo de todas las personas, a partir del trato cordial, las
conversaciones, la cultura fundamental, su expresidn social, el ritmo
del folclor y en especial sus cercanias con las lenguas romances; por
otro, lado en inglés con su vision mundial y el monopolio econémico
permitird que un gran conglomerado de personas se pueda
comunicar a través de estos idiomas utilizando la red mundial.

Paises como Brasil promueven la segunda lengua en apoyo a
los turistas y extranjeros permitiendo también ese mercado de
migrantes que poco a poco han venido abriendo el continente al
mundo, como también el inglés dentro de su dindmica social,
favoreciendo todos los ambitos en su integracién con la tecnologia
en el mundo globalizado.

Consideraciones finales

A partir del desarrollo de la tecnologia, los idiomas se han
viralizado como una necesidad del mundo actual y del modo de
dominio de la lengua extranjera como es el inglés y portugués, los
cuales permiten ese desarrollo que enmarca diferentes modelos
econdmicos sociales y culturales, pero lo mas importante, es que
ellos proporcionan un fuerte desarrollo atractivo dentro de la
globalizacidn, por la cual, es un motivo imperante desde su aplicacion
cultural a través de la internet y su aprendizaje en diferentes modos
de la vida.

Es interesante ver cdmo cada dia los ciberinternautas acceden
en blsqueda de conocimiento y rompen las fronteras culturales a
través del idioma y sus propias investigaciones, alli se puede observar
esa integracién con los diferentes idiomas, especialmente el inglés y
el portugués, fomentando esa habilidad de negociacién que tiene la
lengua y al mismo tiempo, permitiendo el conocimiento cultural y
social.

El incentivo aqui se desarrollé a través de las lenguas
extranjeras, inglés y portugués con el apoyo de la tecnologia son el
resultado de las herramientas que dan a la internet, los medios de
permitirse asimismo las facilidades de favorecer el entorno cultural a
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través de la adquisicién y conocimiento de os idiomas y que estas dos
lenguas fomentan desde sus habitantes para el desarrollo en
diferentes partes del mundo.

Siempre una lengua extranjera va a acercar de primera mano
a ese disfrute cultural y va a permitir que los paises que manejan
estas lenguas puedan desarrollarse en diferentes dambitos,
especialmente a través del conocimiento y todos los medios que se
pueden encontrar como una aventura por la internet.

Las razones para estudiar inglés y portugués son multiples y
los aspectos que favorecen y proporcionan el aprovechamiento de
estas ensefianzas esta plasmado en el desarrollo social y cultural de
cada pais, donde se hace cada vez necesario la integracién con el
mundo cibernauta y con la integracidn con los diferentes paises, bajo
la necesidad laboral y cuyo idioma siempre presentara una opcidn
muy positiva para los latinos, tanto al norte como al sur, en inglés y en
portugués.

De propuesto, estd reflexion deja razones muy interesantes
que van desde la fama mundial que tiene el inglés y el portugués
como su reconocimiento cultural, especialmente la conexidn que se
puede hacer a través de la internet para desarrollar diferentes
proyectos de ambito cultural, social y econdmico, donde se destaca
justamente las oportunidades para la integracion en todas las partes
del mundo y en especial en aquellos que son regulados por las
grandes potencias econémicas.

Reconocer el inglés y el portugués como uno de los medios
mas utilizados para generar un ambito econémico, siempre generard
un buen pagd, que luego se vera desde las opciones y razones
importantes en que entran en juego para su uso, como también
todos los aspectos mencionados, pero dejando como importante, en
la forma de destacar la integracién que se empieza a dar mucho mas
fuerte entre todas las comunidades a través de la internet dentro de
su apoyo y su contexto en el mundo globalizado.

Finalmente se reconoce al inglés y al portugués como parte
del desarrollo de los paises con mayor impulso econédmico, a partir de
su criterio al permitir la exploracidn de nuevos contactos a través de
la internet, donde se hace una actividad necesaria de aprovechar
desde los tiempos tan complejos del Coronavirus en el mundo y
donde el crecimiento de los profesionales y de todas aquellas
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personas que deseen contactarse en lengua extranjera hacen parte
del fomento del sistema cultural, social y especialmente del avance
comercia del Siglo XXI en la forma de enfrentar como un reto se ha
vuelto la internet y todos los medios que estd nos proporciona para el
aprendizaje y el modo de favorecer nuestro desarrollo en todos los
aspectos de la vida.
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CONHECIMENTO PREVIO, INTERACAO E DIALOGISMO:
ASPECTOS ESSENCIAIS NA LEITURA E CONSTRUGCAO DE
SENTIDO DE UM TEXTO

Janainna Alves de Freitas Rocha DIAS (UESC) '

Introduc¢ao

Tradicionalmente, o processo da leitura era visto como um
ato de extracdo de informacdes de um texto (LEFFA, 1996). Este, por
sua vez, uma fonte abundante e fecunda de conhecimentos e ao
leitor competia a Unica funcdo de adquiri-los. Sendo assim, segundo
Leffa (1996) essa leitura extracdo-de-significado esteve associada a
ideia de que o texto tinha um significado preciso, exato, completo e
que o “leitor- minerador” podia obté-lo através do esforco e da
persisténcia. Como o texto, nesta visdo, ‘“continha todo o
significado, esse texto precisava ser apreendido pelo leitor na sua
integra” (LEFFA, 1996, p. 12).

A partir dos estudos sobre o processo de leitura, essa
concepcao se expandiu em direcdo a uma visdao mais interativa e
dindmica. Hodierno, a leitura é vista como uma atividade dialdgica,
um processo de interacdo que se realiza entre o leitor e o autor,
mediado pelo texto. “Leitor e texto sdo como duas engrenagens
correndo uma dentro da outra” (LEFFA, 1996, p. 22).

O leitor ndo é considerado mais um sujeito passivo e o sentido
de um texto sé se consolida mediante a interacdo entre leitor-autor-
texto, ou seja, por intermédio da ativacao do conhecimento prévio do
leitor vinculado as informacGes, as pistas contidas no texto.

Em virtude disso, tomamos como referéncia para este
trabalho, a visdo de leitura enquanto processo interativo,
dependente do engajamento do conhecimento prévio do leitor para
constituicao de significado do texto. Dividido em duas se¢bes, este
artigo abordard na primeira, algumas concep¢bes de leitura. Na
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segunda, a importancia do conhecimento prévio para a constru¢ao da
compreensdao de um texto. Por fim, as consideracbes finais e as
referéncias.

Leitura: processo interativo, dialégico ou ato solitario?

Ler um texto ndo se restringe a decifrar sinais, letras,
palavras. O ato da leitura vai muito além da mera decodificacdo de
um cddigo. Ler é atribuir significacdes, é (re) construir o texto que
nos é apresentado. Esse processo envolve um mecanismo de
ativacdo de todos os conhecimentos que o leitor dispbe. Através
desse processo, é possivel que o leitor ultrapasse a leitura superficial,
tornando-se um leitor maduro, competente, ativo, capaz de ler as
entrelinhas (informacgdes ndo-visuais (SMITH, 1989)), identificando, a
partir do que esta escrito, elementos implicitos, estabelecendo
relagbes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto
e outros textos ja lidos.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (PCNs-LP),

a leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo
de compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus
objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata
de extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra
por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipagdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais
nao é possivel proficiéncia (BRASIL, 1998, p. 69).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por sua vez,
compreende, no Eixo Leitura, que as ‘“praticas de linguagem
decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os
textos escritos, orais e multissemidticos e de sua interpretacdo”
(BRASIL, 2017, p. 71).

Silva (1984, p.37) explica que a leitura é um “processo
interativo, um intervir de varios fatores individuais, inconscientes e
conscientes, que nos fazem compreender um texto escrito”. Leffa
(1996, p. 17) também entende a leitura como um processo de
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interagdo, segundo ele o simples confronto do leitor com o texto ndo
garante a eclosdo de todos os acontecimentos que caracterizam o
ato da leitura. “A produc¢do de uma nova substancia — no caso a
compreensdo — sd ocorre se houver afinidade entre os elementos
leitor e texto e se determinadas condi¢des estiverem presentes”.

Para Branddo e Michelitti (apud CHIAPPINI, 1998, p. 17), 0 ato
de ler é um processo abrangente e complexo, é um “processo de
compreensdo, de inteleccdo de mundo que envolve uma
caracteristica essencial e singular ao homem: a sua capacidade
simbdlica e de interacdo com o outro pela mediac¢do da palavra”.

Antunes (2003, p. 70) afirma que a leitura é uma “atividade de
acesso ao conhecimento produzido, ao prazer estético e, ainda, uma
atividade de acesso as especificidades da escrita”.

Beth Marcuschi (apud BUZEN et al., 2006, p. 64) esclarece que
“a leitura ndo deve ser confundida com uma simples atividade de
extracdo de informag¢des contidas na superficie textual”. A leitura
estd associada a compreensao, entendida enquanto processo de
construcdo de sentidos, producao de conhecimentos baseadas em
atividades inferenciais, isto é, uma complexa relacdo entre
conhecimentos pessoais no confronto com conhecimentos textuais.

Cafiero (apud Rangel e Rojo, 2010, p. 85) ressalta que a leitura
é “‘um processo cognitivo, histdrico, cultural e social de producdo de
sentidos”. Isso significa dizer que o leitor é um sujeito que atua
socialmente, construindo experiéncias e histdria, compreende o que
estd escrito a partir das relagdes que estabelece entre as informagées
do texto e o seu conhecimento de mundo, ou seja, o leitor é sujeito
ativo do processo.

Destarte, constata-se que ler ndo é uma tarefa facil, ao ler o
individuo precisa ativar conhecimentos, compreender o (s) objetivo
(s) da leitura, fazer inferéncias, desenvolver estratégias para facilitar
0 ato de ler, permitindo a interacdo entre leitor e texto. A leitura,
dessa forma, deve ser compreendida como um processo e ndo como
produto, afinal, “o leitor constrdi, e ndo apenas recebe um significado
global para o texto; ele procura pistas formais, antecipa essas pistas,
formula e reformula hipdteses, aceita ou rejeita conclusbes”
(KLEIMAN, 2009, p. 71).

Ademais, o processamento da leitura ndo se constitui como
um ato passivo, mas sim um processo ativo e dinamico, pois o texto
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tem um potencial de evocar significado, contudo ndo tem significado
em si mesmo, ou seja, ndo deve ser visto como algo pronto e
acabado, ao contrario, deve ser entendido como uma estrutura em
acabamento, com lacunas que serdo preenchidas significativamente
pelo leitor, ou seja, o processamento da leitura sé ocorre através da
interacdo entre o texto e o leitor. A respeito do exposto a priori,
Branddo e Michelitti (apud CHIAPPINI, 1998, p.18) mencionam que
“se um texto é marcado por sua incompletude e sé se completa no
ato de leitura, se o leitor é aquele que vai fazer “funcionar” o texto
na medida em que o opera através da leitura, o ato de ler ndo pode se
caracterizar como uma atividade passiva”.

Logo, “o sentido de um texto ndo estd apenas no texto, ndo
estd apenas no leitor” (ANTUNES, 2003, p. 78). “O texto ndo traz
tudo pronto para o leitor receber de modo passivo” (KLEIMAN, 2009,
p. 36), ja que ele, usando o seu conhecimento de mundo, interage
com a informacdo presente no texto para tentar chegar a uma
compreensao.

Assim sendo, confirma-se que a leitura ndo é um ato solitario,
“é interacdo verbal entre individuos, e individuos socialmente
determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social,
suas rela¢cdes com o mundo e com os outros; o autor, seu universo,
seu lugar na estrutura social, suas relacées com o mundo e os outros”
(SOARES, 2000, p. 18).

Bakhtin (2003), por sua vez, também toma a leitura como um
ato de interagdo entre os sujeitos e para ele a producdo de sentido de
um texto se da através da inter-relacdo, da cooperacao de trés
elementos: leitor, autor e texto. E na relacdo com o outro, com as
leituras e saberes do outro, numa relagao dialdgica e de partilha que
se constrdi significados, conhecimentos, experiéncias, afinal, “a vida
é dialdgica por natureza” (BAKTHIN, 2003, p. 348).

Ademais, para Moita Lopes (2001, p. 149), a leitura ocorre
numa perspectiva interacionista, uma vez que envolve tanto “a
informacdo impressa na pagina quanto a informacao que o leitor traz
para o texto”. Coadunamos com este preceito, o ato de ler envolve
interacao, dialogismo, uma interlocucdo entre leitor-autor-texto, e,
por conseguinte, “a leitura ndo se realiza somente no texto e nem no
leitor, na realidade perpassa pela interacao, ou seja, pelo intercambio
mutuo dos conhecimentos do leitor, do autor e do texto” (MOITA



263

LOPES, 2001, p. 149). Podemos, pois, concluir que a leitura é um
processo dinamico e social, resultado da interacdao da informacao
presente no texto e o conhecimento prévio do leitor, possibilitando a
constru¢do do sentido, ou, em outras palavras, a compreensdo
textual.

Conhecimento prévio e leitura

Quando lemos um texto acionamos varios mecanismos
(cognitivos e metacognitivos) para chegarmos ao seu entendimento,
tendo em vista que a leitura é um processo de interacdo entre leitor-
autor-texto e, como tal, diversos fatores se interagem auxiliando-nos
na construcao de sentido do que fora lido.

De acordo com Kleiman (2008, p. 50), as estratégias
cognitivas sdao “operacdes inconscientes que o leitor realiza para
atingir algum objetivo de leitura, como para construir a coeréncia
entre elementos sequenciais no texto”. J4 as metacognitivas seriam
aquelas “operacdes realizadas com algum objetivo em mente, sobre
as quais temos controle consciente, no sentido de sermos capazes de
dizer e explicar a nossa agao”.

Nosso interesse, neste artigo, no tocante aos aspectos
cognitivos da leitura, restringiu-se, mais especificamente, ao
conhecimento prévio, fator essencial que precisa ser estimulado para
que ocorra o processamento de informacdo de um texto.

Entende-se por conhecimento prévio todo o conhecimento
adquirido ao longo da nossa vivéncia e acumulado em nossa
memoria. Smith (1989, p. 85), ao se referir a conhecimento prévio
usa o termo informacdo ndo-visual e afirma que se trata de um
“conhecimento que a pessoa ja possua, por trds dos globos oculares,
estd com o leitor o tempo todo e ndao desaparece quando as luzes se
apagam”.

E por isto que ndo podemos conceber a leitura como um
simples ato de decodificacdo. Embora haja decodifica¢do, nao é o
suficiente para que a compreensao acerca da leitura aconteca. O ato
de ler envolve interacdo, didlogo com o texto, habilidade de
interpretar ndo sé o explicito, mas, sobretudo, o implicito do texto,
enfim, a “leitura implica uma atividade de procura pelo leitor, no seu
passado de lembrancas e conhecimentos, daqueles que sao
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relevantes a compreensdo de um texto, que fornece pistas e sugere
caminhos, mas que certamente ndo explicita tudo o que seria
possivel explicitar” (KLEIMAN, 2009, p.27).

Sendo assim, confirma-se que “a leitura ndo é uma atividade
exclusivamente linguistica” (OLIVEIRA, 2010, p. 60), mas sim um
processo interativo, que exige do usudrio da lingua conhecimentos
prévios que sdo resultantes da inter-relacdo de diferentes niveis de
conhecimento - o linguistico, o textual e o de mundo.

O conhecimento linguistico é aquele “conhecimento implicito,
ndo verbalizado, nem verbalizavel na grande maioria das vezes, que
faz com que falemos portugués como falantes nativos” (KLEIMAN,
2009, p. 13), sdo os “conhecimentos semanticos, os sintdticos, os
morfoldgicos, os fonoldgicos e os ortograficos” (OLIVEIRA, 2010, p.
60) que possuimos sobre a lingua. Sem este conhecimento, o leitor
ndo conseguird, ao ler um texto, fazer inferéncias entre seus
conhecimentos e os textos que lhe sao apresentados.

Dessa forma, ressaltamos que o conhecimento linguistico é
“essencial no processamento do texto” (KLEIMAN, 2009, p.14), visto
que possibilita que palavras (unidades discretas e distintas) sejam
agrupadas em unidades (fatias maiores), também significativas,
chamadas constituintes de frases, formando, assim, os textos.

O conhecimento textual é outro componente do chamado
conhecimento prévio de suma importancia na compreensdo de
textos. De acordo com Oliveira (2010, p. 60), ele “esta estreitamente
relacionado ao conhecimento linguistico, sdo aqueles que possuimos
acerca dos elementos de textualidade, dos tipos e géneros textuais”.
Kleiman menciona:

quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior
a sua exposicdo a todo tipo de texto, mais facil serd sua
compreensdo [...], pois o conhecimento de estruturas textuais
e de tipos de discurso determinard, em grande medida, suas
expectativas em relacdo aos textos, expectativas estas que
exercem um papel consideravel na compreensdo (2009, p. 20).

E, em virtude disso, que na escola, os professores precisam
possibilitar ao aluno o acesso aos diversos tipos e géneros textuais,
para que desde cedo, ele conhega a estrutura, a linguagem, os
componentes, as especificidades de cada texto.
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Indubitavelmente, o conhecimento linguistico e o textual sdo de
extrema relevancia para a compreensao das praticas de leitura. No
entanto, nem sempre estes conhecimentos sdo suficientes para se
chegar ao entendimento do que o texto expressa, devendo o leitor
buscar ~ complementacdo em  conhecimentos  adquiridos
anteriormente ao longo de sua vida. A aquisicao deles pode ocorrer
tanto de modo formal quanto informal e os chamamos de
conhecimentos enciclopédicos ou, simplesmente, conhecimento de
mundo. Segundo Oliveira, os conhecimentos enciclopédicos “sao
aqueles que possuimos a respeito do mundo, os quais incluem os
conhecimentos gerais, caracteristicos do senso comum, e os
conhecimentos mais especificos, tanto em termos culturais quanto
em termos técnicos” (2010, p. 60).

Kleiman (2009, p. 21) salienta que para haver compreensao,
durante a leitura, “aquela parte do nosso conhecimento de mundo
que é relevante para a leitura do texto deve ser ativada, isto é, deve
estar num nivel ciente, e ndo perdida no fundo de nossa memdria”.

Todo o nosso conhecimento prévio (constituido pelos
conhecimentos linguistico, textual e enciclopédico/de mundo)
construido no decorrer de nossa existéncia fica armazenado em
nossa mente e esse armazenamento ocorre na forma de esquemas
mentais, ‘“estruturas abstratas, construidas pelo préprio individuo,
para representar a sua teoria do mundo” (LEFFA, 1996, p. 35), eles
sdo responsdveis por organizar as informagdes em nossa memdria e
permitir que consigamos fazer associa¢des entre novas experiéncias
e esquemas passados.

Faz-se necessario esclarecer que apesar de o discente possuir
arquivado em sua memdria o conhecimento prévio, este precisa ser
ativado, pelo professor, no momento em que o aluno é colocado em
contato com o texto.

As atividades de pré-leitura, também chamadas de selecdo ou
de antecipa¢do, sdo fundamentais na ativacdo do conhecimento
prévio do educando. Amorin (1997) explica que essa fase tem por
objetivo “ativar o conhecimento prévio que o aluno possui sobre o
assunto e, ainda, levantar hipdteses sobre a tematica do texto a ser
lido” e que envolve “observacdao dos elementos ndo-verbais do texto
(isto é, ilustracdes, graficos, tabelas, diagramas..); andlise do titulo e
subtitulo - observando as palavras-chave e tentando inferir o
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significado das palavras desconhecidas af presentes - e a elaboracao
de um mapa semantico de pré-leitura” (1997, p. 8).

Oliveira (2010) afirma que as atividades de pré-leitura “ajudam
os alunos a se prepararem para lidar com o texto” e possuem dois
objetivos bem claros:

(1°) Levar os alunos a ativar seus esquemas mentais
relacionados ao tema do texto e (2°) Ajudar o professor a
diagnosticar problemas que os alunos possam enfrentar na
leitura, relacionados a seus conhecimentos enciclopédicos,
linguisticos e textuais e, caso haja problemas ou dificuldades, a
decidir por a¢bes que possam ajudar seus alunos a proceder a
leitura do texto. (2010, p. 67).

Solé (1998, p. 108) também compartilha com a visdo de que as
estratégias utilizadas pelos educadores antes da leitura sdo “recursos
utilizados para ajudarem as criancas a atualizarem o conhecimento
prévio que vai lhes ser util para entender o texto que tem a sua
frente”.

Logo, fica evidente a preponderancia da ativacdo e utilizacdo
do conhecimento prévio para a compreensdao de um texto. Sem ele,
dificilmente, o leitor conseguird processar efetivamente as
informacdes da leitura realizada, pois é o conhecimento que o leitor
tem sobre o assunto que lhe permite fazer inferéncias, construir
hipdteses, manter uma relagdo dialégica com o texto, a fim de se
chegar ao entendimento do que fora lido.

Consideragdes Finais

As atividades de leitura envolvem muito mais do que a
decodificag@do de um signo ou a mera identificagdo/retirada de
informacdes contidas no texto. Este, por sua vez, ndo se encontra
pronto, acabado, mas sim com lacunas que sé serao preenchidas por
um leitor ativo, proficiente. Sendo assim, a leitura é um processo
dindmico e interativo entre leitor-autor-texto, esta triplice mantém
uma relacdo dialdgica, a fim de desvendar, construir o sentido do
texto.

De acordo com Oliveira (2010, p. 60), “a leitura ndo é uma
atividade exclusivamente linguistica”, tendo em vista que para se
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apreender o sentido de um texto o individuo ndo aciona apenas o seu
conhecimento linguistico. Para que ocorra o pleno entendimento do
que fora lido, outros conhecimentos sdo ativados, como por
exemplo, o textual e o enciclopédico/de mundo. A juncdo desses
conhecimentos é atribuido o nome de conhecimento prévio.

Os conhecimentos prévios de uma pessoa ficam armazenados
em seu esquema mental e sdo fundamentais para o desenvolvimento
da compreensdo leitora. Quando lemos, necessitamos mobiliza-los
para que consigamos processar adequadamente as informacdes
lidas. Quanto mais conhecimentos prévios ativarmos em prol do que
estamos lendo, melhor e mais facil serd a nossa compreensao.

E importante destacar que a ativacdo dos conhecimentos
prévios dos discentes, no ato da leitura, muitas vezes ndo ocorre
automaticamente, necessitam de estimulos e o responsdvel em
mobilizd-los é o professor, através de estratégias de leitura,
sobretudo, antes da leitura. Enfim, o conhecimento prévio é um
aspecto essencial para o processo de compreensdo textual e é na
ativacdo dele que é possivel que se concretize a interacdao dialdgica
entre autor-texto-leitor.
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CONSTRUCAO DOS DISCURSOS DA VIOLENCIA: ESTRATEGIAS
LINGUISTICO-DISCURSIVAS EM DIARIO DE SAO PAULO *

Allan de Andrade LINHARES (UFPI)*
Introducdo

Considerando que os objetos da Andlise do Discurso (AD) sdo
as praticas discursivas, que se concretizam em discursos, cuja
materialidade é expressa nos textos circulantes, procederemos a
andlise das estratégias eleitas pelo jornal popular Didrio de Sdo Paulo
para a constru¢cao dos discursos da violéncia. Nesse sentido, esta
produ¢do tem por objetivo investigar as  estratégias
linguistico/discursivas utilizadas na construcdao da noticia divulgada
no Jornal Didrio de Sdo Paulo de 20/10/2013, cuja manchete é
Cachorrada. Com o intuito de alcancar o nosso objetivo, propusemos
um questionamento norteador: Como o Jornal Didrio de Sao Paulo de
20/10/2013 constrdi os discursos da violéncia?

O método de pesquisa documental se inscreveu como op¢ao
metodoldgica e a abordagem da pesquisa € qualitativa. Analisamos as
estratégias linguistico-discursivas utilizadas na construcao da noticia
divulgada no Jornal Didrio de Sao Paulo de 20/10/2013, nosso corpus
de analise.

Este artigo estd estruturado da seguinte maneira:
inicialmente, apresentamos os pressupostos tedricos. Refletimos
sobre o que seja ato e estado de violéncia a partir de contribuicbes de
Michaud (1989); fizemos breves considera¢des sobre a linguagem da
violéncia a partir de Rondeli (2000); e caracterizamos alguns aspectos
linguistico-discursivos para a construc¢ao da violéncia a partir de Dias
(2008); Charaudeau (2012), dentro outros. Procede-se, logo depois, as
breves no¢bes da metodologia utilizada e a andlise das estratégias
linguistico-discursivas adotadas pela instancia midiatica.

Os discursos da violéncia

' Texto publicado nos Anais da VIl Jornada do Grupo de Pesquisa Discursos na Midia Escrita
(DIME).

2 Doutor em Lingua Portuguesa (PUC-SP). Docente da Universidade Federal do Piaui (UFPI). E-
mail: andradesss5@hotmail.com
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A matéria discursiva liga o enunciador ao enunciatario e vice-
versa, referenciando os lugares e os tempos discursivos, a imagens e
os sentidos em circulacdo, em disputa na midia. Assim, o processo
enunciativo se produz por uma articulagdo de dupla operac¢do, ou
seja, cria-se um universo discursivo e uma situa¢do de comunicagdo. A
primeira opera¢ao constrdi o universo de referéncia, lugar em que se
situam os interlocutores. A segunda produz os modos de dizer,
mostrar e seduzir, com o objetivo de estabelecer diferencas entre
enunciador e enunciatdrio, estabelecendo posices de saber e poder,
na alternancia enunciativa.

Entendemos, aqui, discurso como objeto de conhecimento
produzido a partir de produtos culturais empiricos que sdo chamados
de textos, porém nao se trata apenas de textos verbais, orais ou
escritos, pois envolve outras semidticas, como as imagens. Assim:

Definir os discursos como prdticas sociais implica que a
linguagem verbal e as outras semidticas com que se constroem
os textos sdo partes integrantes do contexto sdcio-histdrico e
ndo alguma coisa de cardter puramente instrumental, externa
as pressdes sociais (PINTO, 2002, p. 28).

Diante disso, depreende-se que os discursos tém papel
fundamental na reprodu¢do, manuten¢do ou transformacdo das
representacdes que as pessoas fazem e das relacbes e identidades
com que se definem na sociedade, pois € por meio dos textos que se
travam as batalhas que levam os participantes de um processo
comunicacional a ter reconhecido pelos receptores o aspecto
hegemonico do seu discurso.

A andlise de discursos é sempre dependente do contexto,
uma vez que todo processo de producdo-circulagao-consumo dos
sentidos de um texto passa por estas duas dimensbes que
constituem a semiose social. A primeira dimensao da semiose social é
o ideolégico, definida por Verdn (1978) como o nome do sistema de
relagbes entre um conjunto significante dado e suas condi¢es de
producdo e que compara a um conjunto de regras formais gerativas
de sentido. O ideoldgico esta presente em um texto pelas marcas ou
tragos que estas regras formais de geracao de sentidos deixam na
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superficie textual e que cabe ao analista identificd-las a fim de
interpreta-las. A segunda dimensao € o poder. Sabe-se que o poder
estd em jogo em qualquer interacdo comunicacional, como objeto de
disputa. Verén (1978) liga a problemdtica do poder nos discursos ao
consumo, etapa final do processo de circulacdo dos sentidos sociais.
Para o referido autor, poder em um discurso sdo os efeitos desse
discurso no interior de um tecido determinado de rela¢des sociais.

Diante disso, € perceptivel que os discursos produzidos pelos
jornais populares, nosso interesse de andlise, como os de todo jornal,
hierarquizam sentidos e valores. As institui¢bes jornalisticas,
portanto, usam de poder para construir realidades, manipular os
enunciatdrios a que se destinam, apresentam versdes da realidade.
Acreditamos que o jornal ordena e disciplina e, para tanto, “constitui
a realidade que ele mesmo apresenta como sendo a realidade feita de
fatos”. (BUCCI, 2013, p. 9). Depreende-se, assim, que a linguagem
constroi, discursivamente, a realidade.

Ato e estado de violéncia no jornal popular

Desenvolvemos, neste artigo, reflexdes sobre como a
violéncia é veiculada pela midia, de forma mais especifica, pelo jornal.
Buscou-se, pois, perceber como o jornal manipula a mensagem da
violéncia para seus leitores. Em se tratando de um jornal popular,
entendemos que as estratégias para a constru¢do da violéncia
buscam recursos que beiram o sensacionalismo. Assim, a violéncia é
banalizada e, na maioria das vezes, transformada em entretenimento.
Concordamos com Dias (2008, p. 105) quando entende que

[...] a imprensa sensacionalista canaliza boa parte das
ateng¢des quando o assunto é violéncia. A exposi¢dao chocante
de fatos, acontecimentos e ideias, visando a emocionar para
além dos graus normais de tensdo psicoldgica, caracteriza a
contribuicdo mais evidente desse jornalismo para tornar a
violéncia irreal e banalizada.

Logo, as imagens da violéncia, por fazer parte do cotidiano
dos leitores com tanta frequéncia, acabam sendo por eles vistas
como algo natural, banal. Como a violéncia € construida
discursivamente, os leitores acabam, diante da recorréncia com que
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sao veiculados no jornal, amenizando os seus reais efeitos. Como
esclarece Dias (2008, p. 105), “[...] a violéncia retratada pelos jornais
sensacionalistas vé-se potencializada em relagdo a violéncia vivida na
realidade e essas distor¢es amenizam as violéncias efetivas, quando
em confronto com as que nos sdo mostradas”.

E necessdrio, porém, esclarecer o entendimento de violéncia
que adotamos neste trabalho. Assim, recorremos a Michaud (1989) a
fim de estabelecer a diferenca entre atos e estados de violéncia. Os
atos sao referentes a danos materiais e fisicos, os estados a quaisquer
prejuizos advindos de algum tipo de privacdo, sem causa explicita.
Michaud (1989) deixa claro:

Pode-se matar, deixar morrer de fome ou favorecer condi¢bes
de subnutricdo. Pode-se fazer desaparecer um adversdrio ou
afastd-lo progressivamente da vida social e politica através de
uma série de proibi¢Ges profissionais e administrativas, aqui
aparece claramente a distingdo entre estados e atos de
violéncia. Entretanto a dificuldade reside no fato de que esses
estados supdem situacdes de dominacdo que abrangem todos
os aspectos da vida social e politica e se tornam, assim, cada
vez menos passiveis de localizacdo (p. 11).

Considerando esses esclarecimentos, seria necessario chegar
a uma definicdo que envolvesse os dois conceitos. Assim, 0 mesmo
autor propoe:

Ha violéncia quando, numa situacdo de intera¢do, um ou varios
atores agem de maneira direta ou indireta, maci¢a ou esparsa,
causando danos a uma ou varias pessoas em graus variaveis,
seja em sua integridade fisica, seja em sua integridade moral,
em suas posses, ou em suas participacdes simbdlicas e
culturais (MICHAUD, 1989, p. 10-11).

Percebemos que, em se tratando da violéncia construida nos
discursos das midias, os leitores sdo violentados ao serem alvo do
poder imposto, neste caso, pelos jornais. Constroem seus discursos a
partir de um determinado lugar social e a fim de realizar os seus
propdsitos discursivos manipulam as imagens e todos os demais
elementos de outras semioses. Tal fato descaracteriza a
imparcialidade. A neutralidade nao existe, ja que a realidade é o
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discurso e este é construido a partir de condicionantes de produgao.
O relato jornalistico ordena e constrdi a realidade. (BUCCI, 2003, p. 9).

As imagens da violéncia construidas e difundidas pela midia
constroem e expdem para reflexdo e julgamento um carater
sociocultural das praticas violentas a que a sociedade estd submetida.
(RONDELLI, 2000, p. 146). E importante que se esclareca que a midia
fala sobre a violéncia e revela o cardter estruturador dos discursos.
Opera construcbes discursivas e estabelece sentidos sobre o real
quando o re (constroi) e relata. Deste real:

Ela nos devolve, sobretudo, imagens ou discursos que
informam e conformam este mesmo real. Portanto,
compreender a midia ndo deixa de ser um modo de se estudar
a prépria violéncia, pois quando esta se apropria, divulga,
espetaculariza, sensacionaliza, ou banaliza os atos da violéncia
esta atribuindo-lhes sentidos que, ao circularem socialmente,
induzem praticas referidas a violéncia. (RONDELLI, 2000, p.

150).

A midia, segundo a autora, é uma acdo amplificadora da
linguagem da violéncia.

Midia e os discursos da violéncia: uma relagao contratual

Os discursos, como praticas sociais de producdo, circulagao e
consumo textual, sdo construidos no interior de institui¢des, logo,
essa constituicdo se dd a partir de um quadro de referéncia. Esse
quadro é, pois, constituido por uma situacao de comunicacao, a qual
é “como um palco, com suas restricdes de espaco, de tempo, de
relacdes, de palavras, no qual se encenam as trocas sociais e aquilo
que constitui o seu valor simbdlico” (CHARAUDEAU, 2012, p. 67). Os
parceiros da comunicacao, portanto, assumem um acordo prévio
(contrato de comunicacdo) sobre como serdo realizadas as suas
trocas linguageiras a partir do reconhecimento da situacdao de
comunica¢do. Segundo Charaudeau (2012), o contrato de
comunicagao € resultado das caracteristicas inerentes a situacao de



274

troca (dados externos®) e das caracteristicas dos discursos dela
decorrentes (dados internos).

Os discursos sdo produzidos considerando uma dada
finalidade, um objetivo que sustenta as escolhas discursivas.
Charaudeau (2012) denomina de visadas as possiveis influéncias sobre
0 que se enuncia e como se enuncia, considerando as intenc¢bes dos
enunciadores. S3o quatro os tipos de visadas: fazer fazer, fazer saber,
fazer crer e fazer sentir. Considerando o objetivo deste artigo,
entendemos que o jornal popular em andlise prioriza as visadas fazer
saber e fazer sentir. A visada fazer saber (informativa) consiste em
“[...] transmitir um saber a quem se presume ndo possui-lo” (p. 69).
J4 a visada do pathos, fazer sentir, consiste em “[...] provocar no
outro um estado emocional agradédvel ou desagradéavel” (p. 69). Os
jornais populares trabalham com essas duas visadas, todavia o estado
emocional dos leitores (fazer sentir) ganha prioridade sobre o ato de
informar (fazer saber).

No processo de construcdo da noticia, a instancia midiatica,
aquela que, na producdo, “[...] integra os diferentes atores que
contribuem para determinar a instancia de enuncia¢do discursiva”,
pondera valores, crencgas, o lugar social da instancia de recepcao.
(CHARAUDEUAU, 2012, p.73-74). Tal instancia pode ser abordada pela
instancia mididtica como alvo intelectivo ou alvo afetivo. De acordo
com Charaudeau (2012), o alvo intelectivo é capaz de avaliar seu
interesse para aquilo que lhe é disponivel pela instancia mididtica. Ja
o alvo afetivo avalia a noticia movido pela emoc¢do, ndo procede,
portanto, a uma avaliagdo racional. Os jornais populares,
considerando o publico a que se dirigem, selecionam recursos que
ativam a emogao, que comovam os seus leitores.

Estratégias para a construcdo do discurso da violéncia em Didrio de
Sdo Paulo

Segundo Pinto (2002), é na superficie dos textos que podem
ser encontradas as pistas ou marcas deixadas pelos processos sociais
de producdo de sentidos que o analista vai interpretar. Essas marcas,

3 Os dados externos, considerando o tipo de condi¢@o de enuncia¢do, podem ser agrupados nas
seguintes categorias: condi¢do de identidade, condi¢do de finalidade, condi¢do de propdsito e
condi¢do de dispositivo (CHARAUDEAU, 2012).
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que podem ser linguisticas ou de outras semidticas, sao resultado das
convencdes de codificagdo exigidas pelo contexto social em que se
da o evento comunicacional. Para esse autor, o papel do analista de
discursos é interpretar esses vestigios que permitem a
contextualizacdo do discurso em trés niveis: contexto situacional
imediato, contexto institucional e o contexto sociocultural amplo.

De acordo com Pinto (2002), € preciso analisar
discursivamente as marcas linguisticas por meio da identificacdo das
operacdes de enunciacao, como a expressiva, que podem incidir
sobre toda uma frase. Essa modalizacdo é sempre marcada pela
escolha do léxico: substantivos, adjetivos, verbos e advérbios que
possam ter funcdo avaliativa ou afetiva. Quanto a andlise das
imagens, as operac¢des de modalizagao podem ser: a interpelacdo
pelo olhar do modelo e a tematizacao do poder pela colocacao de
uma imagem em posicao dominante. Segundo o autor, a seducao
consiste em marcar as pessoas, coisas e acontecimentos referidos
com valores positivos ou eufdricos e negativos ou distorcidos, efou
ainda em demonstrar uma reacao afetiva favordvel ou desfavordvel a
eles.

A fim de alcancar o nosso objetivo, investigar as estratégias
linguistico/discursivas utilizadas na constru¢cdo da noticia divulgada
no Jornal Didrio de S3o Paulo de 20/10/2013, elegemos como corpus o
jornal Didrio de Sdo Paulo, jornal de cunho popular, considerando,
portanto, o tipo de linguagem e a que classe dos enunciadores a que
visa.

O jornal Didrio de Sdo Paulo* foi fundado em 1884, com o
nome de Didrio Popular, por José Maria Lisboa e Américo de Campos.
Caracterizava-se por ser um jornal de pequenos anuncios para
pequenos negdcios. Em 1988, Rodrigo Lisboa Soares, bisneto de José
Maria Lisboa, o fundador, vendeu o jornal ao grupo empresarial do
politico Orestes Quércia. Em 2001, foi adquirido pela Infoglobo,
empresa das Organiza¢8es Globo, proprietdria também dos jornais O
Globo e Extra. O grupo queria um jornal na regiao de S3o Paulo e
mudou o titulo do veiculo para Didrio de S. Paulo, mesmo nome de
jornais lancados, em 1865 e em 1929, este por Assis Chateaubriand e
que pertencia aos Diarios Associados. A Infoglobo apresentou uma

4 As informag6es apresentadas sobre o histérico do Jornal Didrio de Sdo Paulo estdo disponiveis
em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Di%C3%A1rio_de_S. Paulo>. Acesso em 25 jun. de 2013.
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nova linha editorial para o jornal, menos popular e policial. Em 15 de
outubro de 2009, o empresdrio J. Hawilla, proprietdrio da rede de
jornais Bom Dia, da empresa de marketing esportivo Traffic e da TV
TEM, adquiriu o jornal, assim como o parque grafico, localizado em
Osasco. Em 2 de setembro de 2013, a Traffic vendeu o controle
aciondrio o jornal para o grupo Cereja Comunicacdo Digital.

Como ja dissemos, o jornal Didrio de S3o Paulo é popular e,
como tal, utiliza-se de linguagem sensacionalista. O sensacionalismo
atual herda matrizes culturais da modernidade. E considerada
sensacionalista uma publicagdo que priorize as seguintes
caracteristicas:

1- a énfase em temas criminais ou extraordinarios, enfocando
preferencialmente o corpo em suas dimensdes escatoldgica e
sexual;

2- presenca de marcas da oralidade na construcdo do texto,
implicando em uma relagdo de cotidianidade com o leitor;

3- a percepcao de uma série de marcas sensoriais espalhadas
pelo texto como a utilizacdo de verbos e expressdes corporais
(arma “fumegante”, voz “gélida”, “tremer” de terror etc.),
bem como a utilizacdo da prosopopeia como figura de
linguagem fundamental para dar vida aos objetos em cena;

4- a utilizacdo de estratégias editoriais para evidenciar o apelo
sensacional: manchetes “garrafais”, muitas vezes seguidas por
subtitulos jocosos ou impactantes; presenca constante de
ilustragdes, como fotos com detalhes do crime ou tragédia,
imagens lacrimosas, histdrias em quadrinho reconstruindo a
histdria do acontecimento, etc.;

5- na construcao narrativa, a recorréncia de uma estrutura
simplificadora e maniqueista;

6- relacdo entre jornal sensacionalista e seu consumo por
camadas de menor poder aquisitivo, que, por diversas razdes,
seriam manipuladas e acreditariam estar consumindo uma
imprensa “popular” (..) quando, no fundo, estariam
consumindo um jornalismo comercial feito para vender e
alienar (ENNE, 2007, p. 2-3 apud SELIGMAN; COZER, 2009, p. 5).

Procederemos, entdo, a andlise do Didrio de Sdo Paulo de
20/10/2013.
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Figura 1 - Didrio de S&o Paulo (Recorte)

EDICAO SAO PAULO

|ar|o de S.Paulo

L Vira-latas das causas justas

Cachorrada

e
Oprofesto d
o Instituro Royal na Rodavia Raposo Tavares feve como
saldo seis pessoas feridas por balas de borracha e trés
carros queimados pelos mascarades do Black Bloc rs

Fonte: Acervo do autor

A noticia tratava das a¢des de vandalismo realizadas pelos
mascarados do Black Bloc, durante um protesto de ativistas dos
direitos dos animais contra o Instituto Royal. O titulo da manchete do
jornal é Cachorrada. A selecao por esse vocabulo j& cumpre um
propdsito, fazer uma avaliacdo sobre a postura dos black blocs. Ao
tempo que a manchete apresenta o fato, constrdi, também, uma
avaliacdo do fato. Temos, entdo, fato e opinido do fato juntas. Esse
tipo de estratégia ¢ tipica dos jornais populares. E possivel dizer,
portanto, que o termo cachorrada funciona, na noticia, como um
adjetivo injurioso, atribui caracteristica negativa. Vejamos que o
enunciador, estrategicamente, construiu um adjetivo que advém do
substantivo cachorro, ja que toda a matéria deveria dar destaque ao
movimento dos ativistas que negavam o uso dos cachorros da raga
beagle em pesquisas. Para originar o adjetivo, foi realizado o
acréscimo do sufixo —ada, o qual é usado para significar abundancia,
aglomeracdo, cole¢do, como no caso de boiada. Todavia, esse sufixo
foi tomado, pejorativamente, na construcdo realizada pelo jornal.
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Mais uma vez, reiteramos a postura avaliativa assumida pelo Didrio de
Sdo Paulo.

Acrescentamos, também, que o uso do termo cachorrada
constituiria, segundo Dias (2008), uma metafora giria. O vocabulo,
empregado com propdsito sensacionalista, cria um peca humoristica,
recurso recorrente nos jornais populares. O traco desta metafora
apoia-se em um aspecto conhecido por uma certa qualidade, uma
caracteristica essencial e permanente. (p. 90). Por essa razdo, é
facilmente compreensivel pelo povo, haja vista que a usa
diariamente.

O chapéu da noticia Vira-latas das causas justas também
acentua a postura de descrédito dada a postura dos mascarados.
Vejamos que o referente ativistas foi recategorizado como vira-latas,
0 que sinaliza um propdsito argumentativo do jornal. Considerando
que esse termo assume, no cotidiano, um tom pejorativo, ou seja,
uma pessoa sem categoria, sem classe. Na constru¢dao da noticia,
obviamente, atribuiu-se aos mascarados a avalicao negativa de
vandalos, de desestabilizadores da ordem. Mais uma vez, retoma-se,
estrategicamente, a ideia de cachorro, pois os vandalos teriam
desestabilizado um movimento, cujo foco era a defesa de animais
usados em pesquisas. A expressao vira-lata retoma a ideia daquele
cachorro sem pedigree, o mais baixo representante da raca canina,
que vive na rua revirando lixo a procura de comida, sem ter ninguém
que se interesse por ele. Daf a razdo para a referéncia construida aos
mascarados.

Percebemos que, ao fazer uso das expressdes cachorrada,
vira-lata, foi montada uma rede semantica com o foco em animais,
em virtude de esses termos pertencerem a um mesmo campo de
sentido. A ativacdo desses frames exigia dos leitores recorrerem aos
seus modelos conceituais a fim de que a interagdo fosse,
satisfatoriamente, construida e a intencdo comunicativa do
anunciador ativada/construida.

Outra marca de popularidade é perceptivel na capa do jornal.
No destaque, o texto: Mascarado bota fogo em viatura policial e sai
como se hada tivesse acontecido, localizado, ao lado do carro em
chamas, salienta outro indicio de um jornalismo popular, pois a
expressao bota fogo funciona um eufemismo girio. Obviamente, essa
escolha linguistica esta ancorada em um propdsito discursivo, ja que,
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mais uma vez, o enunciador estabelece um ato de transgressao
assumido pelos vandalos de preto. Essa é uma forma de emitir
opinido, também, marca dos jornais populares.

Outro aspecto importante a ser considerado nesse processo
de construcdo dos discursos da violéncia, foi o foco dado pelo
enunciador na capa do jornal. E possivel perceber que o Didrio de Sdo
Paulo priorizou, nos discursos da capa, a consequéncia do
movimento, e ndo o objetivo. O objetivo seria tratar sobre a invasao
do Instituto Royal pelos ativistas que protestavam contra o uso de
animais em pesquisas. No dia do movimento, retiraram do local 178
cdes da raca beagle. A consequéncia do movimento teria sido o
protesto realizado pelos black bocs na Rodovia Raposo Tavares. A
prova da prioridade dada a consequéncia estd em toda a capa do
jornal, pois o foco foi a imagem de um mascarado e um carro em
chamas. Outra prova dessa prioridade é a topicalizacao da matéria da
capa, pois o maior destaque foi dado ao protesto dos black bocs,
apenas um tdépico tratava especificamente sobre os ativistas, cuja
denominacdo era resgate. E necessdrio acrescentar, também, que, na
noticia em discussdo, o lide, primeiro pardgrafo do texto que relata o
que ha de mais importante e essencial no encadeamento de uma
sequéncia de fatos, tratava do incéndio realizado pelos mascarados.
Constatamos, entdo, que o foco, de fato, era a consequéncia do
movimento. Mais uma vez, um recurso priorizado pelos jornais
populares.

Percebemos, assim, que o jornal em andlise utiliza da violéncia
para falar de violéncia. Com apelo ao sensacionalismo, joga com as
palavras, utiliza recursos expressivos para tratar de um evento
violento. Ao fazer isso, age com violéncia, pois explora um evento
tradgico que a banaliza, explora a agressividade. (DIAS, 2001).
Entendemos que falar a respeito da violéncia, ao passo que se usa de
recursos para promové-la, é uma caracteristica do sensacionalismo
criado pelos jornais populares. Logo, considerando as contribuicdes
de Charaudeau (2012), a instancia midiatica, ao se reportar a instancia
de recepcdo (o publico), pondera os valores ético-sociais e afetivo-
sociais a fim de apresentar uma informacdo que atenda as
expectativas do publico. Isso faz parte do contrato de informacdo.
Por essa razdo, os jornais populares, considerando o alvo afetivo,
apelam para algumas sensac¢bes que podem ser despertadas no
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homem. De forma intersubjetiva, a instancia mididtica vai construindo
suas estratégias para a promogdo dos discursos da violéncia.

Ainda tomando como respaldo os pressupostos de
Charaudeau (2012), acreditamos que o Didrio de Sdo Paulo, ao eleger
as estratégias elencadas até agora, prioriza a visada fazer sentir, pois
o estado emocional do publico é mais explorado nos discursos da
violéncia promovidos pelos jornais populares. Entendemos, contudo,
que haja um mascaramento entre a visada informativa e a do Pathos.
Fazem sentir para fazer saber.

Consideracodes finais

A andlise do corpus evidencia que as estratégias linguistico-
discursivas para a construcao da violéncia, nesse jornal de cunho
popular, centralizam recursos expressivos a partir, por exemplo, de
varia¢do sinonimia e redes metafdricas.

Percebemos, assim, que o jornal em analise utiliza da violéncia
para falar de violéncia. Com apelo ao sensacionalismo, joga com as
palavras, utiliza recursos expressivos para tratar de um evento
violento. Ao fazer isso, age com violéncia, pois explora um evento
tragico que a banaliza, explora a agressividade e nao considera a dor
causada ao leitor.

Acreditamos que a discussao empreendida nessa pesquisa
colaborard com a formacgdo de leitores criticos, capazes de ativar seus
Oculos sociais, 0s quais os possibilitarao perceber como a realidade é
construida pelos enunciadores das instituicbes mididticas.
Percebemos que os textos verbais e ndo verbais selecionados pelos
enunciadores sdo manipulados a fim de realizar seus propdsitos
discursivos.
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POSSIBILIDADES INTERDISCIPLINARES DA LINGUISTICA DE
CORPUS

Mateus MIRANDA (MIC-UL)'
Jodo Victor Pessoa ROCHA (UFMG) *

O que é Linguistica de Corpus?

A Linguistica de Corpus (doravante LC) tem pressupostos
inovadores para a descricdo da linguagem, como a compila¢do de
grande nimero de dados buscando a representatividade da lingua ou
de uma variante da lingua em um corpus. Isso se deve ao fato de que

[o]s corpora estdo no amago do enfoque neobloomfieldiano3,
para o qual o objetivo da Ling[u]istica é uma [taxonomia]
sistematica dos elementos ling[ulisticos em classes
distribucionais, pela utilizagdo de métodos empiricos, ou seja, a
utilizagd@o de procedimentos indutivos de descoberta, a partir
de um corpus de dados observados. (LEON, 2006, p. 61)

Por isso, essa drea traz contribuicbes significativas para a
descricdo da linguagem e cada vez mais ganha forca no meio
académico (ZILIO, 2010). Para Conrad (2011) e Davies (2011), a LC pode
ser associada a qualquer drea da Linguistica devido a sua variedade
de ferramentas para analise e aderéncia aos mais variados objetos de
estudo, assim como defendido em Sardinha (2000). Por ter essas
caracteristicas, a LC possui uma natureza transdisciplinar, o que gera
um embate nos estudos linguisticos: afinal, a LC é uma drea
independente, uma metodologia ou uma abordagem?

Antes de respondermos a essa questdao, é importante
refletirmos sobre a origem da LC. Vale ressaltar que pode-se estudar

" Mestre em Linguistica Aplicada pela Mary Immaculate College, University de Limerick; E-mail:
mateus.desouza@mic.ul.ie

2 Graduando em Letras na Universidade Federal de Minas Gerais; E-mail: joaovcpr@ufmg.br

3 No entanto, a autora afirma que o conjunto de frases gerado pela gramdtica é um infinito de
possibilidades de combinagdes.
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qualquer tipo de texto com a LC, mas devemos ter em mente os dois
pressupostos principais: 0 empirismo e a visdo probabilistica da
linguagem (SARDINHA, 2000; ASSUNCAO; ARAUJO, 2019). Conforme
os autores, isso quer dizer que os elementos e processos linguisticos
em uso real da lingua ndo acontecem de forma aleatdria, ou seja, eles
seguem certos padrdes dependendo da situacao comunicativa.

Em Conrad (2011), é defendido que a LC veio da necessidade
de estudos sistematicos e baseados no uso real da lingua. A autora
ainda completa que antes do inicio dos estudos de corpora, as
pesquisas procuravam a acuracia da lingua (o que € correto e errado).
Ainda em Conrad (2011), com o advento da LC, as pesquisas sobre
linguas se desvincularam do campo da acurdcia e da intuicdo e
passaram a pensar na gramatica do falante e no uso real da lingua.
Em Davies (2011), a estreia da LC deve-se a vontade de se estudar
linguas em que os linguistas ndo teriam a intui¢do de falante nativo
para realizar a pesquisa, por exemplo, com as linguas amerindias.
Para o autor, portanto, para registrar grandes quantidades de dados
e estuda-los, era necessario coletar em campo e em seguida organiza-
los. Novamente, a intuicio é deixada de lado para que a
sistematizacao dos estudos baseados em uso entrem na Linguistica.

Zilio (2010) afirma que o desenvolvimento da LC esta ligado a
(r)evolucdo tecnolégica. Mesmo que jd existissem trabalhos
anteriores com corpora, com a chegada dos computadores, e
atualmente os computadores de alta performance, esses estudos
tornaram-se mais fortes e sdlidos. Tal progresso deve-se em fungdo
de que é possivel construir ndo sé corpora com uma enorme
quantidade de dados, mas também software que consegue |é-los e
interpreta-los. Nesse momento do desenvolvimento da LC, os
professores de Ciéncias Humanas se veem na inevitdvel afiliagdo a
Ciéncia da Computacdo para garantir a forca das Humanidades em
relacdo a Estatistica (ASSUNCAO; ARAUJO, 2019).

Podendo articular qualquer texto e qualquer drea,
retornamos, entdo, a pergunta inicial: “o que é de fato a Linguistica
de Corpus?”. Taylor (2008) utilizou trés mini corpora para saber como
os pesquisadores definem a LC. Foram eles: (i) artigos de Linguistica
em que “Corpus Linguistics” era uma das palavras-chave; (ii) artigos
de Linguistica em que “Conversation Analysis” era uma das palavras-
chave; e (iii) “papers” de um evento especializado em Linguistica de
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Corpus*. A autora chegou a conclusdo de que LC é uma categoria
“fuzzy” dentre os textos analisados, porque muitos iam em dire¢do a
metodologia, enquanto outros a definiam como campo do
conhecimento.

Sob outra perspectiva, a LC pode ser estabelecida como uma
base metodoldgica para pesquisas linguisticas porque ela se combina
com outras dreas e, assim, ndao poderia formar um dominio de estudo
autébnomo como muitos acreditavam na década de 60 e 70 (LEECH,
1992). Sardinha (2000) diz que se entendermos a metodologia como
instrumental, entdo podemos dividir as disciplinas em “puras” e em
baseadas em corpora, como morfologia “tradicional” e morfologia
baseada em corpora. Contudo, essa divisdo pode aparentar que em
disciplinas baseadas em corpora apenas a andlise quantitativa é feita
em detrimento da qualitativa, quando, na verdade, os tipos de anadlise
coexistem nos estudos de corpora.

Em Davies (2011), a LC também é considerada como uma
metodologia. O autor defende que, em um nivel mais geral, a LC se
preocupa com a importancia dos dados e com a relevancia de
estudos baseados na frequéncia. Enquanto que, no nivel mais
especifico, ele sustenta que a LC trabalha com questdes relacionadas
a coleta e organizacdao de dados linguisticos. Em oposicao, Conrad
(2011) ressalta que LC é “uma abordagem para se estudar a
linguagem’” (p. 49, traducdo nossa). Tendo isso em vista, a autora
completa que os trabalhos com corpora compartilham certas
caracteristicas, como andlise empirica, colecdo de dados (o préprio
corpus), andlise assistida por computador, integracdo da analise
quantitativa e explora¢do funcional da linguagem, salientando a
caracteristica de aproximac¢do em uma abordagem cientifica.

Compilacdo e representatividade
Quando um linguista se propde a compilar um corpus de uma

lingua com uma grande quantidade de dados, ele deve considerar em
coletar o maximo possivel. Em contrapartida, tais elementos devem

4 Para mais informagdes sobre o evento: <http://www.corpus.bham.ac.uk/PCLC/> Acesso em 01
jan. 2021.

5 “an approach to studying language”
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passar por um processo de sele¢do, no qual o pesquisador pondera as
varidveis envolvidas nos textos coletados. Em outras palavras, o
linguista deve buscar a representatividade de uma lingua (ou
variante) ao compilar um corpus. Segundo Biber (1993),
representatividade é “em que medida uma amostra inclui toda a
gama de variabilidade em uma popula¢do”® (p. 243, traducdo nossa)

A representatividade de um corpus depende de qual variante
da lingua esta sendo compilada (CONRAD, 2011). Conforme a autora,
quanto mais hermeticamente focado um corpus for, mais facil serd
para ele ser representativo. A titulo de exemplo, se um linguista
deseja compilar um corpus da se¢do “Poder” do jornal Folha de Sao
Paulo desde 2000, ele podera considerar o ano de publicacdo, género
textual (noticia, reportagem, entrevista, etc.) e género do autor do
texto como principais varidveis. Ao passo que para um corpus oral de
aprendiz de uma lingua adicional, devemos considerar, por exemplo,
a idade do informante, origem, escolaridade, nivel de proficiéncia,
tempo de instrucdo formal da lingua estrangeira, dentre outros. E
notavel, portanto, que o tipo de corpus, tipo de texto e a variante da
lingua sao elementos essenciais ao analisarmos a representatividade
de um corpus.

Alguns corpora sdao compostos majoritaria ou totalmente por
textos escritos, como o Corpus of Contemporary American English’?
(DAVIS, 2008) e o Colonia® (ZAMPIERI; BECKER, 2013). Da mesma
forma, podemos trabalhar com textos orais. Como exemplo,
destacamos o C-ORAL-BRASIL - Corpus de Referéncia do Portugués
Brasileiro Falado Informal (RASO; MELLO, 2012) e o Brazilian Spoken
English Learner (BraSEL) Corpus® (MIRANDA, 2019). Vale salientar que
compilar um corpus oral é uma tarefa mais complexa do que compilar
um corpus escrito, devido, primordialmente, as seguintes questdes:

6 “Representativeness refers to the extent to which a sample includes the full range of
variability in a population”

7 Corpus da lingua inglesa norte-americana contemporanea com mais de um bilhdo de palavras.
Disponivel em: <https://www.english-corpora.org/coca/> Acesso em 01 jan. 2021.

8 Corpus diacronico da lingua portuguesa com textos do século XVI ao XX. Disponivel em:
<http://corporavm.uni-koeln.de/colonia/> Acesso em 01 jan. 2021.

9 Disponivel em: <https://sites.google.com/view/braselcorpus/p%C3%Aigina-inicial> Acesso em 01
jan. 2021.
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qualidade de audio ou video; ética na coleta; transcri¢ao dos dados e
representatividade dos dados em relacdo a populagdo investigada.

Corpora e ferramentas de andlise

De cdlculos estatisticos a extracao de palavras-chave de um
texto, a Linguistica de Corpus tem um gama variada de metodologias
e ferramentas que auxiliam na coleta, precisdo e andlise dos dados.
Nesta secdo, iremos discutir algumas dessas ferramentas,
apresentando alguns software que s3o comumente usados na
pesquisa com LC. Ao longo dessa secdo, iremos abordar como a LC
estd alinhada a Linguistica computacional (doravante LCom).

Independentemente do tipo de corpora, ha vdrios software
que possuem diversas funcionalidades e, portanto, podem nos
auxiliar de diferentes formas. Por exemplo, o AntConc (ANTHONY,
2018) é um software que permite a importacdo de arquivos de texto
para acesso a linhas de concordancia, n-grams e lista de frequéncia de
palavras. Similarmente, o WordSmith Tools (SCOTT, 2020) possibilita,
além das fun¢bes j& mencionadas no AntConc, o alinhamento de
textos paralelos, dados estatisticos sobre o corpus submetido e
extracdo de texto em sites. Por fim, o Sketch Engine (KILGARRIFF;
RYCHLY, 2003) é uma plataforma gerenciadora de corpora e de
software para andlise de textos. E possivel ndo sé acessar milhares de
corpora mas também construir o préprio corpus em diversas linguas
e obter algumas informagdes sobre ele como nimero de tokens™ e
types” e Word Sketch.

Além desses, hd outros software de acesso livre ou restrito e
pago. Com isso, podemos perceber como a LC e a LCom estao
alinhadas. Uma vez que a LC necessita de ferramentas
computacionais para andlise, a LCom ocupa-se em criar novas
ferramentas e aprimorar as j& existentes a fim de melhorar os
estudos linguisticos com base em métodos computacionais.

Linguistica de Corpus Interdisciplinar

' Corresponde ao numero total de palavras, considerando suas repeticdes;

" Corresponde a cada item lexical, sem considerar suas repeticdes;
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Uma vez concluida a compila¢do de dados, o pesquisador
pode apontar questdes que serdo respondidas apds a andlise do
corpus, como, por exemplo, compilar textos jornalisticos para
levantar temas e hipdteses, isto €, com uma abordagem corpus-driven
(BIBER, 2012). Por outro lado, um pesquisador pode compilar um
corpus ja tendo questdes especificas pré-determinadas, por exemplo:
para se saber como aprendizes usam operadores de (im)polidez na
fala, o linguista deverd planejar uma tarefa e/ou uma conversa
eliciada em que tenha grande probabilidade desses operadores
ocorrerem, utilizando da abordagem corpus-based (BIBER, 2012).

Conrad (2011) explicita que a LC lida com questdes de uso da
lingua e da variagdo linguistica, ou seja, com uma base empirista, essa
area busca as maneiras e os motivos pelos quais os falantes usam a
lingua da forma que usam. Por outro lado, a LC pode estar mais
relacionada a Linguistica “pura” ou “dura” (DAVIES, 2011), nas areas
como Semantica, Sintaxe e Fonologia. No entanto, o autor explica
que as questdes a que a LC responde depende principalmente do
pesquisador e dos dados coletados, podendo até mesmo dialogar
com outras dreas, como Jornalismo (exemplo no paragrafo anterior).
Desse modo, essa transitividade entre as areas faz com que a LC
possa servir a todos os campos da Linguistica, da Semantica a
Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas; da Lexicologia a Fonética.
Reiterando, entao, a possibilidade da LC incorporar diversos aparatos
de andlises e varios objetos de estudo.

A LC pode dialogar com areas que nao sao estritamente da
Linguistica. Alguns exemplos de pesquisa interdisciplinar seriam: (i)
andlise de operadores de (im) polidez em e-mails™ trocados entre
empresa e cliente com o objetivo de examinar o quanto polido os e-
mails da empresa sdao e se o uso desses operadores incentiva a
compra de produtos e servicos e para, também, que os materiais
didaticos de escrita empresarial incorporem esses elementos; (ii) em
um curso de Jornalismo, o professor pode solicitar que os alunos
compilem textos de dois ou mais jornais, usando a ferramenta de
Web search do Sketch Engine, fazer uma andlise de palavras-chave e

2 Pensando em uma empresa de médio e grande porte, imagina-se que hd muitas mensagens
enviadas e recebidas entre empresa e consumidor.
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gerar a lista de palavras no mesmo campo semantico, a fim de que os
estudantes possam produzir hipdteses sobre a escrita dos jornais e
como eles se diferenciam. No campo pedagdgico, a Academic Word
List (COXHEAD, 2000) é uma lista de palavras mais usadas
academicamente, retiradas de um corpus de 3.5 milhdes de palavras
composto por textos de artes, direito, comércio e ciéncia, e pode
servir de suporte para o ensino de escrita académica e elaboracdo de
materiais didaticos.

Ha alguns projetos em andamento na Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG) que associam os estudos da LC com as
Ciéncias da Saude (doravante CS). Por exemplo, O C-ORAL-ESQ,
Corpus Oral de Pacientes com Esquizofrenia, tem como finalidade
documentar a fala desse publico e oportunizar o acesso a esse tipo de
texto (ROCHA, 2019). Esse corpus é um projeto em conjunto da
Faculdade de Letras (UFMG) e do Instituto Raul Soares (MG).
Seguindo na interface LC e CS, o projeto “Tratamento da informacgdo
médica para atendimento a necessidade de privacidade:
desidentificacdo textual de prontudrios eletrénicos na lingua
portuguesa do Brasil”’, ainda em andamento, busca compilar um
corpus de prontudrios médicos e tratar esses textos para
disponibilizar dados médicos para fins de pesquisa e de tratamento
hospitalar. Ambos os corpora podem ser utilizados como material
didatico em cursos da drea de CS, como, por exemplo, o estudo da
linguagem dos pacientes com esquizofrenia para que os futuros
psiquiatras usem a linguagem como um dos indicadores da
esquizofrenia e, entdo, preparar a abordagem clinica mais apropriada.
Por outro lado, os estudantes de CS poderao consultar o corpus de
prontudrios e verificar os medicamentos, exames e tratamentos
realizados em casos médicos semelhantes ao que estao estudando.

A LC também pode contribuir para o campo juridico e legal.
Como suporte ao ensino, Hafner e Candlin (2007) implementaram,
em um curso de treinamento juridico profissional da escola de direito
da Universidade da Cidade de Hong Kong, o uso de um corpus e
ferramentas da LC para trabalhar a escrita juridica em uma variedade
de géneros da drea. Nessa esteira, professores do curso de Direito e
afins podem pedir aos seus alunos que procurem casos baseados em

3 Informagdes disponiveis em: <http://mba.eci.ufmg.br/projetos/> Acessado em 21 jan. 2021.
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um tema por meio da busca por palavras-chave em corpora juridicos
estrangeiros e comparar com casos brasileiros semelhantes.

Nesse sentido, tomando como base o campo juridico,
apresentamos na préxima se¢ao um breve estudo de caso com o uso
de corpora juridicos e de referéncia..

Linguistica de Corpus e Educacao Juridica: Estudo de caso

A fim de ilustrar um possivel trabalho no campo social e
juridico, abordaremos em nosso estudo de caso uma breve andlise da
palavra rape (estupro) e seus colocados em corpora de referéncia e
juridicos. Segundo Biber et. al. (1998), colocados sdo palavras que
coocorrem com maior frequéncia com os itens lexicais de busca. De
acordo com Ehrlich (2001), é importante atentarmos para como 0s
eventos sao descritos pela sociedade por meio de caracteristicas
linguisticas, como estruturas gramaticais e lexicais, pois estas podem
trazer uma perspectiva particular sobre determinados eventos. Nesse
sentido, buscaremos descrever como as sociedades britanica e
americana lidam com casos de estupro. Ademais, investigaremos
como tais casos sao tratados em ambientes juridicos pelas cortes
britanica e americana.

Corpora e procedimentos de andlise

Os dados do estudo sdao provenientes de quatro corpora, a
saber: O Corpus of Contemporary American English (COCA) e o Corpus
of US Supreme Court Opinions (SCOTUS) com 1 bilh&o e 130 milhdes de
palavras respectivamente; o British National Corpus (BNC) e o British
Law Report Corpus™ (BLaRC) com 100 e 6 milhGes de palavras,
respectivamente.

O procedimento metodolégico adotado em nossa
investigacdo consiste em:

(1) Realizar a busca dos seis colocados do nédulo rape nos corpora;
(2) Analisar os colocados mais frequentes de cada corpus a direita e a
esquerda do nédulo;

(3) Comparar os colocados dos corpora analisados.

4 Corpus de Casos Juridicos Britanicos (tradu¢do nossa)
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Andlise

Como pode ser visto na Tabela 1, ha alguns itens lexicais que
coincidem entre os corpora do inglés, case(s). As palavras que
estiverem nas colunas (L) sd3o palavras que co-ocorrem
imediatamente a esquerda de rape, enquanto as palavras em colunas
(R) estdo imediatamente a direita de rape.

Tabela 1- Colocados de rape em 4 corpora de lingua inglesa

COLOCADOS DE RAPE

COC | COC | SCOTUS | SCOTU BNC | BNC(R) | BLaRC | BLaR

AD AR | O | S® | O L | c®

date | victi for victim | marital | cases | attemp | victim

ms ted

statu | victi child cases | attemp | victims anal allega

tory m ted tions

legiti | cultu | statutor | convicti | gang victim oral charg

mate | re y on e

gang | case | forcible | victims | alleged | «crisis | alleged | contr

ary
atte kit attempt | commit date case statuto | her
mpt ed ted ry
ed

child | cases | aggravat | charge | against | exempt did again

ed ion st

Fonte: elaboracao dos autores

Primeiramente, em termos gerais, podemos destacar que
victim(s) é a palavra em comum nos colocados de rape nos quatro
corpora analisados. Isso pode ser explicado pelo fato de que, em um
contexto criminal e juridico, a mulher atacada sera chamada de rape
victim (vitima de estupro). Além disso, como afirma Baker (2006), a
nominalizacdo, como rape victim, pode servir para ocultar o agente
da acdo e focar apenas no resultado ou na parte passiva,
demonstrando, portanto, que esse colocado indica também uma
posicao ideoldgica de “protecao” ao criminoso e de restricdao da
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mulher somente como a vitima. Ainda relacionados a vitima do crime,
marital e her (dela, ela), encontrados no BLaR(, sdo itens lexicais que
estdo conectados com a palavra-chave em diferentes niveis. Marital
rape (estupro marital/conjugal) aos estupros pelos maridos, como
em: “The growing concern about marital rape exemplifies how some
forms of serious sexual violence can be excluded from both the law and
media coverage.” (BNC).

Apesar de case(s) ser frequente em trés dos quatro corpora,
esse colocado ndo nos diz muito sobre o discurso empregado nos
textos analisados, pois a expressdo rape case(s) (caso de estupro)
indica de forma generalizada ao crime e a acdo judicial envolvida. Por
outro lado, statutory é um colocado frequente nos corpora de
referéncia e juridico americano, COCA e SCOTUS, e refere-se a
‘estupro estatudrio’,‘estupro presumido’, conhecido como ‘estupro
de vulnerdvel’ no Brasil. Este tipo de estupro estd relacionado com
atividades sexuais entre adultos e pessoas abaixo da idade de
consentimento, mesmo quando nenhum tipo de forca € utilizado. De
acordo com o Cambridge Dictionary™, statutory rape é um termo
juridico dos Estados Unidos. Dessa forma, observamos que o tdpico e
0 uso de termos juridicos sao comuns tanto na sociedade quanto nas
cortes americanas. Statutory ndo esta entre os seis mais frequentes
no BNC e € o sexto no corpus juridico britanico BLaRC. A auséncia do
colocado nesses corpora pode estar relacionada ao fato de que
muitos regulamentos utilizam outros termos para o ato como sexual
abuse, sexual assault, unlawful sexual conduct ou carnal knowledge
(DONOVAN, 1997).

Outros colocado de rape que se destacam nos corpora sao
attempted (tentativa), sendo o mais frequente no BLaRC a esquerda
da palavra de busca, e allegations como o segundo colocado mais
frequente a direita de rape no BLaRC. Ao analisar os colocados de
attempted nos corpora juridicos, verificamos que rape é o primeiro
colocado no BLaR(, seguido de outros crimes como murder, suicide,
robbery, burglary, theft e rapes (plural de rape). No SCOTUS, os
colocados de attempted incluem to, murder, burglary, robbery, use e
rape que esta na sexta posicao. Para a lei criminal, de acordo com o
Oxford Dictionary of Law (2003), a tentativa em si configura crime, ja

s Disponivel em: <https://dictionary.cambridge.org/> Acessado em 21jan. 2021.
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que é um ato mais que meramente preparatdrio. O Cambridge
Dictionary define allegation como uma declara¢do feita sem dar
provas sobre alguém que fez algo errado ou ilegal. O Oxford
Dictionary of Law (2003) destaca que quem faz uma alegacdo deve
prova-la, sendo este seu principio. Ao investigarmos os colocados de
allegations no BLaRC, encontramos itens lexicais como unproven,
false, laundering (parte de money laundering, lavagem de dinheiro em
portugués), unfounded. Baker (2006) afirma que colocados como
esses estdo relacionados a um discurso de negacdo, o que pode ser
ilustrado com o exemplo “He constantly asked her why she had made
the rape allegations” em que, aparentemente, o namorado de uma
vitima nega o ato. Assim, a vitima é o foco e pode ser tida como
mentirosa e o estupro visto como algo falso ou fantasioso.

Implicag6es do estudo de caso

A partir da andlise de quatro corpora da lingua inglesa,
buscamos os colocados mais frequentes com o item lexical rape com
0 objetivo de descrever como as cortes norte-americanas e britanicas
retratam esse crime. Além disso, para comparagdo, a mesma pesquisa
foi realizada em corpora de referéncia das duas variantes do inglés
focadas neste estudo.

Percebe-se que os corpora especificos do campo juridico
usam palavras que ora referem-se a vitima ora ao crime em si. Da
mesma forma, acontece nos corpora referéncia analisados. Em
contrapartida, ndo hd nenhum colocado frequente que seja associado
ao criminoso. Isso nos revela que, nos textos em inglés britanico e
norte-americano que relatam casos de estupros, o foco é na vitima e
no ato violento por si sd, possivelmente indicando um viés
tendencioso de “prote¢do” ao criminoso.

Seguindo a discussdo proposta neste capitulo, professores do
curso de Direito podem instigar seus alunos a fazerem anadlises
similares para indicar vantagens e lacunas nos sistemas judicidrios e
legais dos paises envolvidos. Considerando uma visdao politico-
comparativa, os alunos podem compilar textos em portugués, do
Brasil e de Portugal, relacionados a esse crime a fim de comparar
como isso ocorre. Dessa forma, os estudantes teriam um panorama
sobre como diversos paises lidam com esse crime, bem como
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aprenderiam uma metodologia da Linguistica de Corpus para estudar
temas judiciais, criminais e afins.

Consideracodes finais

O objetivo deste capitulo foi apresentar a Linguistica de
Corpus, um ramo relativamente recente na Linguistica, e como as
metodologias empregadas podem ser utilizadas para o ensino em
outras dreas do conhecimento. Por consequéncia, tivemos também o
objetivo de expor como a LC pode ter um carater interdisciplinar.

A Linguistica de Corpus possui alguns principios que mudaram
a Linguistica (SARDINHA, 2000; ASSUNCAO; ARAUJO, 2019). O
primeiro deles é o empirismo, ou seja, os dados devem ser auténticos
e reais. O segundo principio associa-se a visdao probabilistica da
linguagem, que explica que as escolhas linguisticas ndo sao
aleatdrias. Por ultimo, a representatividade relaciona-se ao quanto a
variabilidade dos dados coletados corresponde as caracteristicas da
populacdo investigada (BIBER, 1993).

Como discutido, a LC pode ser considerada uma revolucdo na
Linguistica, tendo em vista os avancos tecnoldgicos e a mudanga de
paradigmas na drea (ZILIO, 2010). Atualmente, existem varios corpora
ja disponiveis, alguns sendo construidos e outros que ainda serdo
iniciados e isso se deve ao avango paralelo e transversal da LC e da
tecnologia. Além disso, a tecnologia proporcionou aos pesquisadores
a possibilidade da criacdo e de uso de software que |é e interpreta
grandes quantidades de dados linguisticos, como o AntConc
(ANTHONY, 2018) e 0 WordSmith (SCOTT, 2020).

Na perspectiva interdisciplinar, relatamos alguns projetos em
andamento que expandem a andlise de linguistica baseada em
corpora a outros campos do conhecimento, a saber, as Ciéncias da
Salde e o Direito. Esses projetos contribuem para a andlise linguistica
de textos especificos, assim como auxiliam na pesquisa e no ensino
das outras areas contempladas.

Com o estudo de caso simplificado neste trabalho, tentamos
demonstrar como corpora de textos juridicos e nao juridicos podem
auxiliar na descri¢do da representacdo de um crime. E importante
frisar que esse estudo pode se desdobrar em outros trabalhos que
enriqueceriam ainda mais o ensino comparativo e analitico de textos



204

legais e juridicos nos cursos, por exemplo, de Direito, de Ciéncias do
Estado, dentre outros.

Dessa forma, concluimos que a Linguistica de Corpus propoe
metodologias que sao inovadoras na Linguistica e que podem
proporcionar novas descobertas sobre a lingua e seus usudrios. Além
disso, é possivel afirmar que a LC traz métodos e paradigmas que se
encaixam adequadamente a outras areas, podendo, portanto, ser
usada para fins didaticos e de pesquisa de forma interdisciplinar.
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REPRESENTACOES DE INTOLERANCIA E CENSURA NOS
DISCURSOS DE GENERO DA ESFERA POLITICA: ABORDAGENS
MIDIATICAS NO BRASIL CONTEMPORANEO

Vera Lucia PIRES (UFSM/UFPB)
Valéria BRISOLARA (UNISINOS) *

Introducdo

Todos os estudos que abrangem a cultura trouxeram para as
esferas de estudo ligadas as Ciéncias Humanas grande numero de
abordagens que consideram o poder constitutivo dos discursos, das
representacdes sociais e das praticas semidticas nas atividades que
constituem a sociedade. O processo de construcdo efou de
representacdo da realidade, entretanto, n3ao é transparente,
passando pelas praticas de significacdo e ressignificacdo, entre as
quais aquelas ligadas as esferas mididticas, como jornais, revistas, e
videos na internet.

Os géneros discursivos multimodais tém ganhado
centralidade em nossa sociedade: discursos contendo linguagens
verbal e visual s3ao produzidos, distribuidos e consumidos em
sociedade. Assim, é uma necessidade investigar esses géneros
discursivos multimodais, focalizando as identidades sociais de género
e buscando explicar como as praticas discursivas dialogam com as
praticas socioculturais que integram o organismo social. Também é
premente investiga-los como parte de praticas sociais do cotidiano,
priorizando o estudo das representacdes identitarias, manifestadas
nos discursos da midia.

Esta investigacdo sobre os géneros discursivos multimodais
pode permitir a confirmacdo de que desempenhamos diferentes
identidades quando usamos a linguagem em contextos socioculturais
diversos, em diferentes momentos e comunidades discursivas, além
de confirmar que linguagem ndo sé representa, mas constréi a

' Doutora em Linguistica (PUCRS). Professora Visitante do Proling (UFPB). Professora
aposentada da UFSM (RS). E-mail: pires.veralu@gmail.com
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realidade. No caso em questao, ajudou a construir o impedimento de
uma presidenta.

A andlise que propomos empreender no escopo deste artigo
tem como ponto de partida referéncias tedricas que consideram a
comunicagdo como um processo dinamico, e problematizam as
interpretacdes lineares. Com as novas midias, sabemos que os papeis
de género estdao mais fluidos, e aumenta a complexidade de buscar
abrangé-los. Assim, temos como objetivo compreender as
representacdes sociais identitdrias, por meio das linguagens
comunicativas e multissemidticas presentes na midia de noticias, as
quais propiciam a abordagem de constru¢des identitarias e culturais.
Neste sentido, este trabalho prop6e a andlise de algumas capas de
revistas sobre o impeachment da primeira presidenta eleita no Brasil,
enfocando os tracos de generificacgdo do debate. Essas capas
abrangem o periodo anterior a votacdo do impedimento de Dilma
Rousseff, que se concluiu em 31 de agosto de 2016 com a cassagdo de
seu mandato. Esse processo de impeachment de Dilma iniciou-se em
02 de dezembro de 2015 com a aceitagdao por parte do entdo
presidente da Camara dos Deputados, Eduardo Cunha, de uma
denuncia por crime de responsabilidade apresentada em 15 de
outubro de 2015 por Hélio Bicudo, Miguel Reale Junior e Janaina
Paschoal. A partir da aceitagdo desse pedido, foi formada uma
comissdo especial na Camara dos Deputados, a fim de decidir sobre a
sua admissibilidade. Em um primeiro momento, houve os
depoimentos dos autores do pedido e, posteriormente, a
apresentacdo da defesa de Dilma. Durante esse processo, houve
manifestacdes de rua a favor e contra o impeachment em todo o pais
e uma ampla cobertura da midia, o que resultou em um grande
ndmero de capas dedicadas ao tema, as quais tém sido tema de
nossas analises.

Referencial tedrico

As representac¢des sociais, conforme Moscovici (2007), tém
uma natureza histdrico-social e seus elementos sao estruturados por
meio da linguagem. Uma vez que as caracteristicas consideradas
como tipicamente femininas ou masculinas s3do construidas
socialmente, o género é uma categoria flexivel, sendo alterada
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conforme o momento histdrico, a organizacao da sociedade e os
grupos sociais que a compdem (religiosos, étnicos, de classe, etc.).
Nessa perspectiva culturalista de género, pretende-se negar a
existéncia de uma oposic¢ao bindria fixa entre os sexos.

Dessa forma, as concepgdes a respeito de género sao efeitos
de sentido atribuidos pelas representa¢des discursivas. Por muito
tempo, as oposi¢des bindrias forcaram recusas nas rela¢ées com a
alteridade, produzindo desigualdades sociais e de género: aos
homens, identidade de domina¢do e as mulheres, submissao.
Entretanto, podemos constatar novas representagdes discursivas de
género, procurando, primeiramente, nos diciondrios de portugués. O
dicionario Novo Aurélio (1999, p. 980) incorporou uma no¢do
culturalista a significacdo do termo género, definindo-o como uma
forma “culturalmente elaborada que a diferenca sexual toma em
cada sociedade, e que se manifesta nos papéis e status atribuidos a
cada sexo e constitutivos da identidade sexual dos individuos”. Como
consequéncia, as praticas sociais da linguagem, como um reflexo das
relacdes sociais, institucionalizam um discurso de género que
enforma a representacdo dessas relacGes socioculturais de
dominacao.

A palavra empregada em uma situagao concreta de uso nao
somente informa ou comunica significados, mas expressa avalia¢des
feitas pelos sujeitos sociais a respeito do mundo e dos outros. As
relacbes dialdgicas pressupdem linguagem, mas nao existem no
sistema da lingua, pois sao relagbes semanticas estabelecidas entre
enunciados. S6 compreendemos enunciados, quando reagimos as
palavras que despertam em nds ressondncias ideoldgicas e/ou
concernentes a nossa vida. Os sujeitos se constituem na e pela
interacao e, por isso, o discurso, construido a partir do discurso do
outro, nunca estd concluso, o que nos remete as teorizacbes de
Bakhtin sobre os géneros do discurso.

Com relagdao ao conceito de géneros do discurso, Bakhtin os
define como esferas de utilizacdo da lingua ou “tipos relativamente
estdveis de enunciados” (2010, p. 279). Na sua perspectiva, pode-se
dizer que os géneros sdao maneiras reconheciveis de utilizacdao da
lingua nas mais diversas praticas sociais e dreas da atividade humana.
Isso significa dizer que os géneros discursivos e as praticas sociais
constituem-se mutuamente, ou seja, assim como o0s géneros
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determinam os discursos (ou as praticas sociais), os discursos
determinam os géneros. Por essa dialética, hd um potencial criativo:
se, por um lado, discursos e praticas sdo limitados por convencgdes,
por outro, é constante a possibilidade de mudanca e inovagdo. Por
essa razao, Bakhtin refere-se a tipos relativamente estdveis ja que hd
uma tendéncia de mudanga.

Compreendidos como praticas sociais, os discursos
produzidos nas esferas cotidianas ajudam a construir o pensamento
médio. Os géneros da midia representam e refletem o pensamento
do senso comum, devido a sua presenca macica na vida das pessoas,
contribuindo assim para a naturalizacdo de crencas e de papéis
sociais, de preconceitos e de rela¢des de poder. A esse respeito,
Fairclough (1989) chama a atencdo para a extensdo do modo como a
linguagem contribui para a manutencao do status quo por meio de
um discurso do senso comum e para a maneira como esse discurso
pode ser ideologicamente condicionado por relacdes de poder,
sustentando posicdes de mando e de subordinacdo oriundas da
imagem de superioridade ou inferioridade como ‘“destino da
natureza”.

As relag8es sociais sdao relagdes estimuladas e mantidas, em
grande parte, pelas representacdes circulantes nas esferas sociais,
veiculadas pelos sistemas de comunicagdo multissemidticos.
Conforme Hall (2005, p. 363), “cada fala estd situada sobre a base de
um sentido j&4 dado”’; assim, as representa¢des mididticas assimilam
discursos, preconceitos e esteredtipos ja circulantes em nossa
sociedade.

Os paradigmas culturais de género sdo referenciais de
desigualdade, constatados nas diversas esferas institucionais, onde
ndo apenas sao transmitidos conhecimentos, mas também se
constroem identidades de género (sexuais, étnicas, geracionais, de
classes, entre outras), baseadas ndo em diferencas, mas enfatizando
as desigualdades.

As marcas identitdrias atribuidas a cada sujeito nas
representacdes da midia sao essenciais na elaboracao daquilo que
aprendemos e reconhecemos como determinada identidade. Apesar
dos avancos, percebe-se que a sociedade, mais uma vez, encontra-se
aquém da igualdade de género. Como constata Louro (2003), as
desigualdades sdao constru¢bes sociais e, de fato, ainda ha
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concepgOes femininas de desvalorizacdao, de subjugacdo e de
violéncia.

Metodologia

Como ja afirmamos anteriormente, as representagfes sociais
passam, cada vez mais, pelas prdaticas de significacdo e
ressignificacdo, entre as quais aquelas ligadas as esferas mididticas,
como, revistas, jornais, videos na internet e também redes sociais
como o Facebook e o Instagram, onde o conteiddo mididtico e
publicitario é compartilhado e (re)situado.

Considerando que o discurso é pratica nao sé de
representacdo, mas também de significacdo, e que diversos recursos
semidticos operam na constru¢ao do mundo em significado, enfatiza-
se a importancia da multimodalidade. Textos multimodais, conforme
conceito ja conhecido, sao textos constituidos pela pluralidade de
cddigos, por exemplo, cédigo linguistico e representacbes visuais.
Exemplo disso sdo as capas de revistas. Elas constituem-se como
outro género multimodal, dado o uso simultaneo de textos verbais e
imagens, que produz significados e estabelece a comunicacdo.

Pensando no enfoque metodolégico, afirmamos com
Thompson (2007) que as diferencas sociais e culturais entre os
sujeitos, a quem a comunicacao mididtica se dirige, afetam a maneira
como as mensagens sao recebidas e como as pessoas se relacionam
com o seu conteudo. As interag¢bes discursivas, por exemplo, sdo
estimuladas e mantidas pelas formas representativas que circulam no
meio social, difundidas pelos meios de comunica¢do de massas.

A midia exerce um papel importante na construcdo e
desconstrucao de discursos sobre as identidades, legitimando
algumas crengas e deslegitimando outras, conforme a necessidade de
construir memdrias sociais ou silenciamentos. A esse respeito,
Grigoletto (2011) chama atencdo para a midia enquanto lugar de
memdria social que tem impacto sobre o imaginario dos sujeitos e
seus discursos. Com relacao a midia brasileira, pode-se dizer que ela
recebe investimento simbdlico por parte da sociedade, ou seja, é
legitimada e “detém o poder de fazer o jogo entre a manutencdo dos
acontecimentos na memdria e o seu esquecimento” (GRIGOLETTO,
2011, p. 304). Isso estd diretamente relacionado a emergéncia de
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intolerancia e censura e a legitimacao de praticas baseadas nesses
elementos.

Com base em Thompson (2002), trés aspectos devem ser
considerados para uma andlise das formas representativas nos meios
de comunicagdo. Primeiramente, as circunstancias sécio-histéricas
especificas, e datadas no tempo, em que se situam os processos de
producdo e transmissao das formas discursivas e visuais. O segundo
aspecto relaciona-se com a constru¢ao do discurso, ou seja, os
processos de estruturacdo e articulagdo interna dos elementos
discursivos. E, por Ultimo, os efeitos da recep¢do no interlocutor, ou
seja, como acontece o processo de compreensao e interpretacdo das
formas discursivas e visuais, integradas ao conjunto semidtico e sua
consequente assimilacdo ao cotidiano. Nesse ponto, devemos
lembrar que o processo de constru¢ao do sentido jamais é realizado
sem tensdo.

Foram selecionadas para a andlise capas das revistas ISTOE,
EPOCA e VEJA, publicadas nos meses de marco e abril de 2016, as
quais abordavam o processo de impeachment de Dilma Rousseff,
primeira presidenta eleita no Pais. Essas capas foram escolhidas
devido a sua relevancia sécio-histdrica assim como ao seu potencial
para analise, por ilustrar questbes de género e apontar para
instancias de intolerancia e censura.

Analise e discussao

As capas de revista tém por finalidade chamar a atencdo do
leitor para o contetido interno da revista, ou seja, apontar para ele e
criar o desejo de leitura e de compra da revista, no leitor. Assim, em
nossa perspectiva, pode-se dizer que se situam entre os textos
informativos e os publicitdrios, contendo caracteristicas dos dois. Isso
faz com que sejam um género com especificidades uUnicas.

As capas apresentam vdrios elementos na composicao do
enunciado. Destacam-se as imagens, a diagramacdo, as manchetes,
etc., em uma combinacdo de diferentes linguagens (verbais e visuais)
e seus processos de significacdo ao congregarem palavras escritas,
diagramas, cores, sons, entre outros recursos, em interacao e
producao de sentidos, que provocam tensdes. Considerando-se as
capas como géneros multimodais, é essencial analisar essas tensodes,
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que nelas se fazem presentes, entre imagem e texto. Como tém a
finalidade de chamar a atencdo, capas geralmente buscam ser
impactantes e apelam para relacbes denotativas e conotativas,
evidenciando a tensao e as rela¢bes dialégicas estabelecidas entre
enunciador (revista, equipe de producdo da revista) /leitor implicito e
contexto sécio-histdrico.

Analisamos, neste artigo, capas das revistas ISTOE, EPOCA e
VEJA, publicadas e repercutidas nas redes sociais nos meses de marco
e abril de 2016, momento de muita tensdo em que o principal assunto
politico era a campanha de impedimento da primeira mulher eleita
presidenta do Pais, Dilma Rousseff. Assim, o primeiro momento da
andlise, que visa ao contexto sdcio histérico e situacional da
publicacdo, estd, portanto, marcado nas trés capas analisadas: os
meses anteriores a vota¢ao do impedimento na camara e no senado.

Figura1-Istoé

Fonte: ISTOE (24/03/2016)

A Figura 1 apresenta uma capa de revista em que hd a imagem
da presidenta Dilma em tamanho menor do que a do ex-presidente
Lula, realizando uma colagem da presidenta a imagem do ex-
presidente, naquele momento sofrendo acusac¢des, e, a0 mesmo
tempo, sugerindo que ela estd abaixo dele, como na disposicao da
capa. Além disso, a manchete BASTA, enunciado concreto, esta
escrita na cor vermelha com um ponto de exclamacdo, cor que
remete ao Partido dos Trabalhadores, a esquerda, ao fogo, e a
suposta ameaca comunista vendida como sendo o PT. A tipografia
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escolhida também é bastante chamativa, estando em negrito, e em
primeiro plano, fazendo com a manchete BASTA ganhe centralidade
e as fotos figuem em segundo plano. Além disso, as fotografias
utilizadas sdo em preto e branco como toda a capa e mostram rostos
tristes e envelhecidos. Percebe-se que a cor vermelha também esta
no logo da revista, no que parece ser uma tampa. Conforme impresso
acima do logo da revista, essa é uma “edi¢ao histdrica”.

Figura 2 - Epoca

Fonte: EPOCA (25/03/2016)

Esta capa (Figura 2) da revista EPOCA mostra o rosto
tensionado e envelhecido de Dilma Rousseff pintado com riscas
indigenas vermelhas. O enunciado concreto diz: Dilma vai a guerra.
Os riscos horizontais sdo tragos identitarios da cultura e de tribos
indigenas, enquanto a cor vermelha é um simbolo do fogo, além de
novamente remeter as cores da esquerda e do PT. Pode-se pensar
também que hd uma referéncia ao passado de Dilma frequentemente
associado a guerrilha e a luta, o que é considerado uma caracteristica
masculina. Ora, nada mais apropriado para a situacdao do que
representd-la, visual e verbalmente concordantes, além de
masculinizada.

Figura 3 — Veja



Fonte: VEJA (20/04/2016)

A figura 3, dltima capa a ser analisada, da revista VEJA,
contém um enunciado em destaque - ‘“fora do baralho” - uma
expressao do senso comum, em negrito, ganhando o primeiro plano,
em frente a fotografia de Dilma, que acaba ficando em segundo
plano. No dicionario Houaiss (2001), encontra-se, relativo a carta fora
do baralho, a seguinte entrada: “fig. Pessoa que perdeu sua forga,
influéncia ou prestigio” (HOUAISS, 2001, p. 636). Popularmente,
entretanto, a expressao é mais forte, significando que a pessoa ndo
tem mais serventia ou qualquer importancia.

A imagem colorida de Dilma sorridente € apresentada rasgada
e sem parte de seu rosto, como se fosse uma fotografia ou um poster
arrancado, confirmando igualmente no visual, o descarte da politica.
Com relacdao ao uso de cores, tanto o nome da revista, como a
manchete estdo na cor amarela, sobrepondo-se ao verde da faixa,
remetendo as cores da bandeira do Brasil. Indiretamente, pode-se
inferir que a revista, por usar a mesma cor, estaria apoiando esse
movimento de remo¢ao da imagem da presidenta.

Em todas as capas analisadas, notamos uma concordancia
entre as estampas e os enunciados, sempre mostrando uma visao
que procuraria difamar a integridade de Dilma Rousseff. Se
pensarmos nas ‘‘vozes sociais” ai manifestas, vemos seus valores
expressos de uma forma tensa e problematica.
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Ndo nos causa surpresa, entretanto, este desrespeito
miségino em relagdo a autoridades femininas em todas as esferas da
vida cotidiana, em todas as épocas, tampouco atualmente, mesmo
apds todos os movimentos de resisténcia e conscientizacdao. Nao
esquecamos que o senso comum € retrégrado e rege a visao politica
neste Pais.

Nota-se que, em um mesmo texto, observam-se vozes
diversificadas, as quais expressam formacgoes discursivas em conflito.
Tais formag¢des nem sempre estdo explicitas, porém suas
significacbes estdo ali, uma vez que fazem parte da corrente da
memdria discursiva. Assim, verificamos a misoginia e o machismo
velados nas capas.

Desde que Dilma Rousseff foi vitoriosa em sua segunda
eleicao, comegou-se a travar um golpe juridico, mididtico e miségino,
em um contexto de irracionalismo e retrocesso, onde cresceu um
processo de difamacdo contra mulheres aguerridas e de esquerda,
como a presidenta, e que se encontravam em ascensdo no cenario
politico brasileiro. Discursos de édio, que visavam criminalizar figuras
conhecidas e reconhecidas publicamente, foram disparados e
replicados a exaustdo, sem qualquer prova concreta, porém ‘“com
conviccao”, por exércitos de robds e fidis de extrema-direita,
alastrando-se rapidamente pelas redes sociais. O fendmeno ficou
conhecido como fake news ou noticias falsas.

Segundo Barros (2014), uma das caracteristicas dos discursos
politicos de intolerancia é provocar medo e o dédio ao que é
considerado diferente, levando ao preconceito e a ag6es intolerantes.
Nesses casos, “O cardter passional da intolerancia, mais
fundamentada em emocgdes, sentimentos e sensa¢Oes, é uma das
razdes que fazem com que as manifestacbes de politicos e de
homens publicos levem, em geral, ao aumento do medo e do dédio do
‘diferente’” (BARROS, 2014, p. 4). Barros nos apresenta um exemplo
racista e miségino, da rede Twitter, no dia apds a vitdria de Dilma nas
eleicGes presidenciais: “E tudo culpa dos nordestinos... seca eterna
para vocés!!! Dilma presidente Parabéns povo burro!!”

De acordo com Boaventura de Souza Santos, uma vez que
todas as comunidades sociais dividem pessoas e grupos conforme
parametros diversos de igualdade e diferenca, “as pessoas e os
grupos sociais tém o direito a ser iguais quando a diferenca os
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inferioriza, e o direito a ser diferentes quando a igualdade os
descaracteriza.” (SANTOS, 2003, p. 18). Dessa maneira, esses
discursos intolerantes sdo deveras passionais, em que seus sujeitos
apaixonados sdo dominados por dois tipos de paixdes, a saber, as
“malevolentes”, que expressam d&dio, raiva, antipatia, xenofobia,
misoginia, etc.; e as “do medo do diferente”, ou seja, dos danos que
esses “diferentes” poderiam causar a sociedade. E, aqui, lembramos
as palavras do poeta Mdrio Quintana, “A tragédia dos da minha
geracdo € que nascemos e fomos criados numa casa de intolerancia.”
(QUINTANA, 2008)

Tudo isso abrange nossa convicgdo de que devemos agir
responsavelmente, o que implica o combate acirrado a qualquer tipo
de preconceito, a fim de que se consiga eliminar as visdes arcaicas,
ainda presentes e que tantos danos causam em nossa vida cotidiana.

Consideracodes finais

As capas analisadas mostram claramente como foi a
constru¢do de uma intolerancia, de uma censura e enfraquecimento,
de um isolamento, que levaria “inevitavelmente” a necessidade de
saida de Dilma Rousseff. Todos esses atos remetem a valores
misdginos da sociedade e constroem um retrato negativo da entdo
presidenta, apontando e ajudando na construcao de seu
afastamento, por ser “bélica” ou até “fraca”.

Além disso, as capas explicitam o permanente movimento
dialético de tensdo existente na constru¢ao de identidades e de
alteridades nas praticas de significacdo dos géneros da midia. A figura
da ex-presidenta é associada a diferentes identidades e performances
identitarias. No entanto, cabe um questionamento: Serd que as capas
seriam tdo fortes se fosse um homem em seu lugar? Serd que
apelariam para questdes de género?

A cultura de uma época, por mais distante que esteja de nds
no tempo, ndo pode estar fechada como algo pronto, plenamente
acabado, que se foi e estd morto. A compreensdao criadora nao
renuncia ao seu lugar no tempo, nem a sua cultura, ndo se
esquecendo de nada. A procura da prépria palavra é, de fato, procura
da palavra precisamente nao minha, mas de uma palavra maior que
eu mesmo.
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No que tange a nossa vida, agir é participar ativa e
responsavelmente na comunidade social. Cada existir é unico,
irrepetivel e insubstituivel, como afirma Bakhtin. “Tudo o que pode
ser feito por mim ndo poderd nunca ser feito por ninguém mais,
nunca.” (BAKHTIN, 2010, p. 96). Eis ai o ponto nodal do ndo-dlibi de
nossa existéncia! O ser humano tem a capacidade de agir para
transformar, de criar condi¢des para o advento do novo, mudando o
curso da histdria.

No caso das mulheres, é necessario um agir constante, pois
como lembra-nos Simone de Beauvoir: “Nunca se esqueca que basta
uma crise politica, econdémica ou religiosa para que os direitos das
mulheres sejam questionados. Esses direitos ndo sdo permanentes.
Vocé terd que manter-se vigilante por toda a sua vida” (BEAUVOIR,
1949 [1981]).

A andlise das capas revela que é inegdvel o fato de a crise
atual possuir um enorme potencial catalisador de efeitos das
violagbes de género e das suas diversas interseccionalidades, bem
como de criar e, ainda, aprofundar as desigualdades existentes.
Devemos estar em permanente atencao.
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A SEMANTICA OPERATORIA DA UNIDADE LEXICAL GROSSO:
UM ESTUDO PELO VIES DA TOPE

Isael da Silva SOUSA (UNEMAT) "
Introducdo

A linguagem desde tempos muito remotos € alvo de diversas
investigagcbes. Muitos filésofos, dentre os quais podemos citar
Aristdteles, levantavam hipdteses, teciam observacées com intuito
de compreender a sua origem e causas. Desvendar os segredos da
linguagem seria, entdo, para eles compreender o pensamento e,
consequentemente, 0 homem em sua complexidade. Mas, o que é a
linguagem? Em uma abordagem cldssica, a linguagem é o reflexo do
pensamento humano, isto é, o pensamento representado. No
entanto, acreditamos que essa concep¢ao é, no minimo, reducionista.

Sustentados nos pressupostos da Teoria das Operagdes
Predicativas e Enunciativas, doravante TOPE, desenvolvida pelo
linguista francés Antoine Culioli (1985, 1990,1999a, 1999b, 2018) e
seus seguidores, compreendemos a linguagem como uma atividade
de representacdo, referenciacdo e regulacdo; em outros termos, uma
forma operatdria de natureza cognitiva que existe em todo ser
humano. Neste capitulo, assumimos a tese da indeterminacdo da
linguagem. Nessa perspectiva, “o homem nasce indeterminado e
orientado para o outro. E nessa orientacdo para o outro que ele se
determina e, consequentemente, determina o outro” (REZENDE,
2018, p. 184).

Essa forma de compreender a linguagem nos leva a defender,
neste capitulo, que as unidades lexicais ndao possuem valores pré-
definidos, ou seja, sentidos prontos. Os sentidos sdo, na realidade,
resultados de uma dinamica de interag¢do entre as unidades lexicais
no enunciado. Isto é, os sentidos das unidades lexicais consistem em
um potencial, o qual ser3d estabilizado em um determinado cenario
enunciativo evocado a partir do préprio cotexto (um encadeamento

' Possui mestrado em Letras, com drea de concentragdo em Linguistica, pelo Programa de Pds-
Graduagdo em Letras da Universidade Federal do Piaui (2019). Atualmente é doutorando em
Linguistica pelo Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Linguistica da Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT). E-mail: isaelsousah@gmail.com



mailto:isaelsousah@gmail.com

311

interpretavel de palavras). Porquanto, uma sequéncia é interpretavel
somente dentro de um contexto definido, resultante das rela¢des de
interag6es entre as unidades lexicais no enunciado.

Nessa conjuntura, o cotexto ndo € externo ao enunciado
visto que o préprio cotexto desencadeia tipos de contextualizagbes
com as quais é compativel. Consequentemente, o cotexto estd em
uma relacdo de dependéncia e independéncia da sequéncia
contextualizada. Essa contextualizacdo € a responsavel por orientar
uma andlise do sentido em construcdo, pois ndo se trata de partir do
produto acabado ou da interpretacdo de enunciado para redistribuir
parcelas de sentidos aos seus diferentes componentes, e sim partir
dos potenciais vinculados ao encadeamento de palavras, em uma
analise que considera o trajeto dinamico na construcao de sentido.

Posto isso, o objetivo deste capitulo consiste em empreender
um estudo, por meio da construg¢ao de protocolos experimentais que
nos permitam relacionar um conjunto de enunciados, da unidade
lexical GROSSO como marcador de operagdes enunciativas. Essas
operac¢Oes entendidas como invariantes que fundamentam e regulam
a atividade de linguagem em toda sua riqueza e complexidade.
Simplificando, o nosso objetivo é descrever o funcionamento
semantico-enunciativo da unidade lexical GROSSO em uma
perspectiva construtivista, a TOPE.

Diante disso, nossa pesquisa justifica-se por sua relevancia
tedrica, uma vez que traz reflexdes quanto ao uso representativo das
formas linguisticas na atividade de linguagem. Além de evidenciar a
importancia da dinamica de interagdo entre as unidades lexicais no
enunciado para constru¢do dos sentidos de GROSSO. E valido
ressaltarmos que a TOPE é um programa de trabalho de carater
tedrico e metodoldgico, portanto, nossa metodologia de andlise
consiste na atividade de manipulacdo e reformacdo de enunciados,
em outros termos, na pratica de elaboragdo de glosas e parafrases.

Destarte, organizamos este capitulo em duas se¢bes, além
desta introducdo e das consideracdes finais. Na primeira secdo,
fazemos uma concisa descricdo de como a TOPE compreende a
relacdo de sentidos entres as unidades lexicais. Na segunda secdo,
evidenciamos o nosso movimento de andlise de enunciados com
ocorréncias da unidade lexical GROSSO.
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Uma perspectiva construtivista das relac6es de sentido

Para Culioli (1990) os sentidos das unidades lexicais sdo
resultados de uma relacdo de interagao, visto que ndo ha sentido
dado, mas sentido construido através do enunciado. Isto posto, para
Benveniste (2005), o sentido de uma palavra é acionado a partir das
relacdes no interior de uma frase. Para o tedrico, as palavras sdao
classificadas como elementos de niveis diferentes, e por essa razao
sao integrativas.

Por sua vez, Franckel (2011) argumenta que um dos objetivos
das pesquisas desenvolvidas pelo viés construtivista, no qual nos
inserimos, consiste em mostrar que, por meio da variagao de sentido
das unidades lexicais, é possivel pontuar suas regularidades de
organizacdo. E importante salientarmos que a variacdo em parte ¢é
determinada pelo cotexto lexical (relacGes entre as unidades lexicais
no interior da sequéncia linguistica), que obedece a regularidades
associadas a estrutura deste. S3o as proprias unidades que
condicionam seu cotexto de insercao, isto é, elas determinam a
forma do cotexto e o tipo de cendrio enunciativo em que se
inscrevem.

Por consequéncia, a identidade de uma unidade nao é
definida por um sentido de base, mas, pelo papel especifico que
desempenha nas interagbes que constituem o sentido dos
enunciados nos quais ela é posta em jogo. Esse papel ndo deve ser
entendido como um sentido préprio da unidade. Ele € resultado da
variacdo resultante das intera¢bes. Em outras palavras:

O sentido das unidades constrdi-se no e pelo enunciado, ao
mesmo tempo em que elas determinam o sentido desses
enunciados. Ndo ha sentido derivado por metdfora: o valor
bruto da unidade é sempre um valor abstrato, uma épura, nao
uma designacdo, € um potencial e ndo um conteudo
(FRANCKEL, 2011, p. 23).

E necessério ndo confundirmos o estatuto de um enunciado
com o estatuto de uma sequéncia, posto que, nessa concep¢ao, uma
sequéncia é considerada como um potencial interpretativo e ¢é
eventualmente compativel com vdrios tipos de contextualiza¢do
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acionadas por ela. Por sua vez, o enunciado é compreendido como
uma sequéncia estabilizada por uma contextualizac¢do ja definida.

A identidade de uma unidade lexical é, entdo, extraida dos
modos de interagdo como o cotexto, em razdao de nunca ser
observado nos enunciados um sentido bruto ou inerente de uma
unidade. Pois, os sentidos atribuidos sao resultados de uma interacdo
que se estabelece com seu cotexto. Na medida em que:

A tese fundamental desse modelo, e que constitui a sua
especificidade, é que a variacdo das unidades pode ser
reportada a principios regulares. O desafio da teoria ndo é,
portanto, ou ndo € apenas, nem mesmo principalmente, o
extrair uma invariancia dos sentidos de uma palavra sob a
forma de um contelido, mas de mostrar como a variacdo dos
sentidos de uma palavra se dd em planos de variacdes regidos
por uma organizacdo singular (FRANCKEL, 2011, p. 23).

Perceba que a proposta deste programa vai além da extracao
de uma invariancia dos sentidos, da reconstituicdo do que ha de
comum entre os diferentes empregos. Ele contempla também o
objetivo de dar conta das préprias varia¢des, evidenciando a
diferenca entre os valores e sua organizacdo. Logo, a busca por uma
invariante constitui uma forma de pensar a organizacdo da variacao
de uma unidade, que é estritamente singular e estritamente regular:

[...] Estritamente singular: cada unidade tem uma identidade
propria, irredutivel a identidade de uma outra. Disso decorre
que as varia¢bes de cada palavra se traduzem por valores
absolutamente especificos e irredutiveis a quaisquer outros.
Estritamente regular: apreende-se a identidade de uma
unidade por meio da maneira pela qual se organiza sua
variacdo em planos de varia¢do provenientes de mecanismos
gerais e regulares. Essa tese marca a especificidade de nosso
programa de trabalho em rela¢do a abordagem que podemos,
alias, qualificar de construtivistas (FRANCKEL, 2011, p. 23).

A identidade de uma unidade é representada por uma forma
esquematica (FE), que delineia um raciocinio que permite a extracao
do papel da unidade e de seu cotexto na variacao dos sentidos que
podem ser associados a ela. Assim:
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Uma FE deve descrever o conjunto dos valores e dos empregos
da unidade que ela caracteriza. Ao mesmo tempo, ndo
corresponde por ela prdpria a nenhum de seus valores
singulares. Ela ndo é assimildvel a algum sentido especifico e,
em particular a um sentido que seria primeiro. A FE ndo é o
sentido da palavra, a identidade que ela constitui ndo é uma
substancia autébnoma, ela ndo é o menor denominador
semantico comum dos empregos de uma palavra (FRANCKEL,
2011, p. 26).

Portanto, o objetivo da FE é esbogar o conjunto de valores e
empregos de uma unidade por ela assinalada. Cada uso da unidade
diz respeito ao emprego especifico e particular da FE, em virtude dela
ser apreensivel somente por intermédio das diferentes realiza¢des
possiveis, as quais compdem suas ocorréncias.

Franckel (2011) advoga que, nessa perspectiva, as unidades
lexicais ndo sdo individuos bem constituidos. Sdo, na realidade,
ocorréncias construidas por processos de individualizacao. Por essa
razdo, os diferentes sentidos de uma unidade ndo correspondem as
extensOes ou deformagbes de um sentido pronto, caracteristico da
sua identidade preexistente, e sim aos diferentes tipos de realiza¢des
de um cendrio abstrato, a forma esquemitica.

A problematica de Culioli constitui uma corrente que rompe
com a concepgao de uma transparéncia original da lingua no que diz
respeito as ideias que ela permite exprimir; e, por se tratar de uma
teoria da enunciacdo, toma o enunciado como prdprio objeto de
estudo. Deste modo:

O enunciado nao é considerado como o resultado de um ato de
linguagem individual, ancorado em hic et nunc qualquer por um
enunciador qualquer. Ele deve ser entendido como um arranjo
de formas a partir das quais os mecanismos enunciativos que o
constituem como tal podem ser analisados, no ambito de um
sistema de representacdo formalizdvel, como um
encadeamento de operagdes do qual é vestigio (FRANCKEL,

2011, p. 44).

Portanto, a concepcao de enunciado para Culioli é diferente
da concepcdo de Benveniste. Enquanto Benveniste (2005)
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compreende o enunciado como um ato individual de utilizacdo de
linguagem, uma manifestag¢ao da enunciagdo produzida cada vez que
se fala, Culioli (1990) concebe o enunciado como o préprio arranjo
das formas que ndo remete a valores, mas a operagdes de
constituicao de um valor referencial.

Os valores referenciais sdo construidos no e pelos
enunciados, por intermédio de operagdes enunciativas que sao
denominadas opera¢bes de referenciacdo. Eles sdo instdveis,
atrelados a um jogo intersubjetivo de ajustamento e de regulacao,
resultando em uma interpretacdo provisdria e local, pois o estavel é
sempre e, primordialmente, o produto de processos interativos
regulados de estabilizagdo.

Por sua parte, Romero (2000) afirma que os valores
referenciais consistem em um nivel especifico de representacao, de
cunho inteiramente metalinguistico e tedrico. A funcdo deles é
retratar os mecanismos e operacdes que estdo relacionadas na
atividade linguagem.

Munidos dessas concep¢bes tedricas, passemos, a seguir,
para nossas andlises.

A semantica operatoria de GROSSO e os processos de estabilizacbes
enunciativas

A TOPE é um programa de trabalho de carater tedrico e
metodoldgico, portanto, nossa metodologia de analise consiste na
atividade de manipulagdo e reformacdo de enunciados, isto é, na
pratica de elaboracdo de glosas e pardfrases. Uma vez que, para
Culioli (1990, p.41), a tarefa do linguista é representar os fendmenos
linguareiros através de principios regulares a partir de um sistema de
representacao metalinguistica. Podemos dizer, ainda, que o trabalho
do linguista culioliano é, de acordo com Rezende (2018, p. 188), se
apropriar dos espacos enunciativos e estudar os ajustamentos e
equilibrios na intimidade de suas representacdes, sustentado pelos
pressupostos tedricos. E importante salientarmos que o sujeito esta
inscrito tanto no objeto de estudos quanto no tipo de dados
linguisticos, por consequéncia, quando o linguista se apropria dos
espagos enunciativos, estes mesmos espacos o transformam em
sujeito. Portanto, concebemos a apropriacdao como a capacidade do
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sujeito instaurar-se como origem do discurso, dado que a apropriacao
é a responsdvel por suscitar a transforma¢ao do conhecimento, da
construcdo e definicdo do sujeito (REZENDE, 2018, p. 189).

Culioli (1990) enfatiza que na histéria da linguistica ndo
tivemos um periodo galileano. Isso implica dizer que o linguista
necessita trabalhar de forma mais rudimentar, visto que ndo possui
instrumentos ou dispositivos experimentais que reinam um conjunto
de investiga¢Oes preliminares. Cabe, entdo, ao linguista culioliano
produzir observa¢bes e efetuar cdlculos; ou seja, empreender um
processo de ir e vir inUmeras vezes no enunciado, pois a nossa
unidade de andlise é, justamente, o enunciado. Dado que:

Culioli atribui ao enunciado um duplo estatuto - tedrico e
material. E uma unidade empirica de observacdo porquanto
constituida de materialidade e, por isso, o dado mais
diretamente observdvel ao linguista; € uma entidade tedrica
porquanto é definido como agenciamento de marcadores de
operagdes de atividade de linguagem. Dessa perspectiva, em
sua atividade de andlise, o linguista parte de dados imediatos e
caminha em direcdo a formulacdo de dados teorizados
(familias parafrasticas) que lhe fornecem subsidio para

retornar ao empirico (PRIA, 2013, p. 42).

Para este estudo analisamos, ao todo, seis enunciados com
ocorréncia da unidade lexical GROSSO extraidos do livro Portugués
Falado por Teresinenses (PORFATER). Dadas essas consideracdes
tedricas e metodoldgicas, passemos as nossas analises.

Iniciamos, entdo, as nossas andlises a partir do agrupamento
de ocorréncias da unidade lexical GROSSO que apresentam a
seguinte estrutura: X (nome) + verbo ser/estar + GROSSO. Vejamos:

E.1: Meu marido é um GROSSO.
E.2: Este vendedor é GROSSO.
E.3: Este livro é GROSSO.

E.4: O caldo estd GROSSO.

Nos enunciados apresentados, a unidade lexical GROSSO
atribui uma qualidade ao nome que se encontra no papel de sujeito
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gramatical. Tais nomes possuem tracos humanos, no caso dos termos
lexicais marido e vendedor, e ndo-humanos como caldo e livro.

Em E.1, GROSSO resulta de uma apreciacdo de um sujeito
enunciador, doravante SE, em fun¢ao de tracos comportamentais de
X (marido). Para o SE, X (marido) é portador de um conjunto de
caracteristicas éticas e comportamentais avaliadas como negativas, o
que leva a qualificd-lo como GROSSO. O sentido atribuido a GROSSO
pode ter origem em um cendrio enunciativo em que o SE esteja com
um coenunciador em um didlogo e, em determinado momento da
conversa, este coenunciador diz: meu marido é muito gentil, um
homem educado e amoroso e SE responde: meu marido é um
GROSSO. Através desse cenario enunciativo percebemos que as
acoes de X desencadeiam o uso de GROSSO e que a semanticidade do
termo marido é que constrdi o sentido de GROSSO no enunciado.
Neste caso, GROSSO atribui a X, enquanto marido e ndo individuo, a
propriedade de ser grosseiro e arrogante.

Em E.2, GROSSO nao remete ao ser humano em si, mas a uma
categoria na qual ele se enquadra, a categoria de vendedor. A
unidade lexical GROSSO é atribuida a um dado vendedor em funcdo
de seu comportamento. Houve a individualizacdo de um vendedor
marcada pelo pronome este. A natureza semantica do nome
vendedor abre espaco para GROSSO qualificd-lo no ambito do
comportamento, isto é, no ambito de suas a¢des, assim como ocorre
no em E.1. Os enunciados Pedro é muito GROSSO e Pedro é um
vendedor GROSSO mostram que as duas ocorréncias de GROSSO
qualificam Pedro de maneiras diferentes, em duas posicdes, sdo elas:
Pedro enquanto individuo e Pedro enquanto vendedor. A primeira
ocorréncia de GROSSO € desencadeada por tragos comportamentais
de Pedro enquanto individuo e a segunda pela categoria profissional
na qual ele se enquadra. Assim, o valor referencial, de acordo Lima
(2013), diz respeito ao que o enunciado refere e é construido pelo
enunciado.

No enunciado E.3, GROSSO marca uma impressao visual do SE
em relacdo a X (livro) quanto a sua configuracdo fisica, ou seja,
remete para a quantidade de pdginas que X possui; dessa forma,
GROSSO atribui a livro o sentido de volumoso. Por exemplo, A diz: Eu
estou lendo O Crime do Padre Amaro, de Eca de Queiroz e B faz uma
observacdo: Este livro é GROSSO. Esse enunciado remete para um
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determinado livro que SE considera como volumoso e, nesse
exemplo, GROSSO estd no sentido vertical e ndo horizontal
justamente por estar qualificando um livro e ndo outro substantivo.

Em E.4, o sentido é desencadeado pelo termo caldo que,
semelhante ao que ocorre em E.3, marca uma impressdo visual do SE
em relacdo a X (caldo) quanto a configuragdo fisica. A sequéncia O
caldo esta GROSSO desencadeia contextos distintos. Pensemos,
entdo, que tal sequéncia pode evocar um cendrio em que o SE faz
uma observacdo a um caldo apds prova-lo. Nesse caso, GROSSO
qualifica caldo enquanto um tipo diferente da no¢do <caldo>. O
enunciado E.4 pode também suscitar outro cendrio. Por exemplo, em
uma situacdo em que A prepara um frango ao molho e coloca para
ferver e, posteriormente, vai verificar se 0 mesmo ja se encontra
cozido e diz: O caldo estda GROSSO. Nesse caso, GROSSO marca que X
atingiu o grau de mudanca de estado de ndo-consistente para
consistente, bem como GROSSO atribui ao nome a propriedade de
estar pastoso. O me