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Apresentacao

Ainda em 2019, Clarice entrou em contato com Silvio,
propondo organizarem um livro a ser publicado em homenagem a
Alfredo Veiga-Neto. Silvio havia ouvido mais de uma vez Alfredo
dizer que ndo se importa com este tipo de homenagem, espécie de
vaidade va. No entanto, aceitou imediatamente a proposta, uma
vez que a decisdao de fazer uma homenagem cabe a quem quer
homenagear e nao a quem serd homenageado. E ambos tinham
certeza de que a homenagem, mais do que merecida, era necessaria.

Em sua conferéncia de 1969, O que é um autor?, Foucault introduziu
anocao de “fungao-autor”, afirmando que figuras como Freud e Marx,
por exemplo, tornaram-se “instauradores de discursividade”, na
medida em que possibilitaram a criacdo de novos discursos e que
“abriram espago para outra coisa diferente deles e que, no entanto,
pertence ao que eles fundaram” (Foucault, 2001, p. 281). Ora, o que fez
Alfredo Veiga-Neto no Brasil, sendao instaurar uma discursividade em
torno de Foucault no campo da Educagao? E, ao fazé-lo, abriu caminho
para que se dissesse e se produzisse muito com Foucault neste campo,
para além do que ele proprio produziu.

Clarice e Silvio estavam animados com a produgao do livro, mas
ambos totalmente imersos em seus compromissos académicos, na
UFRGS e na Unicamp, respectivamente, e o projeto nao avangou.
Conversaram sobre ideias, sobre estratégias, mas o tempo para
“colocar a mao na massa” era roubado pelo trabalho cotidiano na
universidade. Em 2020, sob o impacto da sindemia (para usar o termo
preferido pelo Alfredo) de coronavirus, que colocou o mundo de
cabega para baixo, o projeto foi retomado, mas as dificuldades do
momento novamente o adiaram. Apenas no primeiro semestre de
2021 foi possivel dar os primeiros passos. Comecaram a definir uma
lista de pessoas a serem convidadas a escrever para o livro. Nessa
altura, Haroldo entrou em contato com Silvio, convidando para fazer
a mesma coisa, sem saber que ja havia algo em andamento. De



imediato, foi convidado a juntar-se a este projeto. Os trés definiram,
entao, a longa lista de convidados e comecaram a fazer os contatos.
Finalmente o projeto comecava a se desenvolver.

Porém, em setembro daquele ano fomos surpreendidos pela
prematura partida de Clarice. Decidimos seguir com o projeto e,
como sem ela ele ndo teria existido, resolvemos que Clarice
continuaria sendo uma das organizadoras do livro, tornando-se
este, assim, também uma homenagem a lembranca desta pessoa
incrivel que atravessou nossas vidas. E Eli veio somar-se a
organizagao, para nao perdermos a ancora com o Rio Grande do
Sul, terra de pessoas tdo importantes para o projeto. Assim, foi a
quatro cabegas e a muitas maos que este livro se tornou possivel.

Foram convidados a escrever para o livro pessoas proximas ao
Alfredo e outras nem tao proximas, mas com afinidades tedricas de
trabalho e de pesquisa. Colegas da UFRGS e de outras institui¢des
por onde ele passou; pesquisadores do campo de estudos
foucaultianos dos quatro cantos do Brasil; colegas que partilharam
e partilham com Alfredo trabalho em institui¢des como Associagao
Nacional de Pesquisa e P6s-Graduagao em Educagao (ANPEd); ex-
alunos e ex-orientandos, participantes de seu grupo de pesquisa;
colegas estrangeiros que articulam com Alfredo seus trabalhos no
campo da Educacao e areas afins.

O convite encaminhado era o mais aberto possivel: escrever
algo em torno de Alfredo e sua produgao no campo dos estudos
foucaultianos no Brasil. Claro, com uma limitacao de paginas, para
que o livro ndo se tornasse algo impraticavel; mas esta era a tmnica
baliza oferecida. Fomos recebendo os textos e algumas prorrogacdes
de prazo foram necessdrias. Ainda assim, nem todos os convidados
conseguiram enviar suas contribui¢des, mas conseguimos reunir um
numero significativo de textos: 36, de 57 autores diferentes, pois
varios textos foram escritos em parceria. Trata-se de um panorama
muito significativo, que indica as aliancas de Alfredo, com suas
redes de trabalho, de pesquisa, de amizade.

Os organizadores optaram por agrupar os textos em cinco
grandes blocos tematicos, definindo, assim, a configuragao final deste
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livro. O primeiro bloco intitula-se Pensando com Alfredo e retine seis
capitulos que partem da produgao tedrica de Alfredo Veiga-Neto para
pensar com ele, algumas vezes explorando temas que ele mesmo nao
explorou ou ndo levou adiante. O segundo bloco, Conversando com Alf,
leva para a intimidade de uma conversa que sete capitulos
assumiram, em torno de diferentes temas e ideias partilhadas. Em
seguida, oito capitulos compdem o bloco Modos de pensar, modos de
fazer, varios deles escritos por participantes do(s) grupo(s) de pesquisa
de Alfredo, que evidenciam modos de pesquisar em educagdo,
atravessados pelas ferramentas foucaultianas. A quarta parte, Termas
foucaultianos, retne nove capitulos que se debrugam sobre diferentes
temas do pensamento de Foucault, muitas vezes em interface com os
trabalhos de Veiga-Neto. Sob o signo da amizade é o titulo do quinto
bloco, que retne outros cinco capitulos, centrados nas relagdes de
amizade de seus autores com Alfredo. Por fim, resolvemos publicar,
como Epilogo, um texto que poderia fechar este quinto bloco, mas
pensamos que ele serviria de fecho para o livro como um todo,
marcando a amorosidade, em suas multiplas dimensoes, que Alfredo
desperta em quem com ele convive. Para terminar, uma observagao
de ordem técnica: dada a diversidade e a amplidao desse panorama,
no registro dos sistemas de referenciacdo, foi acatado o critério
adotado pelos autores dos respectivos textos, de modo que a indicagao
bibliografica pode figurar tanto em notas de rodapé, como podem ser
apresentadas ao final do capitulo.

O livro apresenta, assim, um panorama amplo e denso e diverso,
que evidencia a importancia de Alfredo Veiga-Neto para o campo de
estudos foucaultianos, notadamente no ambito da educacdo, mas nao
apenas nele. Em nosso entendimento, uma justa homenagem a quem
instaurou uma discursividade foucaultiana na pesquisa em Educagao,
construindo seu campo de trabalho, mas abrindo-o a tantos outros,
possibilitando que tanto fosse produzido até aqui e muito que, por
certo, continuara a ser produzido no futuro.

Os organizadores
Junho de 2022.
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Governamentalidade neoliberal em tempos sindémicos:
entre Foucault e Veiga-Neto

Alexandre Filordi de Carvalho®
Silvio Gallo™

A propdsito deste texto

Nolite te bastardes carborundorum. Em uma tradugdo livre,
terlamos: “Nao deixe que os bastardos — igndbeis — te consumam ou
que te reduzam as cinzas”. A frase é moto perpétuo do romance
distépico O conto da Aia, de Margaret Atwood (2017). Em uma
sociedade teocratica, reaciondria, manipuladora, autoritdria e
anticientifica, populagdes inteiras sdo violentamente segregadas para
efeitos de controle, de natalidade, de dogmatizagao etc. Resistir aos
bastardos € tarefa incansavel, e para raros, em tal contexto.

Ha um paralelo interessante para o cenario brasileiro
contemporaneo com a sociedade de Gilead, como é denominada no
romance de Atwood. Embora nao estejamos sob o jugo de uma
teocracia, estamos, porém, muito proximos de uma politica
conduzida por bastardos. Veiga-Neto (2020a; 2020b) recentemente
evidenciou como a estulticia tomou conta do proprio
governamento brasileiro e se alastra feito erva daninha em basto
verao. Educar nesses tempos tem sido quase que um exercicio deste
moto perpétuo: Nolite te bastardes carborundorum.

Mas, como o préprio Veiga-Neto nos mostra, o complexo
cendrio da Covid-19 oferece-nos contornos densificadores da
estulticia. E preciso considerar que a doenca, no caso a especifica
derivada da atual pandemia, coabita com a doenga de certas

" Professor da Universidade Federal de Lavras e do Programa de P6s-Graduacao
em Educacao da Universidade Federal de Sao Paulo. Pesquisador do CNPq.

™ Professor Titular da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de
Campinas. Pesquisador do CNPq.
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estratégias de governamentalidade que grassam na atualidade. As
implicagdbes e o0s impactos advindos para a educagao
contemporanea nao passam despercebidos neste caso.

E justamente para explorar esta problematizacio inicial aqui
delineada a grandes tragos que escrevemos este texto. O seu objetivo
fundamental ¢é investigar como as andlises acerca da
governamentalidade empenhadas nas pesquisas de Veiga-Neto,
sobretudo ao recepcionar o pensamento de Michel Foucault, sao
importantes para compreender como temos sido governados nestes
tempos sindémicos. Paralelamente, vemos que ha importantes
consequéncias para o campo da educagao, sobretudo quando a
sindemia, a ser compreendida ao longo do texto, conjumina-se com
a governamentalidade neoliberal dos dias atuais. E como se
pandemia e neoliberalismo fossem feitos um para o outro.

Este texto estd assim organizado: primeiramente,
exploraremos a dimensao da governamentalidade no contexto da
sindemia. Para tanto, consideraremos a recep¢ao da ampla frente
das pesquisas de Foucault no pensamento de Veiga-Neto e,
simultaneamente, enfatizaremos alguns aspectos primordiais para
a compreensao da sindemia e sua interface com o neoliberalismo.
Em seguida, aportaremos a correlacdo da sindemia com a
governamentalidade neoliberal e desta com aquela. A partir de tal
relacdo, privilegiaremos a tematica da educacao, subsidiando a
compreensdo de como sindemia e governamentalidade neoliberal
tém desenhado novos contornos para a demanda educacional
como arte de governar. Finalmente, teceremos algumas
problematizagdes finais que, considerando a urgéncia do cendrio
que se nos impde, implicam a for¢ca do pensamento e da
experimentagao de qualquer a¢ao na educagao.

Governamentalidade no contexto sindémico

A partir do pensamento de Michel Foucault, um dos aspectos
mais contundentes das pesquisas de Veiga-Neto acerca da complexa
incidéncia das estratégias de governamentalidade na composicao de
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nossa ocidentalizagao pode ser verificado em uma triplice articulagao
(2007a; 2007b; 2009; 2010; 2011a; 2011b; 2013; 2014; 2015).

Em uma perspectiva imediata, a governamentalidade
funciona como espécie de campo gravitacional por onde orbitam
diferentes artes de governar, no sentido proprio que Foucault
(1995, p. 244) prop0s, ou seja, o funcionamento especifico de feixes
de relagdes de poder cujas finalidades precipuas sdao as de
“estruturar o eventual campo de agao dos outros”. Desse ponto de
vista, governar ndo é um gesto soberano dotado de grandeza. Ao
contrdrio, governar passa pela mesquinhez e banalidade
micropolitica de toda agdo, conduta, comportamento e atitude de
alguém sobre outrem, para conduzi-lo: os pais governam seus
filhos; estes fazem incidir sobre seus irmaos, primos, amigos
extragoes virtuais complexas de outras atitudes, comportamentos
etc. A professora governa o aluno; aquela é governada pela direcao;
esta pela secretdria da educagao e assim sucessivamente. Trata-se
de compreender que toda acdo de alguém sobre outrem é um ato
de governo, simplesmente pelo fato de ser uma atuacao
modificadora de seu “campo de agao”. Por sua vez, o estatuto
peculiar desta incidéncia de governamentalidade ¢ a sua
capacidade de promover subjetividades, ou seja, modos de ser
respondentes a propria condi¢ao do que vai se estruturando como
possiblidade de agao para e sobre os “outros”.

Por conseguinte, numa segunda visada, Veiga-Neto,
objetivando calibrar melhor a no¢ao de governo, tao conspurcada
e impregnada no imaginario coletivo das relagdes restritas e de
senso comum acerca de “quem tem o poder nas mdos”, e para
diferencia-la das miriades de possibilidades das artes de governar,
enfatizou o lugar da nogao de governamento. Vejamos os termos
de Veiga-Neto (2007a, p. 82):

entre nds se costuma chamar de governo — o Governo da Republica, o
governo municipal, o Governo do Estado (em geral grafado com G
maiusculo) — é essa institui¢do do Estado que centraliza ou toma, para si, a
caugdo da agdo de governar. Nesse caso, a relagdo entre seguranga,
populagio e governo é uma questio de Governo... E facil ver que o uso do
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mesmo vocabulo para a institui¢do e para a agao gera, no minimo, alguma
ambiguidade. E justamente nesse ponto que passo a sugerir que o vocabulo
governo — o inico usado em textos foucaultianos, seja nas tradugdes para a
lingua portuguesa, seja nos textos escritos por autores de lingua portuguesa
— passe a ser substituido por governamento nos casos em que estiver sendo
tratada a questao da agao ou ato de governar.

Sendo assim, a governamentalidade abrange tanto as formas
mais imperceptiveis da vida cotidiana quanto a extensado
burocratica do governamento, com toda sua racionalidade,
paquidermia institucional e jurisprudéncia imperiosa de
cumprimentos ordenativos. Essa énfase é fundamental para se
perceber que os fios do emaranhado “governamentalidade” nao se
apresentam fora da condigao massiva de seu peculiar conjunto.
Artes de governar podem ocorrer fora dos circuitos de
governamento. Pensemos na gestao cotidiana dos assédios morais,
por exemplo. Outrossim, o governamento pode ignorar, no sentido
de passar por cima, certas artes de governar, tal como quando se
destitui o territorio de um povo quilombola ou indigena. Mas
ambas as formas podem também se encontrar, se tocar, se replicar
ou também se questionar, se enfrentar.

Seja como for, a governamentalidade abrange toda incidéncia
politica de como somos produzidos como sujeitos histdricos, isto €,
sem determinacao essencial ou psiquico-organica, porém,
arrimados as indissocidveis artes de nos governar que, com as
quais, a despeito das quais e pelas quais, retornando-nos a
Foucault, vao estruturando o eventual campo de nossas agoes, a
saber, de nossos modos de ser.

Ora, reside nesse patamar a terceira articulagio que
gostariamos de enfatizar. Mencionar a nossa produgao como
sujeitos historicos presume diretamente o oficio do fazer as
histdrias de “algo inteiramente diferente” (FOUCAULT, 19964, p.
18) acerca daquela mesma produgao. Nao se trata do exercicio do
profissional da historia, afinal, o historiador. Ao contrério, trata-se
do analista perspicaz dos arquivos que latejam regularidades
discursivas que nem sempre sao consideradas e sopesadas,
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justamente porque a ninharia de suas relagdes de poder passa
despercebida pela historia oficial e das narrativas consensuais. E é
aqui que estd o fatum da governamentalidade, pois sua histéria poe
em evidéncia “as forgas que se encontram em jogo na historia” que,
por seu turno, “nao obedecem nem a uma destinagao, nem a uma
mecanica, mas ao acaso da luta” (FOUCAULT, 19964, p. 28).
Como as pesquisas de Veiga-Neto bem inventariam, a histéria
de nossa governamentalidade ndo segue causas e efeitos lineares.
Igualmente, ela ndo se resume ao governamento. Tampouco vai se
sincopando num progresso positivista e regular, sob o
reconfortante Geist reinante e finalizador de propodsitos de uma
presumida grande Histdria. Em outros termos, hd um constante ir
e vir na face visivel e invisivel da governamentalidade que nao é
sobreposta por etapas em detrimento da cronologia. Em pleno
século XXI ainda podemos encontrar estratégias das artes de
governar da pastoral crista, desde a alta Idade Média; mas da
mesma alta Idade Média podemos encontrar arranjos discursivos
que foram fundamentais no reconhecimento do Soberano do século
XVII, sobretudo na pessoa do grande governador-pastor.
Enfatizamos tais aspectos para poder facilitar a compreensao
do que Foucault (2004a, p. 317), no final do curso Nascimento da
biopolitica, anunciou: “o que é a politica, finalmente, senao, por sua
vez, o jogo dessas diferentes artes de governar com seus diferentes
indices e o debate que essas diferentes artes de governar suscitam?
Assim, parece-me, ¢ que nasce a politica”. Politica e historia da
governamentalidade sao pontos que se tocam, de modo
indissociavel, como emersao das relagdes constitucionais do que se
produz a fim de se alcangar e de se assegurar os meios e as maneiras
pelas e com as quais governamos uns aos outros. A politica incide,
para além dos grandes gestos das Constituicdes dos Estados, na
parcimonia semissufocada da palavra que demanda a outrem o que
ele deve fazer, pouco importando quem seja o agente enunciador.
Produgdes mais recentes de Veiga-Neto (2020a; 2020b)
atualizam com grandes tragos o melting pot da governamentalidade
em tempos pandémicos. O termo caleidoscopio, por ele eleito para
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mostrar a complexidade mutacional dos efeitos da pandemia ao
longo do tecido social e no nivel da producdo de subjetividade
humana, também pode ser empalmado para mostrarmos como a
propria governamentalidade vai se modificando, a fim de garantir
a mais eficiente forma de conduzir as condutas das pessoas. O que
Foucault (2004a) designou por governamentalidade neoliberal, que
de fato atravessa como espécie de fio condutor nossa historicidade,
se vé, em dias atuais, retramada por velhas conhecidas estratégias
que, ao longo da histéria da governamentalidade, foram
fundamentais para se garantir o “dispositivo de seguranga”
(FOUCAULT, 1996b; 2004b) como ordenamento geral de grandes
massas populacionais. Exemplo: a pandemia atual, em tempos de
mobilidade global e irrestrita, do ponto de vista da técnica,
desreprimiu as velhas artes de controle individual e populacional
do velho pestifero. Trancafiados dentro de nossas casas, cada um
passou a funcionar como vigia solitario e solidario de seu préximo.
Em pleno século XXI, o modo operacional de conduzir uns aos
outros passou a evocar a dinamica emergente de conducao do
século XIV. De repente, “a insidiosa invasao da instituicao
judicidria e da instituicaio médica” (FOUCAULT, 2001, p. 51)
retornou como predicado de governamento e baliza normativa,
produzindo mais normas cotidianas na mesma propor¢ao que se
exigia para elas os seus normais.

Entre o conjunto constituido por instituigdes, normas, saberes
cientificos, leis e as andlises de conjuntura, cdlculos e taticas
voltados a eficiéncia do que melhor se objetiva extrair da
potencialidade e da eficiéncia corporal de cada um, sempre dentro
dos circulos de relagdes de poder tramados numa série de
aparelhos especificos de governamento, e o cotidiano das vidas
infames, a pandemia passou a exigir novas e urgentes estratégias
de governamentalidade. Contudo, o ponto a ser ressaltado é que
tais estratégias nao inventaram a roda, por assim dizer, porém,
reclamaram de processos historicamente conhecidos o direito de
“determinar” as condutas de cada um dos individuos e de
populacdes inteiras. E como se a pandemia desse prova de que as
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opg¢oes que o Ocidente fez para si mesmo como escolha e ordenagao
de certas artes de governar uns aos outros nao pudessem ser outras.

Desse ponto de wvista, como queremos mostrar, a
governamentalidade  neoliberal nao passa de um
autoconvencimento do dispositivo de seguranga para impor as
vidas um modo sistematico e monolitico de como a poténcia de
suas subjetividades devem ecoar as demandas impostas. Mas,
antes disso, é preciso compreender melhor o que a propria
pandemia deflagrou como né de passagem obrigatoria a prépria
histéria da governamentalidade para, depois, enxergamos a
confluéncia de tal perspectiva nos impactos das estratégias
educacionais contemporaneas, muitas delas deflagradas em nome
da defesa da populagdao em meio a pandemia de Covid-19.

No curso Em defesa da sociedade, Michel Foucault (2002) oferece
um giro na historia da governamentalidade ao introduzir a nogao
de biopoder. Basicamente, trata-se, naquele contexto, da assungao
da vida pelo poder, ou seja, da criagdao nocional do que é vida, do
que vale a pena viver, de como organizar e fazer viver em grandes
populagdes o que interessa ao poder, sobretudo ao governamento,
com todo o seu aparato estatizante. Para tanto, ocorreu a
“estatiza¢do do bioldgico”, nos termos de Foucault (2002, p. 286).

A estatiza¢do do bioldgico foi imprescindivel para se operar a
assungao de toda forma de regulamentagio populacional.
Confiscada pelo direito de fazer viver ou simplesmente deixar
morrer, isto €, o biopoder, quando colocado no patamar de gestor
populacional, engendrou para si mesmo uma biopolitica. Tudo o
que concerne ao presumivel bem da “espécie” é acionado como
defesa da propria espécie, nem que para isso tenham de morrer os
que nao fortalecem tal espécie’. Aqui Foucault dissimulou a

! Espécie aqui ndo se refere a um essencialismo determinista humano, por derivagao
biologizante: a espécie humana. Espécie é derivagdo nominalista da singularidade
individual abstraida e langada em coeficientes populacionais que vao gerenciar e
administrar a prépria vida em grandes grupos de identificagdo representacional. E
assim que perspectivamos os termos de Foucault (2002, p. 289, grifos nossos): “Logo,
depois de uma primeira tomada de poder sobre o corpo que se fez consoante o modo
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abrangéncia da espécie, desuniversalizando-a, e optou pelo corte
analitico da raga, com intuito, ndo sem sarcasmo politico, de
mostrar que raga também é uma estatizagdo perversa de nds
mesmos, j& que ndo existe raca humana. E assim que podemos
recepcionar a légica da estatizagdo do biologico: “quanto mais
numerosos forem os que morrerem entre nds, mais pura serd a raca
a que pertencemos” (FOUCAULT, 2002, p. 308), quer dizer, ao
vinculo populacional ao qual subsumimos.

Uma das licdes a ser extraida da pandemia de Covid-19 é
justamente esta: no amadurecimento da governamentalidade
neoliberal foram expostas as entranhas fétidas e podres de uma
opcao de governamento que, desde ha muito tempo, consolida a
normalizagdo da exclusdo, da precariedade, da distor¢cao dos
sistemas de protecdo social e de acesso a satude, educagao,
saneamento bdasico, moradia digna etc. Embora a pandemia
pudesse ser aparentemente democratica com seus estragos, foram
os cidadaos mais precarizados e, inclusive dotados de marcadores
raciais fortes como os negros, ao menos no Brasil, que mais
faleceram devido a relagdo de condicdao de vida e de gestao da
estatizacdo do bioldgico (FILORDI, 2020a; 2020b). Nesta mesma
direcdo, parece-nos vidvel explorar a complexidade de uma
bio(necro)politica (GALLO, 2021).

Ocorre, contudo e nao sem curiosidade, que o ponto
proveniente da estatizagdo do biologico, no sentido peculiar que
Foucault (1996a) oferece a Herkunft em Nietzsche, a genealogia e a
historia, é a endemia. Na aula de 17 de marc¢o de 1976, Foucault
(2002, p. 290) compreende a endemia como “a forma, a natureza, a
extensao, a duracdo, a intensidade das doencas reinantes numa
populagao”. Enquanto a pandemia, por mais generalizada que

da individualizagdo, temos uma segunda tomada de poder que, por sua vez, nao é
individualizante mas que é massificante, se vocés quiserem, que se faz em diregao nao
do homem-corpo, mas do homem-espécie. Depois da anatomo-politica do corpo
humano, instaurada no decorrer do século XVIII, vemos aparecer, no fim do mesmo
século, algo que ja ndo é uma anatomo-politica do corpo humano, mas que eu
chamaria de uma ‘biopolitica’ da espécie humana”.
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possa ser, acomete globalmente dada populagao com alguma
doenga, todavia, ela se dissipa a partir de certa descontinuidade
produzida entre sua emersao e cessacao. Ao contrdrio, a endemia
se arraiga no sentido de persisténcia a ser combatida a longo prazo
e de modo sistematico. As endemias, isto €, as doengas persistentes,
sao alvo de combate da governamentalidade na medida que toda
doenga exerce “subtracdo das forcas, diminuicdo do tempo de
trabalho, baixa de energias, custos econdmicos, tanto por causa da
produgao nao realizada quanto dos tratamentos que podem custar”
(FOUCAULT, 2002, p. 290-291).

As doengas sorrateiras, por assim dizer, a0 mesmo tempo que
alavancam ou deixar morrer, deflagram manobras optativas acerca
da qualificagao de quem precisa viver ou continuar a viver. O ponto
problematizador, contudo, como chama atencao Veiga-Neto
(2020b), é que, no caso da Covid-19, a pandemia esta se modulando
para uma mais-endemia, pois a doenca, nesse caso, é codependente
das mesmas estratégias de governamentalidade dispensadas a ela.
O encontro da doenga que, embora deflagrada por uma pandemia,
sinaliza demandas de manutencdo profilaticas ad infinitum, por
exemplo, vacinagao, comportamentos e atitudes “corretos” aluz da
normacao médica; que se instala de modo desigual no planeta
conforme as condi¢des socio-politico-econdmicas, gerando
inclusive onde ndo é combatida a Covid-19 novas cepas virais?; que
se vé a mercé de uma boa vontade politica, nem sempre brindada
com a luz da razao, tudo isso, nos leva a pensar uma nova ordem
para o registro endémico correlacionado a governamentalidade.
Trata-se da sindemia.

2 O caso da nova variante Omicron é patente. Descoberta na Africa do Sul, a
variante é causa do descaso econdomico planetario com o continente africano. Em
outros termos, embora os paises desenvolvidos e em desenvolvimento tenham
conseguido, certamente uns melhores que outros, vacinar a sua populagao e
mitigar os danos causados pela Covid-19, a Africa ndo foi privilegiada neste
aspecto. Este gap biopolitico, doravante, coloca em risco a homeostase atingida no
controle da cepa anterior, ja que a variante Omicron atingiu o globo rapidamente.
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Veiga-Neto (2020a; 2020b) assim caracteriza a sindemia. Em
primeiro lugar, a sindemia abrange “as combinagdes sinérgicas
entre a saide de uma populagado e os respectivos contextos sociais,
econdmicos e culturais, ai incluidos os recursos disponiveis
(hospitais, ambulatorios, medicamentos, especialistas etc.)”
(VEIGA-NETO, 2020b, p. 4). Em segundo lugar, e por efeito
extensivo as combinagdes sinergéticas, a sindemia coloca em
evidéncia ndo apenas o vetor peculiar da doenga de Covid-19. Mais
que isso, a sindemia revela truncada combinagao e potencializa¢ao
de problemas que se situam no ambito sanitario, sociocultural e
ambiental. Fartamente Veiga-Neto (2020b, p. 4) nos explica:

Portanto, ai se incluem principalmente, no ambito sanitdrio: questdes da
saude individual e coletiva, patogenia e transmissibilidade de certas
moléstias, prevencdo e terapéutica etc.; no ambito sociocultural: hébitos,
crengas, valores, praticas culturais, educagao, estrutura populacional — em
termos demograficos, etarios, econdmicos, migracionais etc.; no ambito
ambiental: polui¢do, esgotamento de recursos naturais, mudancas climaticas
etc. Dado que na pandemia da COVID-19 se combinam esses trés ambitos, a
palavra sindemia passou também a ser usada para designa-la.

Nao sem sentido, o pesquisador sustenta ser necessario
compreendermos a atual pandemia da COVID-19 a partir da
expressao sindemia covidica. Com efeito, as dificuldades ao redor da
sindemia ndo repousam nos elementos objetivos da doenga a ser
combatida. E que vetores socioculturais de nossa contemporaneidade,
arraigados em hdbitos, crengas, valores, praticas e simbolizagao
reativas, conservadoras, anticientificas, arcaicas, falsas e amplamente
dadas a manipulacao perversa, também passaram a ser compositos de
um cenario que, para além da doenca em si, dispos o valor da vida na
ciranda de estertores cuja passagem para a regulamentacdo de
governamento produz uma simbiose com a propria paralisia politica
de combate sindémico. Veiga-Neto (2020b, p. 6, grifos originais)
recorda alguns pontos de apoio de tal relacdo: “o negacionismo,
terraplanismo,  conspiracionismo, fundamentalismo, —anticientificismo,
tribalismo e o refratarismo” .
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Levando em consideragao tais andlises, é possivel entrevermos
uma relevante atualizagdo se processando nas estratégias de
governamentalidade correntes. E que todos esses aspectos
sublinhados por Veiga-Neto convergem para os interesses
peculiares do neoliberalismo, cuja suposi¢ao da precarizagao da
vida (CARVALHO, 2020) opera como peneira seletiva de um
“assassinio indireto”, na difundida expressao de Foucault (2002, p.
306). Em jogo se encontra o “fato de expor a morte, de multiplicar
para alguns o risco de morte ou, pura e simplesmente, a morte
politica, a expulsao, a rejeigao etc.”. Ora, o que ativa uma noticia
falsa acerca da importancia da vacinagao a nao ser o assassinio
indireto? O que o conspiracionismo turvo e iracundo, ao propalar
que a Covid-19 é uma inveng¢ao do comunismo chinés — o “comuna
virus” — para dominar o mundo deflagra a nao ser o cego Ciclope
do ddio racial tao cimentado na extrema direta? O que a defesa da
suspensao das restri¢des sociais faz sendo jogar ao imperativo do
transporte publico massificado a turba de precarizados que nao
pode pagar por tratamentos privados e confortaveis em hospitais
de primeira linha, a ndo ser assassinio indireto? E nao ¢ do mesmo
assassinio indireto que se trata quando a defesa da educacao, custe
o que custar, no formato impositivo virtual, faz com que milhares
de criangas, adolescentes, jovens e adultos, destituidos de recursos
técnicos e financeiros para se aparamentar ao Brave new world da
educagao, sejam dai excluidos ou expulsos?

Em tais proporcdes, a governamentalidade sindémica esta
para os mesmos diagndsticos que Lazzarato (2019, p. 92) deslinda,
em espantosa antevisao do porvir:

A “vida” que esta em jogo nao ¢ a vida bioldgica da populagdo, mas a vida
politica da maquina capitalista e das elites que constituem sua subjetivagao.
A salvaguarda destas implica necessariamente colocar em perigo a vida das
populagdes. Por essa “vida” e por sua reproducao o capital esta disposto a
sacrificar, sem qualquer escrupulo, a satide, a formagao, a reproducao e a
moradia das vastas camadas da populacao, como sempre fez, como continua
e sempre continuard a fazer, reconduzindo-a, relagao de forga permanente,
ao minimo (0s servigos minimos dos neoliberais significam exatamente isso).
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“Vida minima” é o que oferece a governamentalidade
sindémica; e vida minima para alguns, em detrimento de outros.
Agudizando esta problematiza¢do do presente, em sua genealogia
do neoliberalismo autoritario, em sintonia com as analises de
Lazzarato, Chamayou (2020, p. 210) desperta nossa atengao, ao
afirmar: “o objetivo, nao dissimulado, era que as empresas se
tornassem capazes de ‘gerenciar a politica puiblica™. O autor estuda
os movimentos na constitui¢ao tedrica e pratica do neoliberalismo
contemporaneo, desde a década de 1970, mostrando que sua
configuragao politica se desenvolveu como reagao aos movimentos
de liberagao dos anos 1960. Sentindo-se ameagados pelo que estava
por vir, economistas e empresérios, temerosos de se verem
governados e limitados pela sociedade, constroem estratégias de
cooptacao dos movimentos e, sobretudo, de desregulamentacao
das atividades empresariais. Opondo-se a uma “sociedade
ingovernavel”, tratava-se de ocupar os espacos politicos com a
logica empresarial, tratando de aprender a gerenciar as politicas
publicas. Isto teria, sem duividas, impactos decisivos sobre o campo
educacional, como vemos hoje®.

Finalizando...

Se a precarizagdo da vida tem sido o preco a ser pago na
governamentalidade neoliberal para que a mesma vida seja
afirmada como centralidade de uma maquinaria biopolitica, com a
sindemia covidica vimos e sofremos — e continuamos sofrendo — o
aprofundamento e a abrangéncia deste mecanismo.

3 Nao temos espaco aqui para desenvolver essa linha de exploracao do tema, mas
queremos deixar marcado que a tomada da Educacao pela perspectiva neoliberal
tem se feito exatamente nesta dire¢do. Nao se trata de privatizar a educagao, mas
de gerenciar esse bem ptblico de forma empresarial. Os discursos nesta direcdo
sao claros e também os movimentos de grandes grupos. De modo especifico,
durante a sindemia covidica, chamam a atencdo os discursos que afirmam a
necessidade da volta das criancas as escolas, frente ao que o Brasil estava
“perdendo” em termos de futuro com as escolas fechadas. A afirmagao da “vida
minima” em nome da reproducao do capital aparece também aqui, ainda que de
modo velado.
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Neste contexto, cujos efeitos foram e sao muito amplificados
no Brasil, dado o tipo de acdo que tomou conta da maquina politica
governamental federal, eivada de fundamentalismos dos mais
variados tipos — religioso, moral, politico etc. — traduzido naquilo
que o presidente da republica ndo cansou de afirmar, sempre que
teve oportunidade (“trata-se de um governo liberal na economia e
conservador nos costumes”)*, mais do que nunca ressoa em nds o
lema com o qual iniciamos este texto: Nolite te bastardes
carborundorum.

Se aprendemos com Foucault a necessidade de diagnosticar o
presente, se aprendemos com Veiga-Neto a manejar o pensamento
foucaultiano e suas ferramentas, com ele também aprendemos a ler
esse nosso presente, marcado pela sindemia covidica e sua estulta
governamentalidade. E é neste diagndstico que ganha sentido nao
nos deixarmos governar pela estulticia, a necessidade de resistir
aos bastardos. No campo educativo, tal resisténcia precisa ser
exercida contra os fundamentalismos pedagogicos®, que ganham
corpo junto aos fundamentalismos religioso e politico. A sindemia

4 Impossivel nao chamar a atengao para duas coisas: de um lado, a frase governista
deveria ser ampliada para “um governo liberal na economia, conservador nos
costumes e autoritario na politica”. Aquilo que nao foi dito tem sido mostrado das
mais diversas formas e atesta o alinhamento deste governo com as analises
politico-sociais que vém sendo feitas por autores como Lazzarato (2019) e
Chamayou (2020) aqui citados, evidenciando o perfil politicamente autoritario e
antidemocratico do neoliberalismo. De outro lado, impossivel deixar de assinalar
o flagrante fracasso do “liberal na economia”; apesar do assalto sem piedade aos
direitos trabalhistas, das novas regulamentag¢des e desregulamentagdes, sabemos
que a economia do pais vai muito mal: niveis enormes de desemprego e
subemprego; aumento significativo do niumero de familias vivendo abaixo da
linha de miséria; crescimento da fome e da subalimentagao. Restou-nos, pois, o
conservadorismo moral para agradar aos fundamentalismos religiosos e o
autoritarismo politico, aliado ao assalto aos cofres publicos que se faz para
sustentar a classe politica com suas emendas interessadas e interesseiras.

5 Essa questao foi estudada em GALLO; VEIGA-NETO, 2009. Embora em um
contexto bastante distinto daquele que vivemos hoje, ja se percebiam os riscos do
fundamentalismo no campo educativo e foram convocados autores para pensar o
tema, motivados pelas questdes suscitadas pelo filme A Vila.
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covidica forgou-nos para fora da escola, em um primeiro
movimento, e para um retorno a escola, muitas vezes atabalhoado
e despreparado, em um segundo movimento. Estudantes e
profissionais da educagao viram-se afastados entre si e alijados do
espago escolar que estavam habituados a compartilhar; mediados
por ferramentas tecnoldgicas, foram forcados a reinventar as
relagdes e a reinventar-se. Sabemos das dificuldades, sabemos dos
fracassos, das perdas, do agravamento do abismo da desigualdade
social e dos diferentes impactos nos distintos grupos. Ainda assim,
neste contexto adverso, tivemos noticias das resisténcias, das
reinvengoes, das possibilidades exploradas, sempre na contramao
da disseminagao da estulticia que a politica bastarda nos impunha
e segue nos impondo.

Nao nos deixarmos reduzir as cinzas é um imperativo ético-
politico do presente para nds que habitamos essas terras do
hemisfério sul. Precisamos compreender como temos sido
assujeitados, efeitos de que jogos de poder somos, para que seja
possivel resistir, agir e transformar, a si mesmo e aos outros.
Apostar na educagao, hoje, segue sendo arriscado, como sempre o
foi. Ainda mais no contexto do constante assédio dos grupos
neoliberais que tomam de assalto nossas redes publicas das mais
variadas esferas com seus discursos vencedores, com sua proposta
de empresariamento, de constru¢do de “projetos de vida”, sem
explicitar de que se trata de uma vida minima, precdria, como
procuramos mostrar aqui.

A aposta, ainda que arriscada, é necessaria, talvez mais do que
nunca. Foucault (2004c, p. 77-81) nos ensinou, dentre outras coisas,
que nunca € inatil revoltar-se, insurgir-se contra os poderes
instituidos e que “é sempre perigoso o poder que um homem
exerce sobre outro” (2004c, p. 80). Com Veiga-Neto aprendemos
possiveis caminhos da revolta no campo educativo, da insurgéncia
contra a estulticia que nos quer governar, das estratégias para nao
sermos reduzidos a cinzas.
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Pensar com Foucault:
a indomabilidade do pensamento

Antdnio Luiz de Moraes"

Ao Prof. Alfredo, com gratiddo.
A Prof* Clarice (in memoriam), com carinho.

Mas aquilo em que gostaria de insistir para terminar

¢ o seguinte: ndo hd instauracdo da verdade sem uma

posicdo essencial de alteridade; a verdade nunca é a mesma;

s6 pode haver verdade na forma do outro mundo e da vida outra.
FOUCAULT, 2011, p. 298.

A citagao em epigrafe € a transcrigao das ultimas palavras que
Foucault rabiscou na ultima pagina do manuscrito do seu ultimo
curso no College de France, em 1984, A Coragem da Verdade. Foucault
€ um pensador nomade que, insistentemente, nos convoca a pensar
de outros modos, de maneira que possamos nos apropriar de
outros modos de ver as coisas, de outras maneiras de entender e
descrever o mundo.

Pensar com Foucault implica, citando Rorty (1994), pensar que
a verdade nao esta diante de nds a espera de ser descoberta. Implica
deixar de pensar a verdade como um assunto profundo, o que
implica deixar de pensar que o mundo possui uma natureza
intrinseca, uma esséncia. Pensar com Foucault implica, citando
Wittgenstein (2009), pensar as palavras como ferramentas que
utilizamos para certos fins. Pensar com Foucault, citando Veiga-
Neto e Lopes (2010), implica partir do entendimento que nao ha
solo-base externo por onde caminhar. O solo sobre o qual repousa
o caminho é feito durante o ato de caminhar.

"Doutor pelo Programa de P6s-Graduagao em Educacao da UFRGS.
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Para Veiga-Neto, na obra Foucault & a Educagdo (2005), a
tentativa de “demarcar” ou “sistematizar” a obra e o pensamento
de Foucault, ndo faz muito sentido, pois Foucault, em seu
entendimento, ¢ um filéosofo nao-sistematico. Salienta que os
tildsofos ndo-sistematicos sao reativos e oferecem satiras, parddias,
aforismos; destroem para o bem da sua prépria geragao; sabem que
o seu trabalho perde a razao de ser quando termina o periodo
contra o qual reagem. Foucault, assevera Veiga-Neto, é um filésofo
nado-salvacionista, “na medida em que, para ele ndao existe o
caminho, nem mesmo um lugar aonde chegar e que possa ser dado
antecipadamente” (ibid., p. 18, grifo do autor). Enfim, para Veiga-
Neto, Foucault é um grande estimulador, um ativador para o nosso
pensamento e para as nossas agoes.

Deleuze descreve que existem diferentes niveis, camadas ou
terrenos sucessivos no trabalho de Foucault. No primeiro nivel,
tem-se 0 pensamento como arquivo. “Pensar é, primeiramente, ver
e falar, mas com a condigao de que o olho nao permanega nas coisas
e se eleve até as “visibilidades”, e de que a linguagem nao fique nas
palavras ou frases e se eleve até os enunciados” (DELEUZE, 1992b,
p. 119, grifos do autor). No segundo nivel, o pensamento como
estratégia. Pensar é poder, é “estender relacdes de forcas, com a
condicao de compreender que as relagdes de forca nao se reduzem
a violéncia, mas constituem agdes sobre a¢des” (ibid., p. 120). Por
fim, tem-se o pensamento como subjetivagao. Trata-se de transpor
a linha de forga, ultrapassar o poder. Seria como que curvar a forga,
fazer com que ela mesma se afete, uma relacao da forga consigo,
uma dobra da forca.

Touraine, por sua vez, descreve que Foucault é um grande
passador de fronteiras. E aquele que, atravessando os maiores temas
da Contemporaneidade, “chega as ideias de sujeito e de subjetivacao
que nos libertam do sufoco imposto pela nogao de uma sociedade sem
atores, sem reflexao e sem consciéncia” (2007, p. 26).
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O carater irredutivel da liberdade

A rigor, pensar com Foucault implica ter presente que nao
existe um método foucaultiano e/ou uma teoria foucaultiana,
conforme observa Veiga-Neto (2005). Também, nao existe a teoria
foucaultiana, mas sim teorizagdes foucaultianas, em que nao ha
lugar para metanarrativas. Por isso que “se quisermos adotar uma
perspectiva foucaultiana, ndao devemos partir de conceitos, nem
devemos nos preocupar em chegar a conceitos estaveis e seguros
em nossas pesquisas” (ibid., p. 22). A proposta de Foucault, para
Veiga-Neto, é interessante e produtiva para perguntar e examinar
como as coisas funcionam e acontecem, e ensaiar alternativas para
que elas venham a funcionar e acontecer de outras maneiras.

Veiga-Neto (ibid.) chama a atencdo para as dificuldades e
limitagoes de um projeto de periodizacao da obra de Foucault. Por
isso, ao invés de trés fases, etapas ou eixos conhecidos pelas
denominagdes de arqueologia, genealogia e ética, propde que se
utilize a expressao “dominios foucaultianos”: dominio ser-saber,
dominio ser-poder e dominio ser-consigo.

No dominio ser-saber (primeiro Foucault), Veiga-Neto
observa que o filésofo considera o sujeito nao como um produtor
de saberes, mas como produzido no interior de saberes. Para
Foucault “o sujeito moderno ndo estd na origem dos saberes; ele
ndo é o produtor de saberes mas, ao contrario, ele é um produto
dos saberes” (ibid., p.53). Na obra As palavras e as coisas (1999),
Foucault procurou mostrar de que maneira diferentes modos de
investigacao, diferentes saberes, se organizaram para a constituicao
do sujeito moderno.

No dominio ser-poder (segundo Foucault), o filésofo procura
analisar os procedimentos pelos quais os individuos se constituem
em sujeitos, “como resultado de um intrincado processo de
objetivacdo que se da no interior de redes de poderes que os
capturam, dividem, classificam” (ibid., p. 65). Neste dominio, o
objeto de interesse de Foucault é o poder, enquanto elemento capaz
de explicar como se produzem os saberes e como nos constituimos
na articulacao entre ambos.
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A obra Vigiar e Punir é citada como o marco inaugural do
dominio ser-poder. Neste momento da sua obra, Foucault procura
tracar uma genealogia das rela¢des entre o poder e o saber para
descrever como nos tornamos o que somos. Veiga-Neto observa
que Foucault nunca pretendeu criar uma teoria do poder, pois que,
para o fildésofo, “o poder nao existe (no sentido definido do artigo e
sentido duro do verbo), mas existem praticas em que ele se
manifesta, atua, funciona e se espalha universal e capilarmente”
(ibid., p. 147, grifos do autor). Por outras palavras: o poder nao
existe; existem praticas ou relagdes de poder; o poder ndao é uma
coisa, mas sim uma relagao.

O terceiro momento da obra de Foucault (o ultimo Foucault),
refere-se ao dominio ser-consigo. Esta fase concerne, mais
especificamente, ao Foucault dos anos 1980. Este é o dominio da
ética, em que Foucault trata mais especificamente do tipo de
relacao que se deve ter consigo mesmo; onde trata do modo “como
o individuo se constitui a si mesmo como um sujeito moral de suas
proprias acoes, ou, em outras palavras, a ética como a relagio de si para
consigo” (ibid., p. 98, grifos do autor). Neste dominio, Foucault
procura fazer uma genealogia de um sujeito que se constitui como
sujeito da sua propria conduta.

Assim como a obra Vigiar e Punir é situada como o marco
inicial do dominio ser-poder (segundo Foucault), parece acertado
situar o curso Do Governo dos Vivos como o marco inicial do terceiro
dominio, do dominio do ser-consigo, do ultimo Foucault, do
pensamento como subjetivacgao. Neste curso, Foucault declara mais
explicitamente que se propde a um deslocamento no seu campo de
analise, passando da nogao saber-poder para a nogao de governo
dos homens pela verdade.

Agora, o segundo deslocamento em relagao a essa nocdo de saber-poder.
Trata-se portanto de se livrar dela para tentar elaborar a no¢ao de governo
pela verdade. Livrar-se da nogao de saber-poder como se se livrou da nogao
de ideologia dominante. Enfim, quando digo isso, sou perfeitamente
hipdcrita, pois é evidente que ninguém se livra do que pensou como se livra
do que pensaram os outros. Por conseguinte, serei certamente mais
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indulgente com a nocdo de saber-poder do que com a de ideologia
dominante, mas é a vocés que cabe me censurar por isso. Na incapacidade,
portanto, de me tratar a mim mesmo como pude tratar dos outros, direi que
se trata essencialmente, ao passar da nocao de saber-poder a nocao de
governo pela verdade, de dar um contetido positivo e diferenciado a esses
dois termos, saber e poder. (FOUCAULT, 2014, p. 12).

Nos anos 1980, entao, Foucault situa como eixo geral de sua
pesquisa a questdo das relagdes entre o sujeito e a verdade,
deslocando deste modo o poder como principio soberano de
inteligibilidade. No curso de 1980, Foucault anuncia mais
explicitamente um deslocamento em relagdo a nogao do sujeito
constituido unilateralmente por técnicas de dominagao ou técnicas
discursivas em favor da nogao de governo pela verdade sob a
forma de subjetividade.

O ultimo Foucault empreende, em diferentes momentos, uma
genealogia das praticas de constituicdo de si como sujeito, de
reflexdo de si sobre si mesmo, ao ponto de afirmar em determinado
momento que ndo foi o poder, mas sim o sujeito que constituiu o
seu tema geral de pesquisa. Por isso é que, adentrando-se na obra
foucaultiana, pode-se verificar a articulagao entre os trés dominios:
ser-saber, ser-poder e ser-consigo. Foucault mesmo, por ocasido do
curso de 1984, quando da andlise da nogao de parresia indicou esse
ponto de articulagao.

Parece-me que examinando a nogao de parresia podemos ver se ligarem entre si
a analise dos modos de veridicgao, o estudo das técnicas de governamentalidade
e a identificagdo das formas de pratica de si. A articulagdo entre os modos de
veridicgao, as técnicas de governamentalidade e as praticas de si é, no fundo, o
que sempre procurei fazer. (FOUCAULT, 2011, p.9)

E importante salientar que o Foucault dos anos 1980 aprofunda a
nogao do carater irredutivel da liberdade nas relagdes de poder. Pois,
a liberdade é o suporte permanente do poder, sem o qual degeneraria
em coercao pura e simples. Esta convicgao do carater irredutivel da
liberdade leva Foucault a ampliacio conceitual da nogao de
governamentalidade. A relagdo consigo (o governamento de si; o
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exercicio do poder de si consigo) passa a ser primeira, anterior a
relagdo com o0s outros, e, a0 mesmo tempo, condi¢ao dessa (o
governamento dos outros; o exercicio do poder sobre os outros). A
governamentalidade se configura, entdao, como “dobra politica da
ética”, como bem destaca Candiotto (2010). Pensar a
governamentalidade no ambito dos estudos sobre as relagdes entre
sujeito e verdade, implica, portanto, ocupar-se do agonismo entre
relagdes de poder e o carater irredutivel da liberdade, onde a verdade
passa a ser a questao politica fundamental.

A marca do verdadeiro

Tratando também do cardter irredutivel da liberdade,
Touraine (2007) afirma que o individuo tem capacidade de criar-se
como sujeito numa livre relagao de si para consigo. Mas, tal tomada
de posicdo em favor do sujeito como valor para si mesmo nao
significa, de modo algum, em seu entendimento, a exclusao dos
outros. Criar-se como sujeito numa livre relagao de si para consigo,
de acordo com Touraine, é, também, uma pratica social. Para o
altimo Foucault, o individuo deve se constituir como sujeito moral
da sua prdpria conduta. No entanto, o individuo s6 pode se
constituir como sujeito moral da sua propria conduta na medida
em que, destinando-se a formagao do seu éthos, da sua maneira de
ser e de se conduzir, pode ver no outro, um outro éthos. Ou seja, a
tomada de consciéncia de si como sujeito nao trata de uma relagao
de si para consigo independente da relacdo com os outros. Ao
contrario, o reconhecimento dos outros como sujeitos é condicao
sine qua non para a tomada de consciéncia de si como sujeito.

O ‘tu” é a melhor maneira de criar essa presencga de si para si e a forma mais
elevada das relagdes interpessoais e aquela onde se opera de ambas as partes
a reflexdo de si sobre si que todos sabem nao ser possivel sem o movimento
paralelo do outro. (TOURAINE, 2007, p. 192, grifo do autor).

O dualtimo Foucault, aprofundando o carater irredutivel da
liberdade, demonstra que o outro é indispensavel para a pratica de
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si consigo. Para que a pratica de si consigo alcance o eu por ela
visado, o outro é indispensavel. Na livre relacao de si para consigo,
atravessada pelo outro, na medida em que o outro pode ser
reconhecimento como outro éthos, é que é possivel o avango do
individuo para si mesmo enquanto sujeito.

O avango do individuo para si mesmo enquanto sujeito s se pode efetuar
pelo reconhecimento do outro como sujeito; é quando aceito outro como
sujeito que eu posso reconhecer-me a mim mesmo como sujeito. (ibid., grifo
do autor).

A capacidade do individuo de criagao de si por si como sujeito
pode eleva-lo, segundo Touraine (2007), acima das relagdes
imediatas com os outros, sempre limitadas por contingéncias. Com
Foucault, é possivel dizer que ¢, justamente a possibilidade da
constitui¢dao de si como sujeito moral da sua propria conduta, que
pode fazer com que o individuo perceba a contingéncia das suas
relagdes imediatas com os outros. Ou seja: a afirmagao do sujeito
como valor para si mesmo passa necessariamente pelo
reconhecimento da capacidade e da liberdade do outro de
constituir-se a si mesmo como sujeito.

Para Foucault, somos sujeitos na medida em que aquilo que
dizemos e fazemos nos da acesso a determinado tipo de verdade,
mas que, também, ao mesmo tempo, constitui e modifica o nosso
modo de ser, agir e pensar. Em ultima analise, citando Touraine
(ibid.), Foucault contrapde-se as formas de pensamento que afastam
o individuo da sua historicidade, da sua capacidade e liberdade de
constituir-se a si mesmo como sujeito. Mas este posicionamento nao
representa, de forma alguma, um elogio a um individualismo estrito.
Muito pelo contrério: o individuo s6 pode constituir-se em sujeito na
medida que se deixar atravessar pelo outro.

Fredeéric Gros destaca que Foucault, ao circunscrever a
possibilidade da verdade somente na forma do “outro mundo” e da
“vida outra”, na relagao umbilical com o outro, demonstra que uma
filosofia da alteridade d& impulso ao seu pensamento. E é justamente
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esta posicao de alteridade que permite a Foucault ancorar
filosoficamente o seu conceito de verdade. Foucault, no curso de
1984, A coragem da verdade, salienta que a marca do verdadeiro é a
alteridade. “O filosofo se torna portanto aquele que, pela coragem
do seu dizer-a-verdade, faz vibrar, através da sua vida e da sua
palavra, o brilho de uma alteridade” (Gros, 2001, p.316).

O intelectual especifico

Foucault se opde a figura do intelectual como representante do
universal, como a consciéncia de todos. O intelectual especifico, em
oposicao ao intelectual universal, ja ndo trabalha no universal, no
exemplar, no justo-e-verdadeiro-para-todos. O intelectual
especifico trabalha em setores determinados, em pontos precisos
da condigOes de trabalho e das condigoes de vida das pessoas.

O papel da filosofia, entdo, ndo € descobrir verdades ocultas,
mas tornar visivel exatamente o que ja estd visivel, mas que, no
entanto, nao vemos. O filésofo deve “fazer aparecer o que esta tao
perto, o que é tao imediato, o que esta tao intimamente ligado a nos
mesmos que exatamente por isso ndo o percebemos” (FOUCAULT
apud ARTIERES, 2004, p. 16). O trabalho de diagnéstico passa, em
primeiro lugar, por uma relacao fisica com a atualidade. Mas, para
dizer a atualidade, € preciso desfazer-se de todos os elementos que
possam ofuscar o olhar. Cabe ao fildsofo assistir ao nascimento das
ideias e a explosao de sua forga nos acontecimentos e nas lutas que
se travam em torno delas, contra ou a favor.

O intelectual especifico, observa Adorno (2004),
diferentemente do intelectual universal, possui determinados
conhecimentos que coloca em acdo de maneira imediata para
operar uma critica determinada, num campo em que desenvolveu
determinadas competéncias sobre um ponto especifico.

Pareceu-me que o trabalho de um intelectual, o que chamo um “intelectual
especifico”, é tentar evidenciar, em seu poder de coagdo e também na
contingéncia de sua formacao historica, os sistemas de pensamento que se
tornaram, agora, familiares para nés, que nos parecem evidentes e que se
aderem a nossas percepgdes, nossas atitudes, nossos comportamentos. Em
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seguida, é preciso trabalhar em comum com os praticantes, nao apenas para
modificar as institui¢des e as praticas, mas para reelaborar as formas de
pensamento. (FOUCAULT, 2012, p. 282, grifo do autor).

O intelectual especifico é aquele que procura, numa relagao
fisica com a atualidade, dizer a atualidade. No ambito deste
entendimento, pode-se dizer que o trabalho de Foucault
envolvendo a descri¢ao de praticas de subjetivacao da Antiguidade
grega, helenistica e romana constituiu-se numa forma de tratar da
nossa atualidade. Nas suas préprias palavras:

Penso que ha ai a possibilidade de elaborar uma histéria daquilo que
fizemos e que seja a0 mesmo tempo uma analise daquilo que somos; uma
analise tedrica que tenha um sentido politico — quero dizer, uma analise que
tenha um sentido para o que queremos aceitar, recusar, mudar de nds
mesmos em nossa atualidade. (FOUCAULT, 1993, p. 206).

Com o aprofundamento da questao das relagdes entre o sujeito
e a verdade como eixo geral de sua pesquisa a partir dos anos 1980,
Foucault amplia o estudo da nogao de governamentalidade com o
cruzamento do individual e do coletivo, do ético e do politico.
Neste cruzamento entre o governamento de si e o governamento
dos outros, € possivel compreender a centralidade que a verdade
como questao politica fundamental e também seu posicionamento
como intelectual especifico.

Ao exame destas breves andlises, ¢ possivel depreender a
dinamicidade e a extensao do pensamento de Foucault. Pensar com
Foucault implica, portanto, lidar com a “indomabilidade do seu
pensamento”, citando Veiga-Neto e Lopes (2010). Foucault é o
estimulador nao-salvacionista que ativa o nosso pensamento.
Foucault é o passador de fronteiras que confere ao sujeito um lugar
central na sua obra. E o diagnosticador do presente que passa por
uma experiéncia fisica com a atualidade. E o intelectual especifico
que possui determinados conhecimentos que pde em agao de
maneira imediata para uma critica determinada em um ponto
especifico. E aquele que procura trabalhar em comum com os
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praticantes para reelaborar formas de pensamento. Foucault, em
suma: um filésofo nao-sistematico; nao-representacionista; nao-
essencialista; nao-fundacionalista; genealogista do sujeito.

O pensador da micropolitica

Em Mil Platés, Deleuze e Guattari colocam que boa ou m4, a
politica e seus julgamentos sdao sempre molares (ambito da
macropolitica), mas é o molecular (ambito da micropolitica), com
suas apreciagdes que a faz acontecer. “os centros de poder se
definem por aquilo que lhes escapa, pela sua impoténcia, muito
mais do que por sua zona de poténcia” (DELEUZE e GUATARRI,
1996, p. 96). O molecular, a micropolitica, ndo se define no que lhe
concerne pela pequenez dos seus elementos, mas por sua natureza,
por sua diferenca em relagao ao molar, a macropolitica, ou aquilo
que lhe escapa.

Nos seus ultimos trabalhos, Foucault fez um notavel esfor¢o
tedrico para descrever o valor politico da conduta ética, mostrando
que ética e politica se entrecruzam sem cessar. Tal posicionamento
intelectual, segundo Adorno (2004), levou Foucault a estabelecer um
principio ético para julgar a validade e a veracidade de uma agao
politica: “o vinculo observavel entre o dizer e o fazer”. Neste sentido,
citando Veyne (2009), Foucault nao parte de verdades universais
como matriz de inteligibilidade das condutas concretas, mas parte das
condutas concretas para passar, de certa maneira, as verdades
universais pela matriz destas condutas. Aqui, como em Vigiar e Punir,
Foucault se ocupa do que ele chama de “microfisica do poder”,
descrevendo mecanismos miniaturizados, focos moleculares que se
exercem no detalhe ou no infinitamente pequeno. Por isso,
perpassando o conjunto da obra, € possivel afirmar que Foucault, ao
se posicionar como um intelectual especifico, posiciona-se, também,
como um pensador da micropolitica.

Tratando-se, mais especificamente, da micropolitica
educacional, Veiga-Neto ¢ um pensador que procura
obstinadamente pensar “fora da caixa”. Seu trabalho de pensar a
educagdo a partir das possibilidades que o pensamento
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foucaultiano oferece, encarna a caracteristica muito prépria da
indomabilidade do pensamento. Com insisténcia, nos convoca a
pensar a educagao de outros modos, para que possamos nos
apropriar de outros meios de ver, de outras maneiras de entender
e descrever as questdes educacionais a partir dos seus focos
moleculares. Veiga-Neto procura nos oferecer ferramentas uteis
para o escrutinio dos discursos que sdao acolhidos no campo
educacional e como os mesmos sdao postos a funcionar como
verdadeiros. Sobretudo, a coeréncia entre o seu dizer e o seu fazer
faz da sua conduta uma conduta-verdade e um principio de a¢ao
politica. Assim, creio ser adequado afirmar que Veiga-Neto
posiciona-se como um intelectual especifico e, por consequéncia,
como um pensador da micropolitica educacional. Também me
parece justo afirmar que, Veiga-Neto, fazendo uso das suas
proprias palavras quando se refere a Foucault, é um grande
estimulador, um ativador para o nosso pensamento e para as
nossas agdes ou, como diz Gallo (2003), um promotor de
conversagoes e guerrilhas conosco mesmos. Agradeco a
oportunidade e a honra de té-lo como orientador no Mestrado e no
Doutorado em Educacao.
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La escuela (y la universidad) como heterotopia para el estudio

Jorge Larrosa’

Para Alfredo Veiga Neto, fraternalmente.

Tomaré como punto de partida, para extenderlo
inmediatamente, el célebre texto de Foucault sobre los espacios otros,
los que él llama heterotopias, generalmente asociadas a tiempos otros,
a heterocronias. De hecho, Foucault dice que las heterotopias “estin,
las mds de las veces, asociadas a cortes de tiempo; es decir, que operan sobre lo
que podriamos llamar, por pura simetria, heterocronias. La heterotopia
empieza a funcionar plenamente cuando los hombres se encuentran en una
especie de ruptura absoluta con su tiempo tradicional .

De la escuela como espacio y tiempo heterogéneo (y de la
universidad en tanto que es una especie de escuela) ird entonces
esta modesta contribucidon, no sé si a los estudios foucaultianos,
pero si a la gratitud de muchos y muchas para con el amigo Alfredo
por esa generosidad suya que tanto nos ha inspirado y acogido.

De hecho, es al Alfredo estudioso al que quiero homenajear aqui,
al que ha compartido sus estudios con innumerables estudiantes, al
que ha creado a lo largo de su vida un espacio y un tiempo para el
estudio, al que ha hecho de la obra de Foucault una materia de
estudio, al Alfredo de los estudios foucaultianos en definitiva.

Separaciones escolares. Jacques Ranciére.
Comenzaré comentando con cierto detalle unas pocas lineas de
un texto célebre de Jaques Ranciere? que comienza diciendo que “la

" Professor na Faculdade de Educagao da Universidade de Barcelona, Espanha.

! Michel Foucault, “Des espaces autres”, en Dits et écrits 1954-1988. Vol. IV. Op.
Cit. Todas las citas entre las pags. 752-762.

2 Jacques Ranciere, “Ecole, production et egalité », en L'école de la démocratie. Paris.
Edilig 1998. El texto estd disponible en horlieu-editions.com/textes-en-
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escuela no es un lugar definido por una finalidad social externa”. El
enunciado es sorprendente puesto que estamos acostumbrados a
pensar la escuela, precisamente, por su funcién social. Nuestra
pregunta “natural” es para qué sirve o para qué deberia servir la
escuela, cudl es o cudl deberia ser la funcion o la finalidad de la escuela.
Y esa funcion siempre la buscamos fuera de la escuela. O bien en la
sociedad (la escuela esta ahi para producir ciertos efectos o ciertas
transformaciones sociales, o politicas, o econdmica, o culturales) o
bien en el individuo (la escuela estd ahi para producir ciertos efectos o
ciertos cambios en los individuos). Pero Ranciere dice que la escuela
no se define por su finalidad social externa. La escuela tiene su
funcién, precisamente, en la manera como se separa de cualquier
finalidad externa. O, dicho de otro modo, la finalidad de la escuela es
la escuela misma. Como si con ello quisiera establecer una cierta
distancia entre la escuela y la sociedad y también, quizd, entre la
escuela, la economia y la politica,

El texto continta diciendo que la escuela “es, ante todo, una forma
de separacion de los espacios, de los tiempos y de las ocupaciones sociales”. La
escuela no se define por su funcion sino por su forma, y esa forma lo
que hace es separar: separa el espacio escolar de otros espacios
sociales, el tiempo escolar de otros tiempos sociales, y las ocupaciones
escolares de otras actividades sociales. La escuela instituye un tipo
especial de espacio (el espacio escolar), de tiempo (el tiempo escolar)
y de ocupaciones (las actividades escolares, los ejercicios escolares, las
tareas escolares, las practicas escolares). Y es esa separacion (ese
espacio, ese tiempo y esas ocupaciones separadas) lo que hace que la
escuela sea escuela (y no una fabrica, un shopping, una plaza, un
mercado, un hogar familiar o una empresa).

Y sigue: “Escuela no significa aprendizaje, sino ocio. La scholé
griega separa dos usos del tiempo: el uso de aquellos a quienes la obligacion
del servicio y de la produccidn quita, por definicion, tiempo para hacer otra
cosa; y el uso de aquellos que tienen tiempo, es decir, aquellos que estin

lignes/politique/ranciere-ecole-production-egalite.pdf. Las lineas citadas estan en
las paginas 2 y 3 de la version digital.
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dispensados de las exigencias del trabajo y pueden dedicarse al puro placer
de aprender”.

La palabra escuela viene de schole, una palabra que se traduce
al latin por otium, ocio, tiempo libre, lo opuesto al neg-otium, al
negocio, al tiempo esclavo de la necesidad. La escuela, por tanto,
separa dos tipos de tiempo: el tiempo libre y el tiempo esclavo o, si
se quiere, el tiempo productivo (de trabajo) y el tiempo liberado de
la produccién y del trabajo. La escuela instituye un tiempo liberado
en el que los que tienen tiempo pueden dedicarse a perder el
tiempo, es decir, al puro placer de aprender.

Lo que ocurre es que en la antigliedad griega esa separacion
de los tiempos implicaba también una separacion de las personas.
Una separacion entre aquellos que no tienen tiempo para otra cosa
que no sea trabajar (y por tanto no pueden ni deben ir a la escuela)
y aquellos que, por definicién, por su propio nacimiento o por su
propia posicion, tienen tiempo porque no tienen que trabajar,
porque son libres y no esclavos.

Y lo que hace la escuela publica moderna es democratizar el
tiempo libre, es decir, sacar a todos los nifios y a la mayoria de los
jovenes del trabajo, de las exigencias del trabajo, y regalarles
tiempo para aprender. La escuela moderna extiende y universaliza
la schole aristocratica. Y es en ese sentido que podemos decir que la
escuela es hija del tiempo libre, heredera de la schole.

Pero sigamos con Ranciere: “Si la schole define el modo de vida de
los iguales, esos escolares de la Academia o del Liceo, del Pdrtico o del
Jardin, son los iguales por excelencia”.

Se sabe que la Academia es la escuela fundada por Platén en
un jardin comprado a un tal Academos. El Liceo es la escuela
fundada por Aristdteles, se llama asi porque estaba al lado del
templo dedicado a Apolo Licio y también tenia un jardin por el que
los escolares paseaban, de ahi que el Liceo también se llamara
Peripatos. E1 Portico, que en griego se dice stoa, era la escuela estoica,
fundada por Zenén de Citio, y se encontraba junto al pdrtico
pintado del agora ateniense. Y el Jardin es, desde luego, el Jardin
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de Epicuro que se encontraba en las afueras de Atenas, en el camino
al puerto de El Pireo.

Y digo eso no por hacer una nota erudita, sino para insistir en
que Ranciere se refiere a las escuelas filosoficas, a las filosofias
escolarizadas, esas que ya han abandonado las calles, los mercados
y las plazas para recluirse en un espacio separado, un espacio de
esos que estan en la ciudad, pero a la vez no pertenecen a ella,
precisamente los que Michel Foucault llamé heterotopias y entre
las que incluyd, de un modo privilegiado, al jardin.

La escuela de la que habla Ranciere, por tanto, implica una
separacion temporal y una separacion espacial o, por seguir
utilizando palabras griegas, una heterocronia y una heterotopia.
Pero también implica una separacion de los sujetos hecha desde el
punto de vista de la igualdad. Los habitantes de la escuela, los
escolares, dice Ranciere, son iguales, los iguales por excelencia.

Volvamos al texto: “;Cudl es la relacién entre esos jovenes atenienses
bien nacidos y la multitud confusa y apdtica de nuestros colegios de periferia?
Nada mds que una forma, la forma-escuela, tal como la definen tres relaciones
simbdlicas fundamentales: la escuela no es primero el lugar de la transmision
de los saberes que preparan a los nifios para la vida adulta. Es el lugar
localizado fuera de las necesidades del trabajo, el lugar donde se aprende por
aprender, el lugar de la igualdad por excelencia”.

En la antigua Grecia habia una distincion fuerte entre los bien
nacidos y los mal nacidos. Era el nacimiento el que determinaba la
schole, el tiempo libre. En nuestra sociedad sigue habiendo bien
nacidos y mal nacidos, el nacimiento sigue separando a los seres
humanos, pero la escuela, la forma-escuela, suspende (por un
tiempo) esa desigualdad del nacimiento. La escuela no iguala por
su contenido sino por su forma. Entre los jovenes atenienses bien
nacidos y los jovenes de nuestras escuelas de periferia la tinica
relacién es que todos ellos van a la escuela, que todos son acogidos
por un espacio-tiempo igualitario, por la forma-escuela.

Los contenidos de la escuela han cambiado, sus funciones
sociales también, pero su forma aun se mantiene. Y esa forma tiene
que ver, dice Ranciere, con la separaciéon del trabajo, con el
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aprendizaje como medio puro (con el aprender por el aprender, eso
a lo que podriamos llamar estudio) y con la igualdad.

Retiradas escolares. Peter Sloterdijk.

Peter Sloterdijk habla de la escuela como una institucion de
separacion, secesion, retirada o huida del mundo y, en ese sentido,
la coloca junto con otras instituciones milenarias de caracter
fundamentalmente ético o religioso. De ahi que la escuela aparezca
como uno de los lugares en los que se realizan toda una serie de
transformaciones impulsadas por los imperativos de cambiar la
vida o de cambiar el mundo o, en términos modernos, como una
institucion orientada a cambiar al sujeto o a cambiar la sociedad.

La escuela moderna, dice Sloterdijk, recondujo Ia
transformacion o la mejora del sujeto a la transformacion o la
mejora del mundo, y eso a través de una separacion masiva de los
individuos en una especie de retirada forzosa del mundo orientada
a cambiar el mundo: “Al iniciar el Estado moderno emerge, con la
interposicion de los educadores, la idea mds potente, por sus efectos, de los
ultimos quinientos afios (...): la idea de la mejora del mundo (...). Y dado
que ésta ya no es practicable como la automejora de una minoria de ascetas,
necesita obtener una mejoria de la multitud mediante instituciones de
orden educativo (...). La escuela de los primeros tiempos modernos se
convirtio en la célula de la ambicion de cambiar el mundo (...). La escuela
tendrd que convertirse en el lugar donde se haga fracasar la adaptacion del
hombre a la realidad mala que le circunda (...). La escuela se revelard muy
pronto como el alambique moral de la sociedad moderna, al constituir el
lugar donde el llamamiento ‘metanoético” a retirarse del mundo habria
sido asumido por una institucion secular y dirigido hacia fines profanos”>.

La escuela aparece aqui como un refugio de inadaptados que
funciona, a su vez, como una fabrica de inadaptados. Y algo asi es
la escuela, pero no porque esté contra el mundo sino porque no
coincide exactamente con él. La escuela no estd para cambiar el
mundo sino para que algo del mundo se pueda mostrar, publicar,

3 Peter Sloterdijk, Has de cambiar tu vida. Valencia. Pre-textos 2012. Pags. 441-443.
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cuidar, criticar y también contemplar y admirar. Algo que sdlo
puede hacerse mediante una cierta separacion, una cierta distancia.
La escuela seria el lugar para estudiar el mundo. Y eso hace, me
parece, que la separacion no sea moral, como sugiere Sloterdijk,
sino atencional.

En Muerte aparente del pensar Sloterdijk analiza la emergencia, el
desarrollo y el final de la vida contemplativa, del bios theoretikds, de
lo que llama “la configuracion del ser humano desinteresado”, de la
suspension temporal de la “fijacién del sujeto a la existencia real”, de la
institucién de un “trato desinteresado con las ‘cosas mismas’”, del
“emperio por suspender en medio de la vida la participacién en la vida”, de
la constitucion del “ser humano capaz de ‘epojé’”*. Todo eso que supone
“el distanciamiento absoluto de las representaciones que provienen
directamente de la existencia, exige la puesta entre paréntesis de la toma de
postura existencial, permite la fenomenalizacion de las cosas, la
esencializacion “idealizadora’ de los contenidos de conciencia y se cuida, con
ello, de disponer los presupuestos para la descripcion paciente del modo y
manera en que los ‘fendmenos” estin presentes en la esfera noética”.

La escuela, dice Sloterdijk, crea idealidades y, sobre todo, crea
las condiciones para que esas idealidades puedan considerarse y
reconsiderarse pacientemente. En ese contexto, la Academia seria
el lugar donde se persiguen cosas tan extrafias como el andlisis de
la relacién entre las palabras y las cosas (siempre problematica), o
como el andlisis de las ideas y de la conexion entre las ideas. La
escuela, en definitiva, como una separacion del mundo para el
trabajo paciente con las representaciones del mundo (con la esfera
noética). Y continta: “la Academia es el equivalente arquitecténico de lo
que Husserl enfatizo como ‘epojé’: una casa para la cosmovision y la puesta
entre paréntesis de las preocupaciones, un asilo para esos huéspedes
enigmadticos que llamamos ideas y teoremas”.

Desde ese punto de vista, la Academia instituye una
separacion espacial que Sloterdijk sitia entre las heterotopias

4 Peter Sloterdijk, Muerte aparente del pensar. Sobre la filosofia y la ciencia como ejercicio.
Madrid Siruela 2013. Todas las citas estan entre las paginas 32-37, 52-53, 79-81 y 122.
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foucaultianas: “Platén recondujo la retirada de la ciudad a la ciudad
misma e instaurd con este gesto una diferencia politico-topologica de
grandes consecuencias historico-universales. Por utilizar la terminologia
de Michel Foucault, el asentamiento de la Academia en la ciudad significa
una ‘heterotopia’. Esta expresion designa un lugar delimitado que, aun
siendo cierto que se incluye en el entorno normal u ‘ortdpico’ de la polis,
estd sujeto a sus propias leyes, chocantes e incluso incomprensibles para
la ciudad (...). De esta construccion heterotopa, de otra condicion y ‘otra
localizacion’, proceden todas las instituciones que se distinguen por la
‘diferencia académica’ (...). Desde hace mds de dos milenios y medio una
parte pequefia pero no inesencial de la poblacion de nuestro hemisferio estd
con el pensamiento en otra parte. Edificios de academias, escuelas,
monasterios, iglesias y recintos de soledad muestran como este en-otra-
parte se articula arquitectonicamente”.

La escuela, constituida desde lo que Sloterdijk llama diferencia
académica, tiene que ver con una separacion espacial, con una
separacion temporal, y con una separacion de cosas (las
idealidades). Y tiene que ver también con una separacion de
vinculos, en tanto que constituye una especie de comunidad de
segundo orden en ruptura de todo tipo de solidaridades familiares
y/o comunitarias. En este ultimo sentido, dice Sloterdijk: “la
‘paideia’ originaria tenia como presupuesto la institucion helénica de la
doble paternidad. En virtud de ella los padres carnales tenian que
consentir en entregar a cierta edad a sus hijos a la influencia de un ‘quia
de nifios’, que habia de asumir el papel de padre espiritual”.

Lo que Sloterdijk llama “diferencia académica”, o “diferenciacion
del sistema educativo” o “establecimiento del campo pedagdgico” (que no
seria otra cosa que la invencién de la escuela como un ambito
separado) supone la aparicion de un espacio-tiempo en el que los
nifnos y los jovenes suspenden sus vinculaciones familiares (y con
sus comunidades étnicas o culturales, sus comunidades natales) y
suspenden también la obligacion del trabajo productivo, para
poder ocuparse pacientemente de otras cosas (de las ideas o de las
representaciones). Y eso a través de una serie de ejercicios
completamente nuevos que, seguin Sloterdijk, tienen que ver
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fundamentalmente con el amaestramiento del oido, con la
supeditacidon al maestro, con la sedentarizacién, y con la relacién
privilegiada con ese tipo especial de cosas que aun llamamos
textos, ésas donde estan depositadas esas cosas tan extrafias que
aun llamamos ideas o representaciones del mundo, y que no son
otra cosa que el mundo mismo en tanto que externalizado,
codificado y gramatizado.

Ejercicios escolares. Michel Foucault.

Para darle a la palabra “ejercicio” una cierta densidad,
podemos hacer una breve revision de sus significados en la
pedagogia griega, helenistica y romana tal como los elabora
Foucault en su ultimo curso del College de France, el de los afios
1981 y 19825. Segun Foucault, existen varias palabras griegas que
pueden ponerse en relacion con ejercicio.

La primera es la palabra askesis, que no hay que entender en
sentido negativo (como una renuncia o como una privacion), sino
en sentido positivo: como una practica o una técnica encaminada a
la formacidn de ciertas facultades, de ciertos habitos o, incluso, de
ciertas virtudes. La disciplina es condicién de posibilidad de la
potencia y de la actividad y no su negacion. La ascesis esta ligada
al celo, al esfuerzo, a la perseverancia y a la disciplina.

De hecho, y pasando ahora al latin, el hecho de llamar
discipulos, discipuli, a los alumnos de las escuelas de filosofia,
enfatiza ese elemento disciplinar del ejercicio. Los alumnos son
discipulos, pero no sélo en tanto que seguidores (de la doctrina de
un maestro), sino también, y sobre todo, en tanto que sujetos
ejercitantes, en tanto que se entregan (con esfuerzo, celo,
perseverancia y disciplina) al ejercicio. Lo que los hace discipulos
no es seguir la doctrina del maestro sino someterse a su disciplina.
A una disciplina, ademas, que es la propia de la materia de estudio.

A diferencia de la ascesis cristiana, que tiene que ver con el
renunciamiento, en la ascesis griega se trata de adquirir algo. Y lo

5 Michel Foucault, Hermenéutica del sujeto. México. Fondo de Cultura Econémica 2002.
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que se adquiere a través de la ejercitacion es una cierta preparacion
para los acontecimientos y las dificultades de la vida. El ejercicio es
preparacion y de lo que se trata es de estar preparado. La palabra
griega para preparacion es paraskeue, una palabra que Séneca
traduce al latin por instructio. La preparacion que se adquiere a
través del ejercicio consiste en una serie de habilidades utilizables,
khrestikos, que deben estar siempre a nuestro alcance, prokheiron, a
mano, ad manum, como una serie de recursos o de instrumentos
(interiorizados) de los que podemos disponer, a los que podemos
recurrir, que podemos hacer venir en nuestro auxilio o en nuestra
ayuda, siempre que los necesitemos.

La segunda palabra que Foucault relaciona con ejercicio es
gymnazein. Ejercitarse es practicar una cierta gimnasia que puede
ser tanto corporal como espiritual. De hecho, en la filosofia antigua
es comun una comparacion entre los atletas y los que se ejercitan
en la virtud, en la sabiduria o en el cuidado de si. Pero también es
comun comparar la ascesis del sabio con la del soldado (en espafol,
aun se llama “instrucciéon” a la preparacion del soldado, en
particular a la que tiene que ver con ejercicios practicos, mecanicos
y repetitivos). Del mismo modo que el atleta tiene que estar
entrenado (para los juegos, para la competicidon), también el
soldado tiene que estar listo, o preparado, o instruido (para la
lucha). Ya desde Ciceréon a un grupo de soldados se le llama
exercitus porque practicaban la exercitatio.

Ademas, el ejercicio se compara a veces con la adquisicion de
un saber préctico, de una episteme praktike, de un saber hacer, como
el que constituye, por ejemplo, la preparacion de un buen médico.
El ejercicio tiene que ver, entonces, con un incremento de las
fuerzas, de las capacidades y, al mismo tiempo, con la adquisicién
de ciertos habitos. O, como se diria en griego, con la formacion de
un ethos, de unas ciertas maneras de hacer que han sido
incorporadas de tal manera que se han convertido en casi
automaticas. El ejercicio encarna o incorpora un modo-de-hacer
relacionado con un saber-hacer.
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El ejercicio forma al sujeto, aunque lo hace de diferentes
maneras segun se trate de un atleta, de un soldado, de un médico,
de un filosofo, de un ciudadano virtuoso o de un sabio. La palabra
ejercicio, por tanto, estd ligada a preparacion, entrenamiento, celo,
esfuerzo, perseverancia, disciplina, gimnasia, practica, repeticion e
instruccion; tiene que ver con la adquisicién de ciertos habitos,
gestos, recursos, disposiciones, equipamientos, habilidades o
modos de hacer; y esos habitos estan encaminados a la constitucion
de una forma de ser, de una forma de hacer o, incluso, de una forma
de vivir. En ese sentido, es claro que el ejercicio, ya desde la
antigiiedad, esta ligado a la educacion. Y es claro también que el
ejercicio es una técnica, quiza la técnica, de la escuela.

La tercera palabra para ejercicio es meleté, que podriamos
traducir por meditacion, pero también por preocupacion, cuidado
e incluso disciplina. Foucault relaciona la meleté con el cuidado de
si, con la epimeleia heautou en los tres sentidos de la expresion.
Primero, como una actitud o una disposicion “con respecto a si
mismo, con respecto a los otros, con respecto al mundo”. Segundo, como
una “manera de atencion”. Tercero, como una “serie de acciones y
ejercicios”®. La etimologia, dice Foucault, “remite a toda una serie de
palabras como ‘meletan’, ‘meleté’, ‘meletai’, etcétera. ‘Meletan’, a menudo
empleada y acoplada con el verbo ‘gymnazein’, significa ejercitarse y
entrenarse. Los ‘meletai” son los ejercicios (...). Y en el vocabulario
cristiano del siglo IV ‘epimeleia’ tiene el sentido de ascesis™.

En torno a esa palabra fundamental, Foucault identifica cuatro
familias de expresiones. Primero las que tienen que ver con la
atencion. Segundo, las que se relacionan con la separacion, el retiro
el recogimiento. Tercero, las que tienen que ver con el vocabulario
médico de la cura, con el vocabulario juridico de la emancipacion,
con el vocabulario moral de la honra o del respeto. Cuarto, las que
se refieren a la relacion con uno mismo, y eso tanto en lo que se

¢ Michel Foucault, Hermenéutica del sujeto. Op. Cit. Pag. 28.
7 Pags. 92-93.
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refiere a la soberania (ser dueno de si) como a los estados de animo
(complacerse, experimentar alegria, tener presencia de animo).

Disciplinas escolares. Michel Foucault.

No deja de ser interesante la enorme transformacion de la
nocion de disciplina entre las obras foucaultianas dedicadas a la
normalizacién y al biopoder y las dedicadas al cuidado de si en las
escuelas filosdficas de la antigiiedad. En Vigilar y castigar® por
ejemplo, la escuela es una institucion disciplinar como el cuartel, la
fabrica o el hospital, pero no aparece jamas la disciplina
especificamente escolar, es decir, esa que se identifica con las
materias de estudio y con los ejercicios escolares orientados a la
atencion. Hay un Foucault en el que la disciplina es la del ejército,
de la fabrica y de la prisién, y otro Foucault en el que la disciplina
es la del ensefiar y la del aprender. La escuela analizada por unos
textos de Foucault es un dispositivo de vigilancia y castigo,
mientras que la que analiza en otros textos es un dispositivo de
cuidado y de atencidn. Y asi como el profesor aparece, en un
enfoque, como un vigilante y un sancionador, en la otra perspectiva
aparece como alguien que forma en unas disciplinas que no son las
de la normalizacién sino las de la atencion, la alfabetizacién y el
conocimiento. Bernard Stiegler dice que la imagen de la escuela y
del profesor que hay en el Foucault de las disciplinas entendidas
como normalizacion del cuerpo es una imagen falsa, o no del todo
verdadera y, sobre todo, decepcionante:

“Del mismo modo que Marx habria mostrado que el derecho sirve
para enmascarar y legitimar el expolio del trabajo, como Nietzsche o Freud
habrian mostrado como la moral estaba al servicio del control social y del
resentimiento, es de buen tono revelar a los ingenuos que todos esos bellos
discursos —sobre la formacion de los alumnos, por ejemplo- estin de hecho
al servicio de una mdquina de estado disciplinaria y que cuando un
profesor cree ensefiar en realidad vigila. Ese punto de vista es triste y
profundamente falso (cualquier profesor que todavia ama su oficio lo sabe

8 Michel Foucault, Vigilar y castigar. Madrid. Siglo XXI 1981.
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—y hay todavia muchos de esos profesores, todo lo infelices que puedan
estar frente a una situacion que se ha convertido en intolerable)”.

Para Stiegler, solo el ultimo Foucault se habria interesado:

“Por la cuestion especifica de la escuela entre las instituciones
disciplinarias. Pues la disciplina escolar es precisamente y primero, en el
‘scholeion’, la disciplina que constituye el saber racional y desde ahi una
introduccion a la ‘epimeleai’, a la ‘meleté’ y a las técnicas de si como
diversos tipos de disciplinas, es decir, de formacion de la atencion”.

O, un poco mas adelante:

“Foucault vuelve en esa época a la cuestion de la disciplina
introduciendo la ‘epimeleia’, cuyo radical ‘meleté’ designa después la
meditacion. Pero ‘meleté’ significa primero, precisamente, disciplina, y en un
sentido que no es el de las sociedades disciplinarias. ‘Meleté’” viene de
‘meletad’. Ese verbo polisémico significa primero tomar cuidado de algo, pero
designa al mismo tiempo el ejercicio en general, el hecho de prepararse para
alguna cosa y, en ese sentido, una especie de entrenamiento (...). "Meletéma’
significa primero el ejercicio prdctico y, por extension, designa el estudio”.

Esos son entonces los ejercicios a los que nos entregamos
aquellos que aun practicamos ese arte griego del ensefar y el
aprender: ejercicios de lectura y escritura, de pensamiento, de
conocimiento, de atencion, eso que antes se llamaba estudio. Los
ejercicios escolares son formas de estudiar o, si se quiere,
procedimientos para estudiar, técnicas o artes del estudio. Nuestros
ejercicios estan destinados a formar una disposicion, un habito, una
manera encarnada e incorporada de relacionarse con el mundo, eso
de mirar el mundo como estudidndolo, una forma de hacer (y de
ser) estudiosa, eso que en latin se llamaba studiositas y que
podriamos traducir como estudiosidad, como cualidad del
individuo estudioso.

La ascesis griega comienza por la atencion, prosokhe, con una
especie de vigilancia permanente que tiene que ver con la
discriminacion (la capacidad de distinguir) y con la eleccion (la

° Bernard Stiegler. Prendre soin. Paris. Flammarion 2008. Las citas estan entre las
paginas 216-224 y 242-243.
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facultad de escoger). De lo que se trata es de apartar la mirada y el
pensamiento de algunas cosas y de dirigirlos a otras. Hay que
aprender a distinguir qué es eso a lo que vale la pena atender y, una
vez distinguido, escogerlo, elegirlo, tender a ello. El ejercicio
comienza con una reorientacion de la atencion hacia lo que vale la
pena (con la discriminacion del qué de la atencion) y contintia con
el imperativo de concentrarse en ello y de examinarlo tan
profundamente como se pueda (con el cémo de la atencién). Parte
de una atencion no orientada (o mal orientada) y de una atencién
no disciplinada (o mal disciplinada) y puede considerarse, por
tanto, como una técnica para la formacion de la atencion.

Ademas, dado el uso constante de metaforas médicas en la
filosofia antigua, el ejercicio puede considerarse también como una
técnica para la terapia, ola cura, de la atencion. Y eso que el ejercicio
tiene que curar, o formar, o educar, es una atencion dispersa,
perezosa, cambiante, distraida. El ejercicio tiene que luchar contra
la distraccidon, tanto si se la entiende como una atencién mal
dirigida (orientada a lo que no vale la pena) como si se la entiende
como una atencion mal disciplinada (no lo suficientemente
esforzada, poco concentrada).

Para esas formas de distraccion, los antiguos tenian dos
palabras: negligentia y stultitia. La stultitia es, dice Foucault, “la
agitacion perpetua del alma, el espiritu y la atencion: esa ‘stultitia” que
salta de un tema a otro, de un punto de atencion al otro, que brinca
constantemente”®. Y, el stultus es “quien estd expuesto a todos los
vientos, quien deja entrar en la mente todas las representaciones, que las
acepta sin examinarlas, sin saber analizar qué representan (...). Por otra
parte, y como consecuencia de ello, el ‘stultus’ es quien esta disperso en el
tiempo, quien no se acuerda de nada, quien deja que la vida pase y cambia
de opinion constantemente”.

La negligentia, por su parte, tiene que ver con no concentrarse
suficientemente en el ejercicio, con carecer de la aplicacion y de la

10 Michel Foucault, Hermenéutica del sujeto. Op. Cit. Todas las citas estan entre las
pags. 134-146 y 317-321.
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perseverancia necesaria para obtener provecho de la ensefianza,
con hacer las cosas de una forma descuidada, de cualquier manera.
Pero lo interesante, como también sefiala Foucault, es que el
individuo no puede salir de la stultitia y de la negligentia él solo, que
para salir de la ellas hace falta un trabajo sobre la voluntad, y que
ese trabajo solo puede hacerse con ayuda de otro, de un maestro.
El maestro, entonces, no tiene que ver sélo con el saber sino, sobre
todo, con la voluntad: su tarea no es sélo transmitir conocimientos
sino ayudar al alumno a abandonar su estado de distraccion.
Comentando una expresion de Séneca, oportet educat, Foucault
comenta que ese educat:

“No procede de “educare’ sino de ‘educere’: tender la mano, salir de
alli, conducir fuera de alli. No se trata entonces de un trabajo de
instruccion o de educacion en el sentido tradicional del término, de
transmision de un saber tedrico o de una pericia técnica, sino que se trata,
efectivamente, de una accion determinada que va a efectuarse en el
individuo, a quien se tenderd la mano y a quien se hard salir del estado,
del estatus, del modo de vida, del modo de ser en el cual se encuentra”.

Por eso, ser conducido afuera (de la stultitia, de la distraccion)
implica abandonar el lugar donde se esta e ir a la escuela: “es preciso
convertirse en ‘skholastikos’, hacerse escolar (‘skholastikon se
deigenesthai’), ir a la escuela”. De ahi que “los alumnos estaban
obligados a permanecer durante toda la jornada en un lugar que, por
supuesto, estaba en la ciudad, pero que no se comunicaba o no se dejaba
comunicar con mucha facilidad con la vida cotidiana”.

Capsulas atencionales. Ives Citton.

Desde este punto de vista, la escuela se constituye como una
especie de capsula de atencion separada de las formas atencionales
destructivas normadas por la economia y sus aparatos. La escuela
es un lugar para atender (juntos) a otras cosas y para atender (a esas
cosas) de otro modo. La escuela da, entonces, el tiempo, el espacio,
la materia y el ejercicio para la formacion de una atencion otra. Sélo
asi la escuela puede funcionar como una especie de cura atencional
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orientada a remediar algunos de los efectos perversos de la
atencion socialmente dominante.

Por eso la escuela constituye (o constituia) un régimen de
atencién diferenciado de los regimenes de distraccién y de
estandarizacion con los que los medios de comunicacién masiva
anestesian la sensibilidad y la inteligencia. Podriamos decir, en ese
sentido, que la escuela constituye una especie de zona de excepcion
(un enclave) no sometida a las leyes de la economia atencional que
dominan su entorno, como una de esas:

“Vacuolas que permiten suspender temporalmente las exigencias de
la atencion comunicacional, de manera que pueda concentrarse una
atencion plena y durable sobre objetos culturales privilegiados (...). Las
salas de lectura, las salas de aula, de cine, de conciertos, de danza o de
teatro son sin duda, junto con las iglesias, los tltimos lugares sagrados
donde el vampirismo atencional de la comunicacion respeta todavia los
valores superiores de una cierta comunion mistica —que seria
interrumpida de modo sacrilego por el sonido de un teléfono. El circulo
trazado en el suelo en el que el chamdn puede recibir la inspiracion divina,
un laboratorio en el que no se puede entrar sin bata blanca y guantes, el
cubo blanco de la galeria de arte, la caja negra de la proyeccion
cinematogrdfica o de la performance teatral (y, afadiriamos nosotros,
esa particular estructura espacial que es una sala de aula)
constituyen espacios paratopicos que instauran un sistema atencional
regido por leyes propias”1.

Excavar agujeros. Otra vez Jacques Ranciére.

Para terminar, volveré a Ranciere y a su insistencia en esa idea
de separacion o de secesion respecto a las légicas productivas,
mercantiles y meritocraticas que dominan en la sociedad y en la
economia. En un libro reciente, Ranciere empieza con laidea de que
el capitalismo es ya un mundo, el mundo en el que vivimos, el aire
que respiramos, la tela que nos liga. Y anade: “No estamos enfrente
del capitalismo sino en su mundo, un mundo donde el centro estd en todas

11Yves Citton, Pour une écologie de I’attention. Paris. Seuil 2014. Pags. 230-231.
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partes y en ninguna, lo que no quiere decir que no haya nada que hacer
sino que la figura del frente-a-frente ya no se constituye (...). La I6gica
capitalista requiere nuestros cuerpos y nuestros pensamientos, transforma
nuestro entorno y nuestros modos de vida”'?.

El capitalismo, dice Ranciere, no es como una fortaleza a la que
estariamos enfrentados, o una fuerza que nos domina desde afuera,
sino que es algo asi como el aire que nos envuelve y que respiramos
continuamente para poder vivir. El capitalismo es el medio en el
que vivimos, el que determina las cosas de las que nos ocupamos,
las relaciones que tejemos con los otros y con nosotros mismos. De
ahi que no se trate tanto de enfrentarse al capitalismo desde un
exterior ya inexistente, sino de crear una especie de huecos o de
agujeros en su interior en los que intentar vivir de otra manera y
hacer las cosas de otro modo. Para eso: “Intentamos excavar agujeros
en ese medio envolvente, acondicionarlos y ampliarlos, y ya no reunir
ejércitos para la batalla (...). Esos agujeros permiten que se viva de una
manera que escapa a las reglas de la dominacidn, en el interior del mundo
organizado por la dominacion”.

Desde ese punto de vista, la historia de la igualdad es la
historia de la apertura siempre provisional y efimera de una
constelacion de lugares y de momentos singulares y concretos en
los que se crean dindmicas propias. De ahi que “La emancipacion
siempre ha sido una manera de crear un tiempo otro en el seno del orden
normal del tiempo, un modo diferente de habitar en comiin el mundo
sensible. Siempre ha sido mds una manera otra de vivir en el mundo
presente que una preparacion de un mundo por venir. No se trabaja para
el porvenir, se trabaja para excavar un agujero, para producir un
apartamiento, para posibilitar e intensificar la experiencia de otra manera
de ser (...). La emancipacion, antes y ahora, es una manera de vivir en el
mundo del enemigo en la posicion ambigua de quien combate el orden
dominante pero es capaz también de construir lugares aparte donde
escapar a sus leyes. Lo que es vital hoy es desarrollar formas de secesion

12 Jacques Ranciere, En quel temps vivons nous? Conversation avec Eric Hazan. Paris.
La fabrique éditions 2017. Las citas estan en las paginas 31-32, 50, 55, 60, 65.
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respecto a los modos de percepcion, de pensamiento, de vida y de
comunidad propuestos por las logicas desigualitarias”.

Me parece muy interesante que Ranciere remita la posibilidad
de esta especie de agujeros (refugios, burbujas respirables en el
interior de un aire irrespirable) a “Ia potencia de expansion propia de
una forma”. En lo que aqui nos ocupa estariamos ya en la forma-
escuela y en su potencia (o0 impotencia) para mantener y sostener
una cierta separacion de las logicas del capitalismo (en tus
términos: las de la competitividad, la promocion, la meritocracia,
los criterios empresariales) en el interior del capitalismo. O, dado
que el capitalismo es un mundo, una atmosfera, de lo que se trata
es de explorar la potencia (o la impotencia) de la forma-escuela para
mantener y sostener una cierta separacion del mundo en el interior
del mundo, una cierta separacidn del aire en el interior del aire.

Pero lo que me parece mas interesante es que las condiciones de
posibilidad para la existencia de esas burbujas respirables en una
atmosfera irrespirable sean, en primer lugar, la separacién de los
medios y los fines (eso de que, en la escuela, las cosas se hacen por si
mismas y no porque sirvan para otra cosa) y, en segundo lugar, la
suspension de la légica de la apropiacion (eso de que, en la escuela, lo
importante no es el aprendizaje y sus resultados, menos aun el
aprendizaje individualizado y, por tanto, competitivo y orientado a la
posesion, sino el estudio y el ejercicio, esas actividades que obedecen
a logicas heterogéneas de las del aprendizaje).

Para desarrollar eso de la “potencia propia de una forma”
igualitaria en un mundo desigual, Ranciere comienza hablando de
un texto de Marx en el que define el comunismo como “la
humanizacion de los sentidos”, es decir, con el hecho de que el
ejercicio de los sentidos solo se hace plenamente “humano” cuando
se libera de su sumision a la necesidad y de su sujecion a la
propiedad y, por tanto, cuando se convierte en un fin en si mismo.
La idea viene de Kant, de su idea de la experiencia sensible como
un modo de relacién con el mundo para la que todos tienen una
capacidad igual y a la que todos tienen igual derecho; y también de
su idea del juicio estético como la participacion en un juego libre y
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desinteresado que es indiferente a todo lo que hace que la relacion
con un objeto estético sea un instrumento para otra cosa o pueda
derivar en una experiencia de apropiacion. La experiencia estética,
dice Kant, depende de una capacidad compartida y no tiene que
ver con la utilidad ni con la propiedad; y el juicio estético (ese juicio
sin reglas y sin fundamento que nos permite que pongamos en
comun nuestras percepciones y nuestras sensaciones) no tiene que
ver con la rivalidad ni con el consenso, porque en él no se trata, no
puede tratarse, de tener razon, sino, simplemente, de construir con
otros una experiencia ampliada del mundo.

Desde ese punto de vista, tal vez la suspension escolar de la
utilidad tenga que ver con que, en la escuela, todas las cosas son
contempladas estéticamente. Lo que dice Kant es que el juicio
estético se da en el interior de una conversacion que no tiene otro
objeto que la conversacion misma y en la que las cosas estan ahi
para hacer posible la palabra, el juicio y el pensamiento. Y es ahi,
en ese contexto, donde Ranciére cita a Schiller, concretamente las
Cartas sobre la educacion estética del hombre. La cita sera algo larga,
pero creo que vale la pena: “Schiller fue el que hizo de esa afirmacion
de una capacidad humana compartida el principio de una igualdad
concebida en términos de experiencia sensible y no de instituciones y de
leyes. Muchas veces he recordado que la revolucion “humana” que el joven
Marx opone a la revolucion “politica” tiene su mniicleo en la idea
schilleriana de educacion estética del hombre, relacionando la libertad y la
igualdad con la abolicion, no solo de la division del trabajo, sino de la
separacion misma entre los fines de una actividad y sus medios. La
revolucion concierne al mundo percibido y sensible, a nuestros gestos de
todos los dias y a la manera como los seres se relacionan los unos con los
otros: implica que esos gestos y esas relaciones tengan su fin en ellas
mismas y no ya en una utilidad exterior”.

Me parece que aqui Ranciere estd hablando de algo que no es
muy distinto de lo que pasa en esa especie de burbujas que la
forma-escuela permite pero que ya apenas puede sostener. Las
condiciones que hacen posible esas burbujas tienen que ver con que
lo que se hace en la escuela es un fin en si mismo. Pero tienen que
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ver también con que las cosas que se hacen en la escuela sean, de
alguna manera, inapropiables (que no puedan estar orientadas a la
“adquisicion” de saberes y competencias ni, por tanto, a la
obtencion de ningtn tipo de titulo, de credencial o de propiedad
que pueda traducirse en jerarquia o en desigualdad).

Lo que ocurre es que la escuela moderna transforma el tiempo
de ocio en tiempo de aprendizaje. Por eso lo que hay que hacer es
“suspender” las logicas del aprendizaje (esas que toman la escuela
como el tiempo y el espacio del aprendizaje, y esas que organizan
las actividades escolares como actividades de aprendizaje) y
explorar las logicas del estudio y del ejercicio, esas que tienen que
ver no con la “adquisicion” de saberes y competencias, sino con la
modificacion de las relaciones con el mundo haciéndolas mas
atentas y cuidadosas. De lo que se trata, me parece, es de las
dificultades del estudio en una sociedad de aprendizaje.

Estudios foucaultianos. Alfredo Veiga Neto.

Ademas del estudiolo como gabinete privado del estudioso y
de la sala de aula como el lugar donde se establece una relacién
publica entre estudiosos y estudiantes, hay otro lugar publico
fundamental del estudio que es el co-legium, el colegio, el lugar de
la lectura colectiva, eso que ahora llamariamos grupo de estudios y
que incluso puede no ser presencial. Se trata de una especie de
fraternidad o de cofradia para estudiar juntos, para encontrar una
cierta camaraderia o un cierto compafierismo en el que poder
ejercitarse en un estudio libre y no tutelado. En un grupo de
estudios, la materia estd en medio, en el centro de una esfera
publica horizontal, sin jerarquias, sin palabras maestras, hecha a la
vez de igualdad y de diferencia, una esfera en la que se habla de la
materia desde distintas posiciones y por eso es también un co-
loguium, un lugar de conversacion.

No sé si esos estudios foucaultianos que Alfredo Veiga Neto cre6
y sostuvo durante tantos afios han abierto alguna brecha en el
capitalismo triunfante. Pero lo que si sé es que nos acogié a muchos
de nosotros y nos invit6 a participar, y con eso nos abri6 un espacio y
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un tiempo de estudio en el que pudimos habitar de otra manera, leer
y escribir de otra manera, pensar de otro modo, sentirnos iguales.

Alfredo excavé un agujero, una heterotopia y una
heterocronia, para explorar la potencia de una forma. Y eso, como
todo lo hermoso, hay que hacerlo durar, a pesar de todas las
dificultades, o estamos perdidos.

En mi ultimo libro sobre la forma de la escuela y la
materialidad del oficio de profesor’® aparece tres veces una cita de
ftalo Calvino que es también una figura de la heterotopia
foucaultiana. La copio aqui otra vez, para Alfredo, fraternalmente:

“El infierno de los vivos no es algo que serd; hay uno, es aquel que existe ya aqui, el
infierno que habitamos todos los dias, que formamos estando juntos. Dos maneras
hay de no sufrirlo. La primera es fdcil para muchos: aceptar el infierno y volverse
parte de él hasta el punto de no verlo mds. La segunda es peligrosa y exige atencion
y aprendizaje continuos: buscar y saber reconocer quién y qué, en medio del infierno,
no es infierno, y hacerlo durar, y darle espacio”.

13 Jorge Larrosa, Esperando ndo se sabe o qué. Sobre o oficio de professor. Belo Horizonte.
Auténtica 2018.
14 ftalo Calvino. Las ciudades invisibles. Barcelona. Minotauro 1983. Pag. 175.
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Da geometria a algoritmizacao do curriculo:
notas sobre a atualidade de um pensamento

Roberto Rafael Dias da Silva®

[...] que tem a ver a escolarizagdo curricular da educagdo
escolarizada com as transformacoes espago-temporais que
estdo ocorrendo no mundo contemporineo?
(VEIGA-NETO, 2002, p. 167).

Para iniciar este texto, preciso reconhecer que fui interpelado
pelo professor Alfredo Veiga-Neto de diferentes modos e por
caminhos variados no decorrer de minha constitui¢do como professor
e como pesquisador. Sua atitude intelectual inquieta e rigorosa
sempre me inspirou a revisar meus posicionamentos, a redefinir
minhas hipoteses e a exercitar permanentemente a critica. Seja pelo
caminho das analises educacionais baseadas nos Estudos Culturais,
seja pelo fecundo percurso fundamentado nos escritos filosdficos de
Michel Foucault, as elaboracdes de Veiga-Neto sempre trouxeram
questOes novas para seus leitores, seus estudantes e todos aqueles
interessados em exercitar o pensamento.

Reconhe¢o a intensa potencialidade desses estudos,
homenageados com muita justiga nesta coletanea; entretanto, neste
texto, escolho comentar um dos temas mais elaborados na trajetdria
do professor Alfredo, qual seja: os curriculos escolares. Sob esta
tematica, a comecar pela sua tese de doutorado, intitulada A ordem
das disciplinas, Alfredo ofereceu-nos possibilidades valiosas para
interpretar os conhecimentos e as experiéncias formativas
selecionadas pela escola. Especificamente, vou comentar o artigo
intitulado “De geometrias, curriculos e diferencas”, originalmente

" Doutor em Educagdo. Professor da Escola de Humanidades e do Programa de
Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS).
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publicado na revista Educacio e Sociedade no ano de 2002. Buscarei
retomar o diagndstico elaborado por Veiga-Neto acerca da
geometria do curriculo, atualizando-o no contexto contemporaneo,
marcado pela algoritmizacdo. Tentarei descrever este
deslocamento — da geometria para a algoritmizagao curricular —
valendo-me de uma das expressdes do repertdrio do professor
Alfredo que sempre me interpelaram: a fidelidade infiel'. Mediante
tal atitude intelectual, produzirei dois breves exercicios analiticos,
considerando como ponto de partida a indagagdo que serve de
epigrafe para este texto.

1. Sobre a geometria do curriculo: espaco e poder

Em didlogo com os estudos de Michel Foucault, o professor
Veiga-Neto tomava como ponto de partida o diagndstico da escola
como uma grande maquinaria?. Reconhecendo a escola como uma
fabricagdo da Modernidade, considerava, hd quase duas décadas,
como essa institui¢ao atuou no delineamento de novas formas de
vida e produziu uma ruptura com “os sentidos e usos medievais
do tempo e do espaco” (2002, p. 164). O curriculo na escola
moderna contribuiu para a hierarquizacao dos saberes, para a
promogao de determinadas formas de socializagdo e para a
diferencia¢do das pessoas no interior de uma sociedade.

O diagndstico de Veiga-Neto que utilizarei nesta segao é que
“o curriculo imprimiu uma ordem geométrica, reticular e

! Em sua obra Foucault & a Educagio, Veiga-Neto (2003) defende que, para aderir
ao pensamento do filésofo Michel Foucault, se faz necessaria uma vinculagdo
circunstancial aos seus escritos, uma vez que o proprio Foucault mudou de rota
intimeras vezes. Tomo essa expressao emprestada do professor Alfredo para
retomar os modos pelos quais me movimentei em torno de seus estudos.

2 A escola moderna, tal como argumentaram os comentadores de Michel Foucault
na década de 1980, historicamente, funcionou como uma grande maquinaria,
capaz de regular nossas condutas e de definir os conhecimentos que precisavamos
adquirir. Em termos metodoldgicos, em um capitulo de livro publicado no ano de
2001, Veiga-Neto apontava que o curriculo poderia ser compreendido como “um
artefato escolar indissociavel das proprias condi¢des em que ele se estabeleceu as
quais ele contribuiu para criar” (2001, p. 96).
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disciplinar tanto aos saberes quanto a distribuigao desses saberes
ao longo de um tempo” (2002, p. 164). Em sua perspectiva, o
curriculo engendrou rotinas e ritmos para a vida das pessoas,
contribuindo para definir as relagdes espago-temporais da
Modernidade. A medida que o tempo escolar era distribuido em
dias, horas e minutos, “desenvolveram-se refinados dispositivos
curriculares e minuciosas prescrigoes didaticas para controlar o uso
do tempo dos estudantes e dos professores” (2002, p. 164). O
curriculo operou na organizag¢ao dos saberes, bem como colaborou
para a organizacao da vida social da Modernidade (acrescenta-se
também, posteriormente, seu papel no contexto de emergéncia do
neoliberalismo?).

Por que o professor Veiga-Neto descreve esta rede de
condi¢des como uma geometria do curriculo? A transi¢do do
periodo medieval para a Modernidade colocou em agdo, no
contexto europeu, novos regimes de temporalidade e definiu uma
nova geometria para os tempos e os espagos. A concretude, a
descontinuidade e a finitude dos espacos e tempos medievais
gradativamente eram substituidas pela abstragio, pela
continuidade e pela infinitude dos modos de vida modernos. Esta
substituicao serviu de condi¢do de possibilidade e, ao mesmo
tempo, de plataforma de sustentagao para os curriculos escolares.
Enquanto artefato da cultura moderna, o curriculo tanto “foi
produzido por uma nova forma de pensar que se articulava na
Europa pos-medieval, quanto foi produtor dessa mesma forma de
pensar” (VEIGA-NETO, 2002, p. 168).

3 Em elaboragdes mais recentes (VEIGA-NETO, 2013; 2018), o professor Alfredo
realizou inumeras conferéncias sobre as rela¢des entre a arte neoliberal de
governar e a educagdo. Em uma conferéncia em Uberlandia, no V Coléquio
Nacional Michel Foucault, abordou os desafios do precariado no campo
educacional, articulando este debate ao carater diferencialista advindo do
neoliberalismo.
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Inspirado no conceito foucaultiano de episteme?, o professor
Veiga-Neto descreve o curriculo a servico da ordem e da
representacao, sendo que a prdpria nocgao de disciplina — em suas
ambivaléncias — serve para delinear formas interventivas no eixo
do corpo e no eixo dos saberes. Em suas palavras, “é o curriculo
que da a sustentacdo epistemoldgica as praticas espaciais e
temporais que se efetivam continuamente na escola, por outro lado,
sao as praticas que dao materialidade e razao de ser ao curriculo”
(VEIGA-NETO, 2002, p. 172).

Se a Modernidade favoreceu o advento de uma forma
curricular, esbogada por essa relagio geométrica, como podemos
cartografar os desafios contemporaneos? As mudangcas iniciadas no
final do século XX trouxeram transformagdes substanciais para a
vida social contemporanea. Naquele contexto, imagens como as de
modernidade liquida (BAUMAN, 2001), de compressao espago-
temporal (HARVEY, 1996), de processos de volatilizagao (VIRILIO,
2000) ou mesmo de corrosao do carater (SENNETT, 2006) sao
retomadas nas investigacOes de Veiga-Neto para engendrar a sua
analitica dos tempos e espagos curriculares, em suas diferentes
configuracdes geométricas. Alids, de acordo com o professor,
“agora a geometria é outra” (VEIGA-NETO, 2002, p. 175).

Nos termos dessa geometria, o desenho do mundo foi-se
tornando cada vez mais anisotropico. Diferentemente daquilo que
pensavam os idealizadores do projeto educacional da
Modernidade, que planejavam a isotropia como fundamento,
predominaram visdes de mundo anisotropicas, isto €, varidveis de
acordo com cada direcao. Os curriculos escolares desenhados neste
século tendem a uma busca desenfreada pela unidade do tempo,
do espago e do mundo em si mesmo.

Um bom exemplo de tais afirmativas sao os temas transversais, essa invengao
que se insere nas tentativas de resolver e recuperar, pela interdisciplinaridade, a

4 Episteme, nas elaboragdes filoséficas de Michel Foucault, refere-se as condi¢oes
discursivas que tornam possivel uma determinada forma de conhecimento
(CASTRO, 2009).
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pretensa unidade do mundo que teria sido quebrada na contemporaneidade.
Como referi em outro lugar, costuma-se afirmar que cada tema transversal
funcionaria como um aglutinador de saberes que estariam dissociados entre si e
do préprio mundo (VEIGA-NETO, 2002, p. 180).

Por outro lado, a constatagao de que a geometria do mundo é
anisotrépica conduz a um reposicionamento da questdo da
subjetividade, cada vez mais vista como descentrada,
multifacetada e cambiante. Para atender as inquietagdes dessas
subjetividades, os curriculos tendem a ser cada vez mais flexiveis e
ajustados a capacidade de escolha dos estudantes. A nova
geometria do curriculo, emergente no inicio do século XXI, oferece
um catdlogo de experiéncias para que os estudantes realizem as
suas proprias escolhas.

Varios autores tém apontado que a liberdade dada ao aluno de escolher e
montar o seu curriculo ensina uma relagao de consumo entre sujeito e oferta
de mercadorias. Além disso, sugiro que essa liberdade de escolha transporta,
para o campo do curriculo, aquela situagdo que apontei quando discuti o
diferencial de volatilidade e de mobilidade como elemento envolvido no
diferencial de poder, nas configuragdes geométricas de Pds-Modernidade
(VEIGA-NETO, 2002, p. 182).

Os 20 anos que transcorrem da publicacao do diagnostico de
Veiga-Neto confirmaram boa parte dessas tendéncias. Os
curriculos tornaram-se cada vez mais moveis e flexiveis, ajustando-
se as possibilidades de escolha dos estudantes. Sob tal inspiragao,
escrevi meu ultimo livro, estabelecendo uma critica dos processos
de “customizacao curricular” (SILVA, 2019). As transformagoes
espacgo-temporais da Modernidade, efetivamente, apontaram uma
nova geometria do curriculo — anisotrdpica —, em que as escolhas
individuais se converteram em imperativos pedagogicos. Para
avangarmos nessa critica, precisamos recontextualizar o processo
de selegdao e organizagao dos saberes escolares nesta década, em
que um novo ator ingressa no jogo de relagoes: os algoritmos.
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Deslocamentos para a algoritmizagao curricular

Conforme salientado na secao anterior, durante o ultimo
século, o principal debate curricular esteve nos processos de
selecao e organizagao dos conhecimentos e experiéncias escolares.
Deveria o processo de tomada de decisdo estar situado no polo das
disciplinas escolares, em sua solidez epistemologica e
potencialidade para explicar o mundo, ou deveria estar nos sujeitos
educativos e em seu universo cultural? Em torno deste debate,
acumulamos embates académicos e controvérsias politico-
pedagogicas, enfrentamentos fundamentais para que pudéssemos
avangar na ressignificagdo das fungdes publicas da escolarizagao.
As politicas curriculares da atualidade tomam essas alternativas
como parametros para suas defini¢des e, com maior ou menor
intensidade, tém mobilizado novas inquietagdes na busca pela
ambicionada  multidimensionalidade = formativa e no
enfrentamento de nossas desigualdades educacionais.

A quem cabe a tarefa de definir o conhecimento a ser
ensinado? Quem define um conhecimento como legitimo para
ingressar no curriculo de nossas instituigdes? As teorizagoes
criticas, desde a década de 1970, tém nos auxiliado a produzir
reflexdes sobre essas perguntas e, mais do que isso, favoreceram
que esses questionamentos fossem permanentemente revisitados.
Ou seja, a cada periodo, precisamos renovar essas perguntas para
mantermo-nos vigilantes com relagao aos desafios emergentes de
nosso tempo. Neste inicio de século XXI, precisaremos reingressar
nesse debate quando a defini¢ao do que conta como conhecimento
ndo passara mais pela disciplinarizagaio ou pelas escolhas
subjetivas dos estudantes, mas pela mediacao de algoritmos. A
escola 4.0, atravessada pelas nuances variadas da digitalizacao da
vida, oferece-nos como cenario uma “algoritmizagao curricular”
(SILVA, 2020; 2021).

Nao resta duvidas de que nossas sociedades produziram
significativos avangos nas ultimas décadas, particularmente no que se
refere as tecnologias que favorecem a utilizacdo de dados e
informagdes capazes de qualificar a existéncia humana. Tais
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tecnologias trouxeram intimeras possibilidades em termos de
prolongamento da vida humana e cura de doengas, promoveram
verdadeiras revolugdes nas formas de transporte e de comunicagao e
— talvez o mais importante — prolongaram nossas capacidades de
acumular conhecimentos que ampliam nossa interpretacio do
mundo. Por meio de tais dados, nomeados na literatura especializada
como Big Data, conseguimos coletar e analisar, em alta velocidade,
grandes conjuntos de informagoes. As tecnologias ofereceram-nos um
processamento cada vez mais rdpido, por meio de algoritmos
eficientes. A eficiéncia no manejo desses dados, inclusive, permite
uma intensificagdo no retorno financeiro das organizagoes.

O que acontece quando o Big Data ingressa no planejamento e
no desenvolvimento curricular? Sdo inimeras as empresas, grupos
de assessorias especializadas e fundagdes publicas e privadas que
tém apregoado o potencial desse recurso para qualificar a oferta
educacional. Pelo menos trés justificativas tém sido levantadas
para a mobilizagao dos algoritmos na organizagao pedagogica de
uma rede de ensino. A primeira justificativa encontra-se nas
possibilidades de monitorar e acompanhar o desenvolvimento dos
estudantes. Seria possivel identificar as dificuldades dos
estudantes e propor planejamentos individuais. Em decorréncia
deste ponto, outra justificativa encontra-se nas demandas por
personalizagao. Torna-se possivel tracar um perfil completo dos
estudantes, compreendendo aspectos de sua trajetoria, mas
também seus gostos, preferéncias, opinides, postagens recentes,
etc. A terceira justificativa, cada vez mais utilizada por empresas
especializadas, vincula-se as potencialidades para a promogao do
desenvolvimento integral dos estudantes. A ambigao pedagogica
da Modernidade, a multidimensionalidade formativa, somente
seria possivel por meio de dados consolidados de cada estudante.
A escola do futuro — do século XXI - seria aquela capaz de manejar
os dados dos estudantes para mapear seu percurso, selecionar suas
experiéncias e definir as rotas para sua formagao integral. Esse
conjunto de elementos é o que estou nomeando como
algoritmizacao curricular.
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O uso dos dados e o manejo de estratégias algoritmicas para
compreender e intervir em nossas vidas apresentam aspectos
positivos. Porém, a possibilidade de elaboragado critica, tal como
aprendemos nas aulas do professor Alfredo sobre o pensamento
foucaultiano, consiste em “tornar dificeis os gestos faceis demais”
e reconhecer que a critica é indispensavel para os processos de
transformacao. Considerando tais condi¢Ges analiticas, mesmo
reconhecendo o campo de positividade em torno da vida regulada
pelos algoritmos, tenho apresentado dois cuidados importantes
para a condugao de estudos — muitos deles ainda preliminares —
sobre o tema.

Como primeiro cuidado, com Morozov (2018), sinalizamos um
cendrio de mediacao digital dos varios campos da vida humana,
especialmente na interse¢ao da politica, da tecnologia e das
financas. Na era em que a Big Tech comeca a estabelecer-se,
consolidam-se narrativas exaltando “os herdis empreendedores ao
mesmo tempo em que escondem as forgas histdricas mais amplas
em jogo” (p. 164). A partir da possibilidade de extrair dados, com
importantes consequéncias politicas e econdmicas, proliferam
modelos de digitalizacdo fundamentados naquilo que Morozov
nomeou como “novo consenso algoritmico”. Reconhecendo esse
cendrio, o autor propde quatro movimentos importantes: a)
ruptura com o modelo intelectual da Big Tech; b) identificagao do
poder no digital; ¢) ampliagao dos debates sobre a liberdade; d)
contestagao do consenso algoritmico.

O outro cuidado, proveniente de diferente perspectiva,
encontramos no didlogo com Harari (2016). De acordo com o autor,
podemos considerar o “dataismo” como um sistema de crengas que
oferece tecnologias cada vez mais inovadoras e poderes inéditos na
historia da Humanidade. Segundo o historiador, os dataistas
acreditam que “os humanos nao sao mais capazes de lidar com
enormes fluxos de dados, ou seja, ndo conseguem mais refina-los
para obter informagao, muito menos para obter conhecimento ou
sabedoria” (2016, p. 371). Aqueles que professam tal crenga
depositam sua confianga em grandes conjuntos de dados e em
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algoritmos computacionais. H4a um declinio da politica,
acompanhado da hipdtese de que os algoritmos qualificam nossos
processos de tomada de decisdo e de que as varidveis constituintes
da vida derivam de dados processados.

Ao longo desta se¢ao, em carater preliminar, procurei rastrear
uma tendéncia na organizacdo dos curriculos escolares na
atualidade. Sob essa tendéncia, os processos de selecao e
organizacao dos conhecimentos e experiéncias na escola passarao
a ser conduzidos por algoritmos. A critica a essa algoritmizacao
curricular, distanciando-se de uma postura tecnofébica, implica
uma critica politica ao modelo da Big Tech e a problematizagao de
posicionamentos dataistas, em ampla ascensdao na literatura
educacional. Mais uma vez, recorrendo aos direcionamentos
analiticos do professor Alfredo, somos inclinados a pensar que os
“delirios avaliatorios” serao intensificados nesse cenario (VEIGA-
NETO, 2013) e que, sob tal racionalidade, os precérios seguirao
marcados pela desintegragao (VEIGA-NETO, 2018).

Das possibilidades de homenagear

Mesmo que a “fidelidade infiel” tenha me conduzido a alterar
os modos de construir meu posicionamento no campo curricular, a
pergunta proposta pelo professor Alfredo que escolhi como
epigrafe para este texto serve de farol para minhas investigagoes.
Tenho perseguido, quase insistentemente, teorizagdes sociais
capazes de oferecer novas interpretagoes para as mutagoes da vida
social contemporanea e, de forma derivada, para a compreensao
dos curriculos e suas politicas. Aprendi — nas aulas, seminarios,
textos e conversas com Veiga-Neto — que o engajamento critico com
a escolarizagdo implica movimentos permanentes de
historicizagao. Tal historicizagdo, no entanto, requer um estilo de
pensamento alargado, sensivel aos temas emergentes e,
principalmente, pouco afeito a edificar templos, com seus rituais e
tradigOes atemporais.

No campo do curriculo, especificamente, a presenca de Veiga-
Neto sempre trouxe um vigoroso rigor conceitual, acompanhado
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por uma capacidade de renovacao das perguntas sobre o presente.
Seguirei oferecendo aos meus orientandos os escritos do professor
Alfredo como porta de acesso aos estudos contemporaneos nessa
area. Porém, sempre os lembrarei do escrito nietzschiano que
marcou minha relagao intelectual com Alfredo: “retribui-se mal um
mestre quando se permanece sempre e somente discipulo”.
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Alfredo y las flechas del pensar (de otro modo)
la educacion en nuestro tiempo

Silvia Grinberg"

“Entdo, que nos resta? Parece-me que a tinica alternativa é
entrarmos de cabeca (no sentido literal de mergulhar) e com a
cabeca (no sentido figurado de inteligentemente) na questio”
(Alfredo Veiga-Neto, 1994)

Introduccion

Homenajear. Celebrar. Escribir con y a partir de la obra de
Alfredo. Una tarea que en su misma ideacion no deja de resonarme
en laimagen del acto de pensar como flechas que son lanzadas, que
no son apuntadas, pero se clavan en algin lado entre los hombres.
Esa muy visitada afirmacion que Nietzsche realizara en
Schopenhauer educador y que Deleuze trae como referencia tanto
en su libro sobre Nietzsche como en el cierre de la conversiéon que
mantiene con Parnet que lleva por titulo “un retrato de Foucault”.
Una imagen del pensamiento, un volverse retrato que como un
zumbido resuena una y otra vez, y porta con ella la potencia del
pensamiento, aquella que genera que pensar se vuelva parte de un
algo que es grande y pequeno, un acto personal que, en cada
palabra, en cada afirmacion posee un eco, se clava en algun lado.
Ese algo del pensamiento que mientras es de uno solo puede
ocurrir como acto de lanzamiento, de circulacion, y por tanto se
vuelve un poco de todos.

" Investigadora de carrera del Conicet, comisiéon Educacion. Es profesora regular
en la UNSAM - Universidad Nacional de San Martin, donde dirige el Centro de
Estudios en Pedagogias Contemporaneas.

! “Entonces, ;qué nos queda? Me parece que la tinica alternativa es meternos de
cabeza (en el sentido literal de bucear) y con la cabeza (en el sentido figurado de
inteligentemente) en el tema” (traduccién propia del portugués).
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Escribir, homenajear, tomar esas flechas, las palabras que
resuenen, que zumban. Homenajear, como accion, como el acto de
tomar las palabras de Alfredo. Una escena, un acto que se concatena
en quien lanza, en quien afirma y se vuelve posibilidad, ensamble de,
espacio entre. Pensar como acto, como fuerza, como afeccion multiple.
Porque como senialaba Deleuze (1996), “esto es lo esencial, Nietzsche
decia que un pensador lanza siempre una flecha como al vacio y que
otro pensador la recoge para lanzarla en otra direcciéon” (p. 189).
Volvemos, asi, en este homenaje, sobre unas palabras escritas que
como flechas fueron tomadas y lanzadas; volvemos sobre aquellas
que tomamos, aquellas que nos resuenan, aquellas que de algiin modo
se vuelven un nosotros mas aun cuando quien las pronuncia es
Alfredo, un maestro, un pedagogo.

Es de este modo como quiero -me parece oportuno, me gusta-
, pensar este homenaje a la obra, al amigo Alfredo Veiga-Neto.
Como aquel que tomé muchas flechas y las volvié a lanzar. Unas
que, aunque no sdlo, resonaron en el campo de la educacion, que
muchos de nosotros hemos encontrado, hemos asido, aprendido y
aprehendido. Unas flechas que quedaron clavadas en varias tierras,
en este caso en Argentina. Probablemente gracias a las que viajaron
al sur del Rio Grande do Sul, en esta vera del rio de la plata nos
encontramos con Foucault y su profusa; un autor que era mirado
con recelo en los debates pedagogicos —y muchas veces aun lo es.
Asi, esta circunstancia de escritura, de homenaje forma parte de un
hilo, del acto que involucra pensar conectando tanto aquellas lineas
que Alfredo tomo como las muchas que arrojo. Su prolifica pluma
expresa tanto la enorme capacidad explicativa que tienen sus
textos, he alli un maestro, como la capacidad de irrumpir en un
campo y hacerlo amplificarse; ensanchar la capacidad de producir
pensamiento y de comprender aquello que estamos siendo. Lineas
que, con Alfredo, involucran siempre no sélo los conceptos con los
cuales pensar el mundo sino la problematizaciéon de aquello que
estamos pensando/diciendo/preguntandonos.

En los muy diversos textos de Alfredo nos encontramos con
una trama que se teje entre conceptos que son desplegados en el

78



tiempo. Asi, en 2000 mientras se adentra en la pregunta por la
diferencia y aquello que denomina diferencialismo, en el minuto en
el que este ya no tan nuevo siglo se iniciaba instala en su analitica
una reflexion sobre la necesidad de la “alfabetizacao em leitura de
imagens”? (Veiga-Neto, 2000), como cuestiéon clave para una
analitica de la sociedad que empezabamos a vivir. Esa idea de
alfabetizacion se hilvana con otro en los que Alfredo refiere a la
critica y la necesidad de la “desconfianca ocular, outros olhares”
(2007, p. 27). Ambas frases resuenan en nuestro presente digital.
Ambas dialogan y nos instalan en un completo programa de
investigacion y formacion, cada vez mads acuciante, necesario y
urgente. Ambas remiten a quien hilvana hilos en y entre sus textos.

Adentrarse en las lecturas de los textos de Alfredo es encontrar
las flechas en la tierra, unas que no dejan de conformarse como
hilos, como multiples hilos de un ovillo que se vuelven
insinuaciones/invitaciones para continuar/lanzar un otro hilo, en
otra direccion. Tantas veces me ha pasado que escuchando y
leyendo los textos y a medida que uno va avanzando entre ellos
tener la sensacion que Alfredo deja algunas frases como esperando
expresamente que alguien las encuentre; como quien al
escribir/hablar  explicitamente  estuviera conversando e
imaginando como continuar esa conversa. Presenta el problema, lo
descompone analiticamente y deja en ese mismo momento
instalada una cuestion, una pregunta como esperando que alguien
mas la retome, le conteste y contintie el dialogo. En mas de una
ocasion ese alguien pasa a ser el propio Alfredo quien algunos afos
mas tarde en otro texto retoma ese hilo.

En este texto quiero a asir algunas flechas, continuar la
conversacion. Vale confesar que se trata de unas que elegi quiza de
un modo un poco antojadizo, como continuando una charla. Y,
desde aqui, propongo adentrarme, entonces, en algunas de las
lineas que componen la cartografia del pensar de otro modo que

2 “Alfabetizacion en lectura de imagenes... desconfianza ocular, otras miradas”
(traduccién propia del portugués).
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orientd y orienta la tarea de Alfredo. Propongo un breve recorrido
en 2 pasos, por un lado, la pregunta por la critica que creo atraviesa
la preocupacion de Alfredo. Por el otro, la lectura de la geometria
del curriculo que involucra la enorme capacidad de explicativa de
lo que fue el curriculum, pero también las resonancias aquello que
estamos siendo entre los cuadraditos de las pantallas y que en 2000
ya en sus textos anticipaba como la no-lugarizacién de la educacién
de la mano de la inteligencia artificial.

La pedagogia, la critica y la hipercritica

En los textos de Alfredo nos encontramos con él, con su forma
tan amable y cdlida como asertiva y aguda con la que nos traslada
por los hilos de su pensar. Un hilo que se construye avisando que
“nao cabe afirmar isso esta errado e eu tenho a solugao; quem me
seguir fard a coisa certa, pois estamos diante de uma analitica que
nem deve acusar nem deve lastimar”? (Veiga-Neto, 2020, p. 29). Asi,
recorrio tantos textos de su critica, no aceptando lo dado, pero sin
acusar ni lastimar. Y es asi que mientras pone patas para arriba a la
pedagogia, se escapa de todo contenido que se vuelva
programatico, se coloca en el sendero de una critica que sin duda
revitalizo a la pedagogia. Una critica que supone poner en duda
aquello que solemos dar por sentado: “A questao nao é lamentar
um suposto desvirtuamento do modelo que o Iluminismo pensou
para a educagao e para a escola” (Veiga-Neto, 2002, p. 182), senala;
el trabajo de analisis critico no pasa por ahi por mostrar lo errado,
lo desvirtuado. Estas como tantas otras afirmaciones anticipan que
no es un autor comodo y que nos va a incomodar. Y lo aceptamos,
porque si queremos y necesitamos pensar de otro modo, esa tarea
no podra ser comoda.

3 “No cabe afirmar que esto esté mal y yo tengo la solucién, quien me siga esta en
lo correcto; estamos ante una analitica que no debe ni acusar ni lamentar”
(traduccién propia del portugués).

* “La cuestién no consiste en lamentar la supuesta distorsiéon del modelo que
pensaba la Ilustracion para la educacién y para la escuela” (traduccion propia del
portugués).
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Una incomodidad a las que nos obliga la misma idea de critica.
En cada una de sus intervenciones orales y escritas nos
encontramos con ello. Alfredo no acepta los modos en que muchas
y tantas veces los enunciados de las denominadas pedagogias
criticas pasan a formar parte nodal de nuevos modos de la verdad.
Asi, (me) resuenan sus palabras cuando las leemos, aquellas que
sentimos que también estamos escuchando/viéndolo decir:

Nao basta simplesmente declararmos que somos progressistas e que,
simultaneamente, aceitamos as diferencas. E preciso bem mais do que isso:
uma vigilancia constante, um permanente e cuidadoso exercicio de critica e
autocritica no sentido de manter uma pratica diferencialista sem cair no
diferencialismo das direitas conservadoras® (Veiga-Neto, 2000, p. 6).

No basta, no alcanza, con decir que somos progresistas sefala,
y con ese enunciado nos conduce directamente al corazon de los
debates de pedagogias criticas, invitdndonos a visitar y revisitar
una y otra vez la pregunta por la critica y su papel en nuestros
tiempos, en la educacion de nuestro tiempo. Si esa afirmacion ya
resonaba en el ano 2000, en el presente la pregunta por la pedagogia
progresista adquiere mas y mas centralidad. Mas atin cuando nos
volvemos a encontrar con derechas que interpelan eso que
llamamos progresismo.

En América Latina, se trata de un debate especialmente
enraizado con enormes y centrales hilos que se expanden al mundo
de la politica educativa, su disefio y debates hasta el presente. De
hecho, asi resuena la advertencia respecto de las derechas
conservadoras que realizara en el comienzo del nuevo siglo y que
en 2021len su modo de extremas derechas se volvieron modus
operandji; esto es, ya no amenazan sino gobiernan. No se trata de
aceptar las diferencias, sehala Alfredo, como algo en si y quedar

5 No alcanza con declarar simplemente que somos progresistas y que aceptamos
las diferencias. Se necesita mucho mas: vigilancia constante, ejercicio permanente
y cuidadoso de la critica y la autocritica para mantener una practica diferencialista
sin caer en el diferencialismo de la derecha conservadora” (traduccion propia del
portugués).
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tranquilos con nuestra conciencia progresista. Hoy sabemos no solo
que no alcanza, sino que no alcanzd. Mds ain cuando los péndulos
nos tienen entre ese progresismo y las derechas (cada vez mas)
conversadoras®.

La critica de la inclusién que realizara en sus textos, -muchos
de ellos en un programa de pesquisa que desarrolla no solo, pero
de un modo muy fecundo con Maura-, en el presente tanto como
no pierde actualidad adquiere densidad. La nocién de inclusion
explosiona cada vez mas en unos modos en que se ha vuelto uno
de esos conceptos que lo abarcan todo y pueden ser pronunciados
por todos, sin decir nada al mismo tiempo que se dice todo. Asi,
por ejemplo, las empresas digitales, las bancas digitales, los
unicornios del siglo XXI, la llevan como insignia para llegar a los
miles de usuarios no digitalizados o bancarizados. A eso lo llaman
inclusién financiera y se vuelve prioridad de agencias globales,
regionales, nacionales y de todo tipo de empresas de la mando de
los objetivos de desarrollo del milenio”. Ello mientras incontables,
vastos sectores de la poblacion liminar (Foucault, 2007) miran su
celular preguntandose no como bancarizarse, sino qué tienen para
bancarizar. La inclusion en su forma cinica, la inclusién un Pacman
que todo lo incluye porque todo lo devora.

Aqui, no voy a seguir este asociado a la potente e indispensable
analitica de la inclusion. Me importa retomar esa linea que abre
Alfredo en su tarea de hendidura, en esa idea de hipercritica que
propone, desarrolla y defiende en diversos trabajos: “a hipercritica
nao faz, de uma suposta verdade, nem o ponto de partida nem o de
chegada; incansavel e desconfiada até de si mesma, ela esta sempre
perguntando sobre as praticas (discursivas e nao-discursivas) e suas
condigdes de possibilidade, a0 mesmo tempo que se considera, a si

¢ No es este el lugar para dar ese debate, pero si me importa remitir a uno de los esos
hilos en los debates que ha dado Fraser en su libro “contrahegemonia Ya”. Desde
perspectiva muy diferentes creo que dialogan muy bien con aquello que advierte
Alfredo respecto del debate de la diferencia y el diferencialismo de las derechas.

7 https://www.bancomundial.org/es/topic/financialinclusion/overview#1
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mesma, como pratica”® (Veiga-Neto, 2007, p. 179). A esa tarea le
reclama también una desconfianza ocular que funcione de modo
incansable, siempre preguntando.

Probablemente es esa condicion de la critica aquella que esta
en la base de la afirmacién “as criangas, portanto, ainda devem ir a
escola!”® (Veiga-Neto, 2018, p. 170) con la que Alfredo cierra la
entrevista con la colega Saraiva. Ello porque como lo plantea en
otro texto en lo que respecta a las “praticas politicas coletivas, esse
superalcance da hipercritica nos afasta da militancia”!® (Veiga-
Neto, 2020, p. 30). De forma que mientras la escuela es tensionada
y cuestionada, mientras todo lo solido promete desvanecerse en el
aire de la sociedad postmedia, la escuela aquel lugar de las
infancias y juventudes aparece para recordar que ainda deben ir.
Mientras la bibliografia viene a cuestionar la escuela en la promesa
de una nueva geometria, Alfredo decide apartarse de la militancia
y en la critica de la escuela sefialar su centralidad.

Esa como tantas otras afirmaciones, nos ubican, nos dejan
asentados en la potencia del trabajo, de los trabajos de Alfredo, no
solo su expertiz y pericia para ver, identificar nticleos centrales de
problematizacion, sino que en esa tarea anuda conceptos y
preguntas que nos lanza, que estan ahi como flechas clavadas en la
tierra. Entonces la obra de Alfredo requiere que la caminemos entre
algunos de sus hilos y sigo con uno que me parece no solo clave
por lo que ya dijo sino por aquello que abre para la interrogacion
del curriculum y sus geometrias las que ya se dibujaron y las que
estan siendo dibujadas.

8 “la hipercritica no hace de una supuesta verdad ni el punto de partida ni el punto
final; incansable y desconfiada incluso de si misma, siempre pregunta por las
practicas (discursivas y no discursivas) y sus condiciones de posibilidad,
considerandose a si misma una practica” (traduccion propia del portugués).

° “Lo/as nifio/as, por lo tanto, deben seguir a la escuela!”

10 “practicas politicas colectivas, este exceso de hipercriticismo nos aleja de la
militancia” (traduccién propia del portugués).
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El curriculum y sus geometrias

Uno de los hilos/flechas, quiza de los que mas han resonado
remiten a la pregunta que realiza al curriculo desde las nociones de
tiempo y espacio. Una inquietud que en los textos de Alfredo se
van desplegando y ensamblan su interrogacion por el mundo
digital, asi como en la incisiva critica que realiza a la nocién de
inclusion que definitivamente leyéndola por lo menos mas de un
decenio més tarde uno no cesa de leer su actualidad sino lo
anticipatorio de sus reflexiones. Asi, si las fuerzas se componen, si
el pensamiento es en, sobre y desde el tiempo en que vivimos, en
Alfredo uno puede reconocer algo asi como una capacidad especial
que le permite encontrarse con los temas, las preguntas que hay
que hacerse incluso cuando ni siquiera son un tema o lo son muy
de un modo muy incipiente. Creo que alli se esboza la cartografia
de los margenes que realiza y atraviesa sus textos.

La misma idea de la geometria del curriculo porta una
potencia que se expande no sélo en la analitica del espacio escolar
sino para una interrogacion de aquello que estamos siendo. Los
cuadraditos de las pantallas que nos volvimos en estos afios
pandémicos, las plataformas por las que por estos dias cada vez
mas estamos haciendo escuela configuran la materialidad
explosionada de esa geometria. De hecho, si esta nocion era por
demads persuasiva y poseia una potencia explicativa de lo que
ocurria en las escuelas y el funcionamiento del sistema escolar, en
2021 la pregunta por esa geometria se vuelve mas que clave para
comprender los procesos de cambio que estan aconteciendo, que
estamos viviendo.

La analitica de la geometria del curriculo que propone
Alfredo, desde ya, no remite a la ensefianza de los contenidos de
ese campo del saber, aunque a la vez entiendo que también la
incluye. Se trata de una aproximacion que involucra una critica de
la racionalidad pedagogica propia de la modernidad, en este caso
de su geometria, de como nos educa, de como educamos con y a
través de ella. Ello porque el “curriculo promoveu a abstragao do
espaco e do tempo e contribuiu para o estabelecimento de novas
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articulagoes entre ambos”!! (Veiga-Neto, 2002, p. 163). Esto es, esa
interseccion geometria y curriculo compone, se vuelve, un modo
de pensar y vivir el espacio y el tiempo. De manera que si
quisiéramos tomar esa flecha y volverla programa, como lo deja
instalado, la pregunta por curriculum y su geometria en la sociedad
postmedia requerira interrogarse por las continuidades y rupturas
de una racionalidad que comienda a definirse en esas rupturas. Y,
alli radica nuevamente la potencia analitica de tal categoria: como
pensamos, codmo somos afectados, hechos en un mundo que ocurre
entre paredes y pantallas.

En esta nocidon abre una de debates que han intervenido no
solo en el campo de los estudios del curriculum sino de la
pedagogia en general. Lineas que se abren en el presente incluso
con mas fuerza en la virtualizaciéon y ain mas en la interfaz de la
presencialidad y su virtualizacién. Aca vale volver a los textos de
Alfredo para reconstruir la analitica que propone y de alli abrir una
interrogacion respecto de lo que ya llegé y sigue llegando:

Em termos temporais, o curriculo engendrou — e de certo modo ainda engendra
- rotinas e ritmos para a vida cotidiana de todos aqueles que, direta ou
indiretamente, tém algo a ver com a escola'? (Veiga-Neto, 2002, p. 164).

Esta analitica Alfredo la extiende hacia un lugar muy poco
visitado de los estudios curriculares y que de un modo u otro
anticipa debates posteriores en torno de la materialidad del
curriculum, o mejor una analitica del curriculo desde los nuevos
materialismos que sin duda encuentran en el siguiente paragrafo
un punto de partida clave:

11 “E] curriculo promovié la abstraccion del espacio y del tiempo y favorecié al
establecimiento de nuevas articulaciones entre ambos” (traduccién propia del
portugués).

12 “En términos temporales, el curriculo genera --y en cierto modo atuin genera--
rutinas y ritmos para la vida diaria de todos aquellos que, directa o
indirectamente, tienen algo que ver con la escuela” (traduccién propia del
portugués).
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...0 que se colocava, na ruptura do medieval para o moderno, era uma nova
geometria e uma nova temporalidade no mundo europeu. De fato, a
concretude, a descontinuidade e a finitude do espago e do tempo medievais
deram lugar, ao longo de poucas décadas dos séculos XV e XVI, a abstragao,
a continuidade e a infinitude, de modo que a percepgao, a significacdo e o
uso do espago e do tempo, desde entdo, libertaram-se do imediatismo,
ampliaram-se sem cessar e tornaram-se moldaveis as novas necessidades
que se criavam e se criam ainda hoje. A separa¢ao medieval entre espaco
interno (rigido, sensorial, percorrivel, doméstico) e espago externo (fluido,
desconhecido, misterioso, magico) foi substituida pela nova separacao entre
espaco e lugar. O cendrio fisico onde se ddo nossas experiéncias concretas e
imediatas passou a ser entendido, vivido e designado como um caso
particular, inserido num espaco geral, abstrato, infinito e ideal. A esse
cenario particular, sensorial e imediato do espago, chamamos de lugar. O
lugar, entdo, passa a ser cada vez mais entendido e vivido como uma
projecao, neste assim chamado mundo sensivel, de um espaco ideal'® (Veiga-
Neto, 2002, p. 168-169).

Este proceso de separacion, sehala, conforma parte clave de un
desdoblamiento que esta en la base, o mejor atin, en el centro de la
posibilidad misma de la escuela. Un espacio fisico y uno abstracto que
se expande en el mundo occidental y que tiene su expresion en el
deslocamiento de espacio y lugar. Una geometria completa que se
configura entre paredes y saberes. Modos del saber, de organizacion

13_..1o que se coloco, en la ruptura del medioevo a la modernidad, fue una nueva
geometria y una nueva temporalidad en el mundo europeo. De hecho, la
concrecion, la discontinuidad y la finitud del espacio y tiempo medievales dieron
paso, a lo largo de varias décadas entre los siglos XV y XVI, a la abstraccién, la
continuidad y el infinito. De modo que la percepcidn, el significado y el uso del
espacio y el tiempo, desde entonces, se liberaron de la inmediatez, se expandieron
sin cesar y se volvieron moldeables a las nuevas necesidades que se crearon y se
crean aun hoy. La separacion medieval entre el espacio interno (duro, sensorial,
transitable, doméstico) y el espacio externo (fluido, desconocido, misterioso,
magico) fue reemplazada por la nueva separacion entre espacio y lugar. El
escenario fisico donde se desarrollan nuestras vivencias concretas e inmediatas
lleg6 a ser entendido, vivido y designado como un caso particular, inserto en un
espacio general, abstracto, infinito e ideal. A este escenario espacial particular,
sensorial e inmediato, lo llamamos lugar. El lugar, entonces, se comprende y
experimenta cada vez mas como una proyeccion, en este mundo llamado sensible,
de un espacio ideal” (traduccién propia del portugués).
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del espacio del saber que se conforman en el modo de la disposicién
disciplinar. Y, que involucra la temporalidad de la organizacion
espacial tanto de la vida de las aulas como de las personas. Un espacio-
tiempo que se vuelve tan homogéneo y como infinito:

nova disposicao disciplinar dos saberes correspondeu —e pretendeu dar uma
resposta satisfatéria— a nova concep¢ao espacial do mundo —infinito e
continuo—, que se engendrava nos primoérdios da Modernidade. Nao mais um
mundo medieval, dividido e descontinuo —entre o dentro e o fora da cidade;
entre o sagrado e o profano; entre o supra e o infra-lunar; entre o Trivium e
o Quadrivium —, heterogéneo, fechado, finito; mas um novo mundo, agora
continuo, homogéneo, aberto e infinito'* (Veiga-Neto, s/d, p. 9).

Ahora, sigamos un poco mas de este hilo. Una mirada rapida
de nuestra actualidad nos llevaria pensar que esa homogeneidad
estd estallada, que vivimos unos tiempos que se abrieron a la
diferencia. Sin embargo, cabe preguntarse en qué medida mas bien
nos encontramos con una cada vez mayor homogeneidad de esa
geometria, que atraviesa pantallas y nos deja a todos viviendo en
un mundo tan abierto como parecido a si mismo. Una suerte de
diferencia abierta al infinito que cada vez se vuelve mas continua y
homogénea.

En los desarrollos de Alfredo nos encontramos con varios hilos
para pensar esa vuelta de la diferencia sobre si:

E facil ver que estio dadas as bases para uma forma de vida que gira em
torno do individuo e de sua individualidade, o que estimula, nele, o
individualismo. Em vez de cada um ocupar um espago e viver num tempo
que Deus lhe havia colocado a disposi¢ao — como se pensava na Idade Média
—, ou de cada um ocupar um espago e um tempo previamente moldados pela
coletividade em que vivia — como se pensava na Idade Moderna —, cada um

4 La nueva disposicion disciplinar del conocimiento correspondia —y pretendia
dar una respuesta satisfactoria— a la nueva concepcién espacial del mundo —
infinito y continuo— que se produjo en los inicios de la Modernidad. Ya no es un
mundo medieval, dividido y discontinuo, entre el interior y el exterior de la
ciudad; entre lo sagrado y lo profano; entre el supra y el infra-lunar; entre Trivium
y Quadrivium—, heterogéneo, cerrado, finito; sino un mundo nuevo, ahora
continuo, homogéneo, abierto e infinito” (traduccién propia del portugués).
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agora estd sendo levado, instado, estimulado a criar suas préprias
espacialidade e temporalidade. Agora, nao se trata tanto de entrar numa
coletividade espago-temporal que ja estava ai a nossa espera, mas, sim, de
criar e permanentemente recriar realidades espago-temporais pulverizadas,
individuais, andmicas e anénimas... Se o Iluminismo nos ensinou que a
autonomia tem de ser alcancada por uma série de operagdes e
procedimentos individuais, rumo a um estagio mais avancado de
racionalidade, justica e liberdade que se convencionou chamar de
maioridade humana, a contemporaneidade estd nos ensinando esta nos
ensinando a maxima do “cada um por si'® (Veiga-Neto, 2018, p. 168)

Una serie de operaciones individuales que se volvieron eje de
la educacion de la mano de las pedagogias de las competencias y
del managerialismo/generenciamiento de la educacion que
encuentran en la geometria de la virtualidad la maxima del “cada
um por si”. Asi, continila “se a promessa era a consecugao de um
“humanismo realmente humano”, agora sao outras as promessas:
hedonismo, liberdade, desempenho, aumento do capital humano,
autopoiese e presentismo (Veiga-Neto, 2018, p. 168). La promesa
que porta la maxima “cada quien para si”, coloca el eje en un hacer
donde lo/as alumno/as son llamados a volverse protagonistas de ya
no sabemos qué cosa.

15 “Es facil ver que se sientan las bases de una forma de vida que gira en torno del
individuo y su individualidad, lo que fomenta en €l el individualismo. En lugar
de ocupar cada uno un espacio y vivir en un tiempo que Dios habia puesto a su
disposicién, como se pensaba en la Edad Media, o cada uno ocupando un espacio
y un tiempo previamente conformados por la colectividad en la que vivian, como
se pensaba en la Edad Moderna. Ahora cada uno esta siendo tomado, impulsado,
estimulado para crear su propia espacialidad y temporalidad. Ahora bien, no se
trata tanto de adentrarnos en una colectividad espacio-temporal que ya nos
esperaba, sino de crear y recrear permanentemente realidades espacio-temporales
pulverizadas, individuales, anondmicas y anénimas ... Si la [lustracién nos ensefié
que la autonomia hay que alcanzarla una serie de operaciones y procedimientos
individuales, hacia una etapa mas avanzada de racionalidad, justicia y libertad
que convencionalmente se denomina mayoria humana, la contemporaneidad nos
esta enseflando la maxima de cada quien para si” (traducciéon propia del
portugués).
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De forma que, si la geometria del curriculo supuso, como
senala Alfredo, pasar un espacio heterogéneo, fechado y finito a
una abierto continua y homogéneo, que involucré la ruptura de la
division del espacio interno y el espacio externo, la sociedad
postmedia de muy diferentes modos no estd haciendo mas que
ampliar los margenes de esa ruptura al punto que vuelve
homogéneo incluso aquel espacio de encuentro como lo ha sido la
escuela con otros diferentes que abre/ia a la posibilidad de lo
diverso. La geometria del curriculo que se dibuja entre los
cuadraditos de las plataformas digitales amenaza en hacernos
entrar al mundo del cada vez menos diverso mundo del multi-
verso. Mientras la diferencia queda enaltecida y ser normal se
vuelve motivo de insulto, la geometria de la educaciéon de
plataforma nos adentra en un mundo donde la diferencia deja de
hacer diferencia.

La “nao-lugarizacao da escola”': la geometria del curriculo y la
telematica

La problematizacion que desarrolla acerca del curriculo
aborda la pregunta respecto de aquel que se estaba/esta gestando
en los albores del siglo XXI. En linea con la l6gica cada quien para
si que pasa a poner el acento en los alumnos, en esos textos Alfredo
se ocupa de delinear algunas claves que componen aquello que en
2021 ya es una nueva geometria. Esos trabajos se enlazan con
aquello que denomina la telematica y la nocion de nao-lugarizagao
da escola. En 2021 y luego de dos afios de pandemia no solo posee
vigencia sino una capacidad explicativa significativa del devenir
contemporaneo de la educacion. Sigamos ese hilo.

La racionalidad del cada quien para si involucra un giro clave
en como se piensan las decisiones curriculares. El qué y el cémo de
la ensefnianza que las reformas educativas de los ultimos decenios
parecen coincidir en que esas definiciones deben quedar en manos
de los estudiantes. Es asi como frases tales como “la escuela

16 “La no-lugarizacion de la escuela” (traduccion propia del portugués).

89



responde preguntas que los alumnos no se hacen” se vuelven lugar
comun en los mass media, del cuestionamiento de la escuela, del
reclamo de mds reformas para la educacion atendiendo a la potencia
de las redes. Como si esas reformas no estuvieran ocurriendo desde
fines del siglo pasado y los resultados no estuvieran a la vista. Como
si el cada quien para si reclamara una escuela centrada en las
preguntas que el si mismo ya se ha hecho. Afirmaciones y reclamos
al ego que, como la promesa de la inclusién, nos recuerdan la
necesidad de la desconfianza ocular. Ambas asentadas en la
capacidad del si mismo para hacerse; ambas asentadas en la
interrogacion respecto del lugar de la escuela en la formulacion de
interrogadores que, justamente, de otro modo no nos hariamos.

De hecho, cabe preguntarse si la escuela no estd para
justamente eso: abrir la posibilidad de interrogacién del mundo a
través de acercarnos a realidades, conceptos e ideas que no
conociamos. Si la escuela no estd para eso, para que esta. Es tarea
del aula abrir la posibilidad de pensar sobre aquello que de ningtin
modo pensariamos sino fuera porque hay un docente que nos
presenta un tema, un autor o un libro al que no hubiéramos
accedido o al que no habiamos, simplemente, conocido sino fuera
por ese contacto con mundo otros que genera la tarea de ensenar.
Alli radica la tarea critica, en cuestionar, en poner a circular los
saberes que nos permitan hacernos preguntas de ningiin modo nos
hariamos. Ello porque en el saber, en el acto de ensefiar y en el de
aprender no puede ocurrir como un acto aislado del si mismo; es
en el aula, en ese espacio ocurre en el encuentro con otros y con lo
otro que podemos conocer, preguntarnos. Solo en ese espacio entre
se abre la posibilidad en si de la interrogacion. En la logica del cada
uno por si solo nos queda girar y girar cada vez mads fuerte en torno
al ego; un si mismo llamado a regodearse, que no s6lo no puede
contestar preguntas, sino que no se las puede hacer. El mundo de
las fakes y de los haters; aquel que confirma lo que pensamos donde
interrogar es encontrarse con mas de lo mismo.

En este derrotero, Alfredo va un poco mas alld enlazando los
modos en que se construye la verdad curricular de nuestra época.
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El cada quien para si en la produccion del curriculo incluye a la vez
la idea de la flexibilizaciéon -que se hizo viral en estos afios
pandémicos- asociada con la minimizacion de las decisiones
curriculares:

...recente mudanga do modelo Curriculos Minimos para o modelo Diretrizes
Curriculares... Também vai nessa dire¢do a criagdo dos (assim chamados)
cursos seqiienciais, cuja flexibilidade recoloca, em termos curriculares, o mito
da livre escolha para os agora (assim chamados) clientes... Tudo isso tem a
ver com a volatilidade e com a dissolucao dos limites, na medida em que,
como diz Bauman (2001, p. 102), o status frouxo, “associativo”, da
identidade, a oportunidade de “ir as compras”, de escolher e descartar o
“verdadeiro eu”'” (Veiga-Neto, 2002, p. 182).

De este modo flexibilidad y curriculum minimos vienen a ser
el modo en que participacion y libertad se vuelven libre eleccion:
epitome del Yo. Una suerte de ir de compras sefiala de modo
contundente: escoger y descartar el verdadero Yo se vuelve
actividad central de la educacion de nuestro tiempo. Algo de ello
resuena en la preocupacion de weber de principio del siglo XX,
respecto de la universidad que se estaba gestando: “Ante el
maestro que tiene delante, el joven norteamericano esta en la
creencia de que aquél le vende sus conocimientos y sus métodos
mediante el dinero de su padre, de igual manera, exactamente, que
la verdulera vende una col a su madre. Eso es todo” (p. 54). Si
Weber remite a las credenciales, y a la critica de la utilidad del saber
que ya también hiciera Nietzsche, la problematizacion que realiza
Alfredo sigue esa linea hacia el corazon de los debates curriculares

17 “(el) cambio reciente del modelo de Curriculo Minimo al modelo de
Lineamientos Curriculares ... La creacion de (los llamados) cursos secuenciales
también va en esta direccion, cuya flexibilidad reemplaza, en términos
curriculares, el mito la libre eleccién de los ahora (asi llamados) clientes ... Todo
esto tiene que ver con la volatilidad y con la disolucién de los limites, en la medida
en que, como dice Bauman (2001, p. 102), el estatus desamarrado, “asociativo” de
la identidad se vuelve la oportunidad de “ir a ir de compras ", de elegir y descartar
el yo real” (traduccién propia del portugués).
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y su estructura flexibilizada; esto es, la geometria del curriculo y su
espacialidad contemporanea.

La nocién de no lugarizacion de la escuela que propone se
instala en esa linea. En ella se enlaza tanto la idea del espacio
escolar como no lugar, como una idea de flexibilizacion que
permite que cada quien siga su propia aventura. En tiempos de
plataformas esta nocion posee una fuerza propia que vale retomar
y detenerse:

Ela guarda intima relacdo com a conexdo anterior: a transformacdo do
espago escolar num ndo-lugar, gracas as infinitas possibilidades que cada um
tem de montar a seqiienciacdo de seu proprio curriculo, pela pratica da
“matricula por disciplina”. Nao cabe aqui discutir os aspectos pedagdgicos
e despolitizantes da flexibilizagdo que a “matricula por disciplina”
introduziu principalmente nas universidades. O que me interessa € ressaltar
que, com essa pratica, cada sala de aula, cada turma, deixou de ser um lugar
com identidade prépria e mais ou menos estavel, e passou mais a ser um
lugar pobre em marcagdes identitarias, sem histéria, sem relagdes
minimamente duradouras, em que cada um pode se sentir como se estivesse
em casa, mas ndo deve se comportar como se estivesse em tudo isso sem
falar no fato de que a nao-lugarizagdo da escola acabara fazendo dela algo
bem diferente daquilo que os idealizadores da Modernidade pensaram que
ela deveria ser's. (Veiga-Neto, 2002, p. 182)

La flexibilizacion y la idea de posibilidades que se abren al
infinito ubica al aula, a la escuela deja 0 abandona toda posibilidad

18 “(ello) estd muy relacionado con lo anterior: la transformacién del espacio
escolar en un no-lugar, gracias a las infinitas posibilidades que tiene cada quien,
de configurar la secuenciacion de su propio curriculum, mediante la practica de
“matricularse por asignatura”. No es este el lugar para discutir los aspectos
pedagogicos y despolitizantes de la flexibilizacion que introdujo la “matricula por
disciplina” principalmente en las universidades. Lo que me interesa es destacar
que, con esta practica, cada aula, cada clase, dej6 de ser un lugar con identidad
propia y mas o menos estable, para convertirse en un lugar pobre en sefias de
identidad, sin historia, sin relaciones minimamente duraderas, en el cual cada
quien puede sentirse como en casa, pero no debe comportarse como si estuviera
en todo esto. Ello sin mencionar que la no lugarizacién de la escuela terminara por
convertirla en algo muy diferente a lo que los idealistas de la Modernidad
pensaron que deberia ser” (traduccion propia del portugués).
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de estabilidad, sin historia, construida en base a relaciones minimas
y no duraderas que esta siendo subvertida. Una subversiéon que nos
esta llevando a un otro lugar, otro mundo en el que la propia
realidad no es mas fija ni real, y agrega en el sentido tradicional del
término. Esto es ese real se vuelve permanentemente volatil,
cambiante, transitorio y fluido. No sdlo se vuelve, sino que nos
hemos y estamos volviendo volatiles. Es aqui donde la analitica de
la geometria adquiere especial fuerza. La no-lugarizacion no
supone un dato de una realidad dada, sino un proceso complejo
que involucra una racionalidad, un conjunto de practicas, una
materialidad del saber, un modo de inteligencia.

Es de hecho en ese mismo hilo de reflexion que Alfredo advierte
aquello que estaba ocurriendo y que hoy podemos decir ya ocurrio:
las neuronas artificiales, la llamada inteligencia artificial, usada en la
educacion y la topologizacion que ella trae consigo. Todavia estamos
mirando como ello que no pasa ya estd pasando. Esto es una
advertencia que como sefiala, nos llevara -e ja esta nos levando-, a un
mundo que muchas veces tenemos (al menos tengo) la sensacioén que
lo estamos viviendo mientras que paradojalmente todavia no lo
vivimos. Una sensacion que tenemos hace tiempo. Eso que aparece
como advertencia incluso en la misma idea de Skinner y la maquina
de ensefiar, que amenaza con llegar y que mientras ya llegd aun
sentimos que estamos viendo la punta de un iceberg. Asi, la analitica
de la telematica y el curriculo posee enormes afinidades con la
educacion que devino plataforma, app.

En esa linea avanza en aquello que hoy se conoce como
machine learning; una sociedad de aprendizaje total. Vale la pena
detenerse en el siguiente paragrafo:

rede neural artificial é capaz de apreender e modificar suas respostas e
decisbes, ao longo do seu funcionamento. E é justamente isso que faz com
que o funcionamento de uma rede seja bastante semelhante ao
funcionamento das redes neurais bioldgicas (cerebrais). Nao ¢é facil
superestimar o papel que as redes neurais artificiais poderdo assumir no
ensino e nas atividades escolares. Assim, por exemplo, a organizagao e o
funcionamento de curriculos que tenham, como suporte, uma ou varias
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RNA trard conseqiiéncias inimaginaveis para as praticas pedagdgicas e até
mesmo para a teorizagdo curricular. Voltando a questdo do partilhamento
de atividades e tarefas, se ja hoje o uso da telematica em rede esta
ressignificando o espaco e o tempo para alunos e professores, imagine-se o
que acontecera quando o partilhamento tiver, como suporte, uma rede que
for, a0 mesmo tempo, muito ampla, rapida, eficiente e inteligente (Veiga-
Neto, 2002, p. XX).

La educacion de plataforma no es algo que podria pasar es
algo que estd pasando. Un no lugar de la educacion que no supone
solo el uso de la computadora como soporte de lectura y escritura
que, como senalaba Alfredo, sino una experiencia que modifica
nuestra relacion espacial con la escritura, asi como transforma el
propio pensamiento y la vivencia de espacio y tiempo. Ello antes
que los smartphones se volvieran extension de nuestra corporeidad
y que sin ellos se nos dificultardn no soélo tareas cotidianas mas
complejas, sino las mas basicas como cargar las tarjetas que nos
permiten circular por autopistas, subtes o buses.

Ahora, mientras que la misma idea de educacion virtual
parece portar la posibilidad de la democratizacion de la educaciéon
“nao se pode ignorar que ela ja estd funcionando como mais um
elemento de exclusao social?®” (Veiga-Neto, 2002). Si esto ya era
valido en 2000, luego de afios de pandemia la posibilidad de la

1% “La red neuronal artificial es capaz de capturar y modificar sus respuestas y
decisiones en su propio funcionamiento. Y esto es exactamente lo que hace que el
funcionamiento de una red sea muy similar al funcionamiento de las redes
neuronales bioldgicas (cerebro). No es facil sobreestimar el papel que pueden
desempenar las redes neuronales artificiales en la ensefianza y las actividades
escolares. Asi, por ejemplo, la organizacién y funcionamiento de curriculos que
tengan como soporte una o varias RNA traera consecuencias inimaginables para
las practicas pedagogicas e incluso para la teorizacién curricular. Volviendo al
tema de compartir actividades y tareas, si ain hoy el uso de la telematica en red
esta dando un nuevo significado al espacio y al tiempo para estudiantes y
profesores, imaginemos lo que sucedera cuando ese compartir sea apoyado por
una red de cualquier tipo, al mismo tiempo muy amplia, rapida, eficiente e
inteligente” (traduccion propia del portugués).

20 “...no se puede ignorar que ya esta funcionando como un elemento mas de
exclusion social” (traduccion propia del portugués).
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brecha y la in-exclusion digital se volvid en si. Siguiendo la critica
de la inclusién, cabe preguntarse si la respuesta a ello es solo via la
masificacion en el acceso a la tecnologia digital y la profundizacion
de la no-lugarizacion de la escuela. Mientras escribo la pregunta,
creo estar viendo/escuchando a Alfredo afirmar en portuniol: ainda
as criancas deben ir a la escuela.

A modo de cierre. Pensar de otro modo: zambullirse, bucear

Escribir. Homenajear. Aqui algunos de los hilos del
pensamiento que deja trazados Alfredo. Sin duda sus textos
citados, referenciados, son material de lectura en cursos de grado y
posgrado, y lo seguiran siendo, hacen algo que poco frecuente en
nuestro tiempo, nos invitan a pensar, a pensar de otro modo. A
tomar la flecha y lanzarla en alguna direccién. En ello consiste la
misma idea hipercritica, en tanto “ao exercicio de uma critica
radical, que debe estar sempre disposta a se voltar sobre si mesma
e criticar-se a si propria. Falar em radicalidade significa
problematizar, constantemente, até a perspectiva em que ela se
situa e as bases epistemologicas e tedricas sobre as quais se
assenta”?! (Veiga-Neto, 2020, p. 16). Una radicalidad que entendida
como problematizacion coloca a la misma idea de pensar de otro
modo no soélo tiene que ver con el hecho de como pensamos un
tiempo sino con la tarea de problematizar eso que estamos
pensando/haciendo.

Pensar como un acto, como una apuesta que como lo sefiala
respecto de la oficina de los estudios foucaulteanos, involucra
ponerse en marcha, un acto. Esto es, un hacer que se enfrenta con
lo que mejor saber hacer, con la alternativa que nos queda insistir,
persistir, resistir. En esa tarea se asienta el lugar escuela, tanto en
su para qué como en la insistencia de su centralidad, en sus

21 .. el ejercicio de la critica radical, que debe estar siempre dispuesta a volverse
sobre si misma y criticarse a si misma. Hablar de radicalidad implica cuestionar
constantemente, incluso, la perspectiva en la que ella se sittia, asi como las bases
epistemoldgicas y teodricas sobre las que descansa” (traduccién propia del
portugués).
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edificios, en sus paredes. Un lugar que requiere separar el agua
sucia. Necesitamos del lugar escuela “seja como for, desprezar — ou
lutar contra — as praticas e os artefatos da escola moderna, bem
como seus principios organizativos e as representacdes que se
fazem dela, serd um tiro no proprio pé. Aqui, a negagao abstrata
sera sempre uma operagao irracional; pratica-la sera, na melhor das
hipoteses, uma estupidez. Assim, vale a pena nos empenharmos
para separar a 4gua suja que ainda existe na escolarizacao, joga-la
fora e, em seguida, e ir atrds de dgua limpa. Mas nega-la
abstratamente significa jogar também a crianga fora... As criangas,
portanto, ainda devem ir a escola!?”

Necesitamos ir a la escuela no para ser fieles guardianes del
templo, no para preguntarnos si esto es verdadero sino como se
volvidé verdadero, qué efectos produce esa verdad. Este es el lugar
de la critica, de la hipercritica una que requiere de ese lugar para 'y
de la educacion. No porque esperemos que alguna vez el agua se
vuelva cristalina, pristina, sino porque la tarea sera insistir en la
radicalidad que supone hacernos de los conceptos con los cuales
pensar el mundo y cuestionarlo y, desde ya, crear nuevos
conceptos. Por ello el lugar escuela no puede ser aquel que contesta
las preguntas que nos hacemos, sino mds bien invitarnos a
preguntar aquellas que ni siquiera se nos ocurren; insistir con la
unica, ;la mejor?, alternativa que temnemos, tirarnos de cabeza,
zambullirnos, bucear.

22 “En cualquier caso, despreciar - o luchar contra - las practicas y artefactos de la
escuela moderna, asi como sus principios organizativos y las representaciones que
de ella se hacen, es un tiro en el pie. Aqui, la negacién abstracta sera siempre una
operacion irracional; practicarla sera, en el mejor de los casos, estipido. Por eso,
vale la pena esforzarnos por separar el agua sucia que auin existe en las escuelas,
tirarla y luego ir a buscar agua limpia. Pero negarlo de manera abstracta significa
tirar al nifio también ... {Lo/as nifio/as, por lo tanto, deben ir a la escuela!”
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Educacao, sujeito e violéncia na tensao do
moderno e do pés-moderno

Tulio Alexander Benavides-Franco®

Theodor Adorno afirmou certa vez que a exigéncia de que
Auschwitz nao se repetisse deve ser a primeira de todas as
exigéncias quando se trata de educagao (1993). Pode parecer que tal
declaracao soaria como um imperativo educacional legitimo
apenas para um leitor de Adorno no meio do periodo pds-guerra.
E, no entanto, é um imperativo que nao deixa de ser relevante.
Diante dele, a pergunta que hoje poderiamos nos fazer nao é outra
sendo a mesma que Adorno se fazia ha pouco mais de cinquenta
anos: por que até agora se deu tao pouca atengao a essa demanda?
O diagndstico de Adorno é correto: a barbarie persiste enquanto as
condi¢des que o tornaram possivel persistirem. Mas, quais sao
essas condic¢bes?

Por que nao assumir a tarefa de pensar a violéncia que esse
sujeito carrega consigo e que tem servido de pressuposto para
pensar a acao educativa? Isso é exatamente o que procuro fazer
neste capitulo. E, para isso, comecarei por apontar o que o professor
Alfredo Veiga-Neto chamou de (im)possibilidade do debate entre
as perspectivas epistemologicas dos registros temporais da
Modernidade e a chamada Poés-modernidade. E partindo
justamente das consideragdes de Veiga-Neto a respeito desse
debate (im)possivel, tentarei entrar no mundo do moderno para
demoli-lo, apontando as patologias desse mundo, em relagao ao
modo como, a partir dele, é pensada a configuragio da

" Mestre em filosofia pela Universidad de los Andes (Colombia), Doutor em
Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e professor da
Escola de Ciéncias Sociais, Artes e Humanidades da Universidad Nacional Abierta y
a Distancia (UNAD) (Colombia).
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subjetividade no campo educacional. Depois abordarei a questao
central deste trabalho, que seria a ideia de uma racionalidade da
violéncia que se enraizaria no proprio seio da subjetividade
moderna, para enfim discutirmos as novas formas de manifestagao
dessa violéncia numa pds-modernidade atravessada por uma
légica eminentemente neoliberal, e examinarmos como essa
racionalidade se manifesta em nossos modos de pensar a educagao.

Comecemos com a demoli¢ao do moderno...

O filésofo colombiano Santiago Castro-Gémez descreveu a
modernidade como um “dispositivo que construiu o outro por
meio de uma logica bindria que reprimia as diferencas” (2000: 285)
ao se referir a violéncia epistémica associada ao que ele chama de
“patologias da ocidentalizacao”. Em virtude disso, a filosofia “pds-
moderna” teria visto na crise da modernidade uma “oportunidade
histérica para o surgimento dessas diferencas ha muito
reprimidas” (Castro-Gomez 2000: 285). No entanto, o filosofo
colombiano ndo é tao otimista e desconfia. Para ele, a referida
"crise" nao constituiria um enfraquecimento da "estrutura mundial”
dentro da qual funcionava tal dispositivo, mas sim a crise de uma
configuragao histérica do poder no quadro do que, a partir de
Wallerstein, se chamou o sistema-mundo capitalista. Uma
configuragao historica de poder que, em nosso tempo neoliberal e
globalizado, teria assumido novas formas a partir de uma certa
produgao de diferencas e nao mais de sua negacdo. E, nessa
medida, o que poderia ser considerado uma “afirmacao
celebratoria” das diferencas, tao propria da contemporaneidade, ao
invés de subverter o sistema, estaria ajudando a consolida-lo. De
tal forma que, embora com o advento da chamada pods-
modernidade estejamos presenciando o colapso das meta-histdrias
que teriam moldado a subjetividade moderna, e comegamos a falar
de uma modernidade em “crise” e do surgimento de novas
subjetividades, me parece prudente observar essa suposta crise em
toda sua complexidade e em suas estreitas relagdes com a logica da
racionalidade neoliberal.
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O problema parece ser que, depois da fratura das grandes
narrativas, assistimos a uma situacdo complexa em que registros
temporais, diferentes e simultaneos ao mesmo tempo, parecem se
sobrepor e conflitar: “o da pés-modernidade deslizando sobre o da
modernidade, como se o primeiro desses registros, no qual
vivemos, fosse pensado a partir do segundo que ainda sobrevive
na logica institucional, suas normas e praticas” (Skliar & Téllez
2008: 72). Mas por que problematizar essa sobrevivéncia do
moderno no pds-moderno? Pois bem, parece pertinente comegar
por apontar o que Veiga-Neto (s.d.) chamou de (im)possibilidade
do debate entre as perspectivas epistemologicas dos registros
temporais da Modernidade e a chamada P6s-modernidade. Esse,
segundo Veiga-Neto, seria, a rigor, um debate impossivel. Isso, na
medida em que o dito debate se referiria a mundos diferentes
governados  por  epistemologias = incomensuraveis.  Tal
incomensurabilidade refere-se a impossibilidade de articular um
discurso que, como se fosse um tribunal epistemoldgico, permitisse
argumentar razoes a favor ou contra os dois paradigmas. Em todo
caso, para o professor Veiga-Neto “Nem o poés-moderno € um estado
mais avangado do moderno - situacdo em que se poderia pensar numa
subsuncao desse por aquele, e ai seria melhor falarmos de neo-
modernismo -, nem o poés-moderno vé o mundo com os olhos do
moderno (e vice-versa).” (p. 3).

Entao, se os olhares sao diferentes, se 0 pds-moderno nao vé o
mundo com os olhos do moderno, a coexisténcia desses olhares
parece problematica. E a distancia que separa esses dois mundos
ndo € um problema menor, pois, como argumenta Veiga-Neto, “o
sujeito de que um fala nao ¢ o mesmo de que fala o outro” (p. 4), o
que suporia, no meu entender, uma relacdo tensa entre as logicas
expressas por um e pelo outro sujeito. Veiga-Neto levanta entao a
questdo: entdo, esses mundos nao se comunicam? Sua resposta €
inequivoca: “esses mundos ndo se comunicam. O mdaximo que
podemos fazer é "saltar" de um para o outro, isso é, ora viver num,
ora no outro, mas nunca nos dois a0 mesmo tempo” (VEIGA-
NETO, s.d., p. 4).
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Porém, embora, em primeira instancia, a resposta de Veiga-
Neto seja conclusiva, ela nao é definitiva. Segundo o autor, em um
sentido amplo, o debate sd seria possivel na medida em que fosse
possivel desengajar-se de um dos dois mundos. E, nesse caso, a
resposta a pergunta sobre a possibilidade de comunicagdo do
moderno e do pds-moderno seria aparentemente contraditéria: “é
nao e é sim. E ndo ha contradi¢ao, porque na realidade o que temos
sao duas respostas para dois niveis diferentes de pergunta” (p. 5).
E ndo em termos epistemologicos, na medida em que, como disse,
nao existe um didlogo racional entre dois mundos
incomensuraveis. Mas é sim em termos latos, isto é, se, como diz o
Veiga-Neto, deixarmos de lado as tentativas de demonstrar que
existe (ou nao existe), por exemplo, a razao transcendental ou o
sujeito racional, e partirmos para outras estratégias. E tais
estratégias sao, segundo o autor, de duas ordens:

ou eu entro no mundo do outro para demoli-lo ou eu prometo vantagens no
meu mundo. Em qualquer dos casos, abre-se o espago para o debate, agora
possivel, porém num outro registro. Assim posto, esse debate nao so é
possivel como, ainda, podera ser produtivo e, nesse caso, serd desejavel.
(VEIGA-NETO, s.d., p. 5).

No mesmo sentido, Henry Giroux (1997) reconhece que os
discursos da modernidade e da pds-modernidade sao
"ideologicamente diferentes”, mas que uma releitura critica da
"pos-modernidade” facilitaria uma aproximagdo entre os dois
discursos, que, necessariamente, deveria ser critica. Isso, para o
pensador americano, ndo suporia nem a morte do pensamento
moderno, nem a rejeicao superficial do que o autor chama de "os
novos discursos de oposi¢ao" que surgiram no pensamento poOs-
moderno, mas sim uma reflexao totalmente nova sobre a forma
como os aspectos mais criticos desses dois discursos ajudariam a
aprofundar as possibilidades democraticas do proprio projeto
moderno: “o que importa nao é apenas o surgimento de uma nova
linguagem para repensar a tradigdo modernista, mas também a
reconstrucao do politico, do cultural e dos requisitos sociais para a
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realizacao de uma concepcao radical de cidadania e pedagogia
”(GIROUX, 1997, p. 57).

Assim, seguindo o raciocinio de Veiga-Neto e Giroux, parece-
me possivel e desejavel encetar uma discussao produtiva em torno
desse debate, que, no contexto deste breve texto, preferi denominar
como uma tensao. Mas a estratégia, no caso deste texto, se
distanciaria muito da alternativa de prometer vantagens em um ou
outro mundo, na medida em que, respeitando o espirito do
pensamento foucaultiano, me distancio da facil tentacdo das
prescri¢des. Assim, parece-me que me inclino mais para a primeira
opcao apresentada pelo Veiga-Neto, ou seja, entrar no mundo da
Modernidade para demoli-la. E a forma como eu realizo essa tarefa
de demolicao € justamente apontando as patologias do mundo
moderno, em relacdo ao modo como, a partir dele, é pensada a
configuragao da subjetividade no campo educacional.

Porém, para que a tarefa de demolicao, sugerida pelo
professor Veiga-Neto, seja eficaz, é importante apontar a
persisténcia dessas patologias da modernidade no mesmo discurso
pos-moderno, a partir da qual acontece a ja mencionada demoligao
do moderno. Ao fazer isso, podemos supor que uma persisténcia
pos-moderna e uma atualiza¢dao do que chamo de racionalidade da
violéncia também estariam em jogo. E, é claro, a educagao, como
projeto moderno por exceléncia, e a0 mesmo tempo, como agente
fundamental da transformacgdo cultural, politica e social que a
contemporaneidade  neoliberal = busca, se  encontraria
particularmente atravessada por essa persisténcia da racionalidade
da violéncia e sua atualizagdo neoliberal.

A racionalidade da violéncia e o paradigma imunoldgico
moderno

Em Topologia da Violéncia, o filésofo sul-coreano Byung-Chul
Han argumenta que "cada época tem suas doencas emblematicas”
(2010, 7), e que essas "doengas" tém a ver com formas particulares
de violéncia que variam de acordo com a constelagao social. A tese
de Han é que, ao longo da histdria, a violéncia teria passado de
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visivel e manifesta para recuar “para espagos mentais, intimos,
subcutaneos, capilares” (HAN, 2013, 10). Seria uma violéncia que,
na modernidade, passa a ser parte constitutiva da subjetividade, na
medida em que € entendida como uma violéncia simbdlica que se
vale do automatismo do habito, e “se inscreve nas convic¢bes, nas
formas de percepgao e comportamento”. (2013, 11). Na medida,
podemos dizer, que se configura como uma racionalidade. Mas,
para compreender como funcionaria esta racionalidade da
violéncia, comecemos por dizer que a propria ideia de violéncia
implica uma dimensao relacional, na medida em que “se desdobra
numa relagdo de tensdo entre o eu e o outro, entre o amigo e o
inimigo, entre dentro e fora” (HAN, 2013, 53). E, segundo Foucault,
nessa relacdo com a alteridade, ao contrario do que ocorreria em
uma relacdo de poder, o outro nao sera reconhecido ou mantido até
o fim como sujeito da acdo, e, ao contrdrio, procurar-se-4, por todos
0os meios, minimizar sua possibilidade de resposta e agao
(FOUCAULT, 2001, 243).

Para Foucault, como acontece no caso da relagao de poder, a
relagao de violéncia implica um certo tipo de "a¢ao" e uma "tentativa"
de intervir na agao do outro. E aqui parece importante lembrar que
para o fildsofo francés nao existem praticas - por mais irracionais que
parecam - sem um certo regime de racionalidade (FOUCAULT,
1982). Assim, essa agao e essa intengao tipicas da relagao de violéncia
implicariam também em certas estratégias e técnicas. E é que, de
acordo com Han, “tanto o poder quanto a violéncia usam uma
técnica de subjugacdo. O poder inclina-se para o outro até (...)
encaixa-lo. A violéncia se inclina para o outro até quebra-lo” (2013,
54). Além disso, “tanto a violéncia quanto o poder sao estratégias
para neutralizar a alteridade perturbadora, a liberdade sediciosa do
outro” (2013, 54). Assim, poderiamos afirmar que a agao violenta nao
difere da agao poderosa por suas intensidades relativas, mas por
suas respectivas racionalidades. E assim que Veiga-Neto o
considera, ao se referir ao caso da agao punitiva:
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Enquanto o poder disciplinar faz de uma puni¢do uma acado racional,
calculada e, por isso, econdmica, a violéncia faz de uma puni¢do uma agao
cuja racionalidade é de outra ordem e que, nao raro, beira a irracionalidade.
Isso nao significa que a violéncia ndo siga nenhuma racionalidade. Ela se
pauta, certamente, por algumas légicas; muitas vezes, ela consegue “dar
razdes para”. (VIEGA-NETO, 2006, 30).

Desse modo, podemos argumentar que, diante da relagao
violenta, nos deparamos com um tipo particular de racionalidade
que, por mais paradoxal que possa parecer, consegue "dar razoes"
para neutralizar aquela alteridade perturbadora e ameagadora do
outro. E por isso que Han identificou um paradigma imunoldgico
que remete a uma violéncia da negatividade que rejeita e repele o
outro, como a grande patologia da modernidade. O dito
paradigma, que se teria estendido do campo da biologia para a
esfera do social, estaria baseado no principio de repelir tudo o que
¢ considerado estranho: “Mesmo quando o estrangeiro nao tem
intengao hostil, mesmo quando ndao ha perigo nele, ele serd
eliminado por causa de sua alteridade” (HAN, 2013, 7). Segundo
Han, essa patologia do moderno seria portadora de uma violéncia
danegatividade em virtude da qual todo outro exterior que ameaga
amesmidade deve ser repelido ou eliminado. A negatividade desta
violéncia implica que se estabeleca uma relagao bipolar entre eu e
o outro, dentro e fora, amigo e inimigo. Por isso, para Castro-
Gomez, o projeto moderno seria indissocidvel do que denomina de
"patologias" da ocidentalizagao, que, por sua vez, se devem ao
carater dualista e exclusivo que assumem as relagdes de poder
modernas, em sua ansia normalizadora.

Mas essa inten¢ao normalizadora parece estar em contradigao
com o questionamento pedagogico da modernidade sobre como
fazer do outro um homem livre. Esse paradoxo é magistralmente
exposto por Phillipe Meirieu (1998) em seu livro Frankenstein
Educador, em que problematiza a esperanca moderna de acessar o
segredo da fabricagago do humano. Esperanca que, segundo
Meirieu, se tornaria o “nticleo duro da aventura educacional”
(1998, p. 18), e que, paradoxalmente, implicaria na propria negacao

105



da liberdade do outro, na medida em que esse outro “nao sera livre,
ou pelo menos, ndo sera realmente livre; e se for livre, escapara
inevitavelmente a vontade e aos caprichos de fabricagao de seu
educador” (MEIRIEU, 1998, p. 17). Segundo Meirieu (1998), como
Pygmaleon, no mito narrado por Ovidio em As Metamorfoses, o
educador também deseja dar vida ao que faz, ao que sai de suas
maos. E esse mesmo desejo estaria presente na agao educativa que
busca fabricar o outro segundo o que dele se espera, por meio da
prescricdo de seus comportamentos e da constituicio de sua
dependéncia de outrem que, em ultima instancia, leva a anulacao
de sua alteridade.

Segundo Skliar e Téllez (2008), essa mesma violéncia passaria
pela pretensdao moderna de “converter a educagao em uma agao
absolutamente previsivel, programavel e controlavel, fazendo do
outro um objeto a respeito do qual se pode determinar o que deve
ser, e verificar se responde ao projetado” (2008, p. 64). Nesse
sentido, Galtung (1974) aponta que, embora hoje em dia a presenga
da violéncia direta na educagao seja rara - j4 que os dias do
colonialismo e dos castigos corporais foram mais ou menos
superados - haveria uma violéncia estrutural que parece estar
sempre presente sob formas bastante usuais: uma divisdao de
trabalho altamente vertical que se expressa como comunicagao
unidirecional, a impossibilidade de desenvolver uma interagao
horizontal nessa comunicagdo, ou a auséncia de um verdadeiro
multilateralismo no esfor¢o educacional (GALTUNG, 1974, p. 155)
Em suma, para o pensador noruegués, qualquer forma educacional
sugerida deve ser avaliada em termos da estrutura que engendra.
E, precisamente, o que proponho neste breve texto € a necessidade
de examinar a estrutura engendrada por nossas atuais formas
educacionais situadas no que aqui se caracterizou como a tensao
entre o moderno e o pds-moderno. E, portanto, na parte final desta
reflexdo, examinaremos muito brevemente o que poderiamos
chamar de atualizagdao da racionalidade da violéncia em um
contexto eminentemente neoliberal.
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O assalto neoliberal e a violéncia da positividade

Segundo Silva (1995), na contemporaneidade poderiamos
falar de um “assalto neoliberal” a esse projeto moderno de
educacdo. Ao se tornar um agente de mudanca cultural e de
produgao de identidade, a educagao se situaria em uma posigao
estratégica para qualquer projeto de transformacdo radical do
politico e do social, como o que o neoliberalismo pretende realizar.
Segundo Silva (1995), o assalto neoliberal desfere um golpe mortal
no projeto moderno de educagdo, principalmente no que diz
respeito a subjetividade, uma vez que o sujeito da educagao
moderna “é substituido pelo consumidor aquisitivo e competidor
darwiniano da visao neoliberal da sociedade”. (p. 254). Assim, o
neoliberalismo, em suas diferentes vertentes, consegue introduzir
a légica da empresa e da concorréncia no campo da subjetividade
com o objetivo de criar as condi¢des de autogestao e autovigilancia
que permitam aos sujeitos atuar no mercado por meio de
desenvolvimento e cultivo de habilidades. Assim, “o sujeito ideal
do neoliberalismo é aquele que é capaz de participar competindo
livremente e que é competente o suficiente para competir melhor
fazendo suas préprias escolhas e aquisi¢oes” (VEIGA-NETO, 1999,
s.p.). Isso levaria, segundo Veiga-Neto (1999), a uma “exacerbacao
do individualismo” que se manifestaria no progressivo isolamento,
e na crescente solidao do Homo clausus descrito pelo sociologo
Norbert Elias, em referéncia, justamente, a existéncia monadica e
atomizada do sujeito da modernidade (ELIAS, 1994, 238).

Assim, esse sujeito moderno, cada vez mais competente, viria
a se retirar ainda mais em sua soliddao e em sua mesmice sob a
logica contemporanea do mercado. Torna-se um sujeito de
rendimento (HAN, 2010). Nesse sujeito, segundo Han, toda coergao
externa a agao é internalizada e oferecida como liberdade, o que se
tornaria uma caracteristica do modo de produgao capitalista. E essa
internalizagao da coercao traria consigo o que, segundo Han, seria
a patologia correspondente a modernidade tardia. Nesse
movimento, aquela violéncia da negatividade que rejeita o
estranho, o outro, e que se manifestou como tipica da era moderna,
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“torna-se mais psiquica e, com ela, torna-se invisivel. Ele se
distancia cada vez mais da negatividade do outro (...) e se dirige a
si mesmo” (Han 2013: 6). Ou seja, a violéncia que, segundo o
filésofo sul-coreano, ja havia passado para a esfera da
subjetividade, abandona o paradigma imunoldgico, e se torna
violéncia da positividade, agora caracterizada por uma certa
superabundancia da mesmice em que a alteridade acaba
finalmente. desaparecendo.

De acordo com Han, esta sociedade contemporanea do
rendimento nao seria mais governada pelo esquema imunolégico
amigo/inimigo. Nela, o "competidor" nao ¢, enquanto tal, um
inimigo, e o comportamento competitivo careceria daquela tensao
existencial e daquela negatividade do outro que permitiria ao eu
construir uma imagem definida de si mesmo. Nao haveria
nenhuma instancia externa naquele concorrente que o incitasse a
ter um desempenho melhor. E, assim, seria o eu mesmo que se
exortaria a isso, e seria a si mesmo a quem dirigiria a sua propria
violéncia. Consequentemente, o individuo contemporaneo se
distanciaria progressivamente da negatividade do outro e se
afirmaria na positividade do Mesmo. Esse individuo vive em uma
sociedade da positividade que Han caracteriza como uma
Sociedade de Transparéncia: uma sociedade que acaba com a
experiéncia do estranho para transformar tudo no mesmo. A
violéncia da transparéncia se expressa como o nivelamento do
outro até torna-lo idéntico a si mesmo. E, portanto, para Han, na
modernidade tardia, a alteridade cada vez mais cederia a diferenca.
Ela pode ser consumida, e ndo gera nenhuma reagao imunoldgica,
porque faltaria justamente aquela picada do estranho que deu
origem a resisténcia imunoldgica. Nessa logica, o hibridismo seria
a marca mais caracteristica da perspectiva social contemporanea e
de seu processo de globalizagao, que se apresenta como um excesso
da dissolu¢ao de fronteiras. Nessa dissolugdo, a diferenga €
simplesmente um objeto de consumo, por isso Castro-Goémez
recomenda desconfiar do discurso celebratério das diferencas, tao
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caro a poés-modernidade e, aparentemente, tao necessario aos fins
globalizantes da racionalidade neoliberal.

Para concluir

Minha intengdo, com esta reflexdo, era simplesmente mostrar
que haveria uma certa racionalidade da violéncia que se enraizaria
no proprio seio da subjetividade moderna, e que encontraria novas
formas de se manifestar em uma contemporaneidade atravessada
por uma ldgica eminentemente neoliberal. Parece-me importante
problematizar o0s compromissos iluministas dos discursos
educacionais, na medida em que, em muitos casos, o nticleo da agao
educativa continuaria a ser pensado a partir da logica
universalizante do sujeito moderno, mas, a0 mesmo tempo,
valendo-se da alguns discursos "celebratérios das diferencgas"”
vinculados a perspectivas tedricas pds-modernas. Assim, por um
lado, no plano tedrico, associada a certas correntes da filosofia
contemporanea -como o pos-estruturalismo-, a persisténcia da
racionalidade moderna parece estar em profunda contradi¢cao com
os discursos contemporaneos que celebram as diferengas. Mas, no
plano politico e social, esses discursos estariam sendo usados
também no campo educacional para configurar subjetividades que
se encaixam perfeitamente na ordem neoliberal contemporanea.
Assim, o que inicialmente pode ser visto apenas como uma
sobreposigao conflitante de registros temporais, também assume o
tom de uma persisténcia problematica. Ou seja, a persisténcia de
uma racionalidade associada ao que, como se viu, Castro-Gomez
chamou de "patologias da ocidentalizac¢ao".
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Conversando com Alf






STRANGE FRUIT

Carlos E. Noguera®

No campo da musica, é evidente a diferenga entre compositor
e intérprete; ainda no caso em que o compositor e o intérprete sejam
o mesmo individuo, a qualidade artistica de uma ou outra fungao
¢ valorada de maneira independente. Particularmente dentro do
género da musica popular, existem inumeraveis exemplos, e é
quase impossivel separar uma fun¢ao da outra, porém, nesse caso,
quando se trata de um grande compositor, basta que exista uma
versao de alguma de suas obras por outro artista para que se
estabeleca claramente a diferenca. Joan Manuel Serrat (para o caso
hispano-americano) ou Chico Buarque (para o ambito lus6fono)
sao bons exemplos do afirmado: como diferenciar sua qualidade
artistica entre a composicao e a interpretacao? Poderiamos
asseverar que Serrat ou Chico sdo melhores compositores ou
melhores intérpretes de suas proprias obras? Alguns afirmam, por
exemplo, que a interpretacao de Willie Colon (gravada em seu
album Fantasmas em 1981) da famosa cangao “O que serd”, de Chico
(composta em 1976 para a pelicula Dona Flor e seus dois maridos), €
melhor que a do préprio autor. No entanto, aqui ha varias questoes
a analisar: por um lado, trata-se de uma tradugao para outro género
musical; por outro, para muitos dos ouvintes falantes de espanhol,
a versao de Willie foi conhecida antes da versao do préprio autor
brasileiro, de tal forma que a primeira soa nos seus ouvidos como
a original, influenciando sua apreciagao.

Em outros casos, a relagdo compositor/intérprete aparece
claramente diferenciada. Quando o compositor ndo é um
intérprete, o alcance de seu trabalho depende do intérprete que o
divulga. Um exemplo icOnico no jazz é “Strange fruit”, composta

"Professor na Universidad Pedagdgica Nacional, Colombia.
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por Abel Meeropol (militante do Partido Comunista dos Estados
Unidos e filho de imigrantes judeus russos), mas popularizada pela
cantora afro-americana Billie Holiday. Neste caso, a dentincia dos
linchamentos (enforcamentos) de negros nos estados do sul pelo
militante comunista ndo teria alcangado o publico, nem tido o
impacto ético e politico que teve, se nao fosse pela impressionante
interpretacao de Billie Holiday.

No mundo académico, as relagdes entre um autor, a sua obra
e as interpretagdes desta sao bem diferentes. Ainda que um autor
possa interpretar sua propria obra, geralmente esse labor cabe a
outros, de tal maneira que o alcance das afirmagoes e argumentos
resulta independente da posi¢ao do autor. No ambito das ciéncias
sociais e humanas, o caso de Karl Marx ¢ significativo: a melhor
evidéncia é a diversidade de posturas que se podem encontrar no
chamado “marxismo”, o que em décadas recentes levou a
pluralizacdo da expressao, na forma de “marxismos”. Mesmo em
uma escala menor, isso acontece com todos os grandes intelectuais
— 0s intérpretes terminam definindo a sorte de uma obra (e de um
autor). E um fato inevitavel que a divulgagio da obra tenha um
custo que se paga: nao ha obra sem divulgadores, portanto, sem
intérpretes ou tradutores (ndo sé para outras linguas, pois todo
intérprete € um tradutor na propria lingua do autor).

E evidente que a interpretagio nao ¢ uma arte menor. O
trabalho de um bom intérprete € tao significativo quanto o de um
bom compositor ou autor. O intérprete ¢ um mediador entre o
autor e sua obra, e entre o autor e o leitor. Em sua etimologia, a
palavra vem do latim interpres, interpretis, cujo sentido é o de
negociador. Compde-se do prefixo inter, que significa “entre dois
pontos”, e da raiz indo-europeia -pret, que significa “comprar e
vender”: o intérprete € um intermediario que valoriza (da valor a)
um texto ou uma obra, na medida em que a divulga, ou seja, a faz
publica, a pde a disposicao do publico.

O intérprete, ao traduzir, divulga, difunde, dissemina,
propaga, revela, torna conhecido algo ignorado. E um bom
intérprete deve ser um bom leitor e um bom escritor. Para a década
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de 1990, Alfredo Veiga-Neto iniciou um intenso trabalho de
divulgacdo do pensamento de Michel Foucault no campo da
educagdo no Brasil. Seu primeiro texto sobre o tema foi, talvez, o
capitulo intitulado “Michel Foucault e educagao: ha algo de novo
sob o sol?”, publicado em Porto Alegre, mas, sem duvida, seu texto
mais (re)conhecido é Foucault e a educacio (lamentavelmente, ainda
nao traduzido apara o espanhol), publicado pela Auténtica em 2003
(no Google Scholar, este texto conta com cerca de 2.000 citagoes das
mais de 10.000 que tém os distintos trabalhos de Alfredo).

Ao cabo de trés décadas de intensa atividade académica,
Alfredo converteu-se em referéncia obrigatoria no campo que ele
mesmo denominou de “Estudos Foucaultianos em Educagao”.
Além dos inumeraveis escritos publicados em revistas do Brasil,
Argentina, Colombia, Portugal e Australia, é preciso destacar sua
atividade docente na pds-graduagao da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). Na condi¢do de professor do
Programa de Pdés-graduagao em Educagdao da UFRGS, Alfredo
orientou, durante muitos anos, um seminario intitulado Foucault e
a Educagao e, até pouco tempo (apesar de estar aposentado havia
varios anos), continuou com esse trabalho de ensino em novos
semindrios, dedicados a leitura e andalises dos cursos de Foucault
no College de France. A esses cursos, assistiram dezenas de
estudantes e interessados na filosofia de Foucault, que enchiam a
sala, tornando quase obrigatorio o uso de microfone e alto-falante
(varios desses cursos foram transmitidos via internet e sao
reproduzidos até hoje). Além disso, Alfredo lidera a edi¢ao de uma
colecdo na prestigiosa editora Auténtica, titulada Estudos
foucaultianos, que conta até hoje com 17 titulos.

Leitor voraz e escritor prolixo e prolifico, Alfredo é o grande
divulgador, para o campo da Educacdo, do pensamento de
Foucault na América Latina, pois, sem duvida, ndo ha outro
intelectual no nosso continente que tenha dedicado parte
significativa de sua vida profissional a interpretar e difundir o
pensamento do filésofo francés. O trabalho de divulgacdao do
pensamento de um autor é uma atividade que enriquece e
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dinamiza uma comunidade académica. A leitura e interpretacao de
Foucault que Alfredo realizou nao s6 deram origem a um novo
campo de trabalho académico no Brasil, os Estudos Foucaultianos
em Educagdo, como também contribuiram para a sua consolidagao
e extensao a outros paises do continente. Ainda que toda atividade
académica beneficie, em primeiro lugar, o seu autor, a divulgacao
tem a particularidade de estar explicitamente dirigida aos outros;
faz-se para os outros, em fungao dos outros, os possiveis leitores,
um publico mais ou menos determinado ao qual se quer informar
ou formar. Nesse sentido, constitui uma agao pedagdgica, e nao
somente académica.

Nos cursos, nos escritos e nas palestras de Alfredo, percebe-se
claramente um gesto pedagdgico que, vinculado com sua particular
maneira de interpretar o pensador francés, confere um tom e ritmo sui
generis as suas elaboragdes. A referéncia musical nao € casual, pois
Alfredo — utilizando o titulo da famosa can¢do de Meeropol em um
sentido diametralmente oposto — é um strange fruit. Graduado em
Biologia e Musica, com mestrado em Genética, durante vdrias
décadas, dividiu seu tempo entre as atividades académicas da
universidade e o jazz, como pianista e intérprete, com sua banda; nessa
condigao, interpretou a musica de Billie Holiday nos principais bares
dedicados a esse género musical em Porto Alegre.

Ha algo especial na relagao entre o trabalho intelectual e a
musica. E como se a habilidade ou a sensibilidade musical
constituisse alicerce para o pensamento ou condi¢des mais
propicias para gera-lo. Algumas investiga¢des recentes exploram a
relacao entre a musica, a linguagem e a evolugao do cérebro, e
outras insinuam que a atividade musical traz como consequéncia
um incremento das conexdes neuronais; além disso, parece que a
zona do hemisfério esquerdo relacionada com a linguagem (drea
de Broca) é estimulada com a musica. Na verdade, podemos
assinalar muitos casos em que a relagdo musica-pensamento se faz
evidente: pode-se encontrar em Rousseau, que era compositor e foi
professor de musica; também em Nietzsche, que, além de sua
amizade com Wagner e da admiragdo por sua musica, compOs
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algumas obras musicais; no proprio Foucault — embora nao tenha
sido musico, sua proximidade com a musica contemporanea,
gracas a sua amizade com Pierre Boulez, incidiu em seu
pensamento’; finalmente, entre outros tantos exemplos, podemos
citar o socidlogo Richard Sennett, intérprete apaixonado do cello
(segundo ele mesmo assinala, realmente o seu caminho era o cello,
mas um acidente levou-o ao mundo académico).

Os escritos de Alfredo sao como obras musicais, como
sonatas: tém sua introducgao, exposi¢ao, desenvolvimento,
recapitulagao e coda. Essa estrutura musical é parte de seu gesto
pedagdgico, que o leitor facilmente apreciard nos seus textos.
Talvez seja essa forma o que faz com que seus trabalhos sejam tao
sugestivos, = pois  estdo  elaborados  cuidadosamente,
delicadamente, acompanhando o possivel leitor, em um tom
explicativo, ampliando certa informagao de contexto, ilustrando
determinadas afirmacdes, repetindo (recapitulando) certas ideias
chave, concluindo para entregar um texto com a intengdo explicita
de ajudar o leitor a compreender determinada problematica ou
conceito. Apesar de seus textos mostrarem grande erudigao, por
suas referéncias, nao sao trabalhos para eruditos. Nao se trata de
textos para iniciados, ndo sao textos herméticos; sem perder
profundidade, em geral, seus escritos procuram acolher o leitor,
explicando uma ideia, um problema, um conceito.

Alfredo ¢ divulgador e intérprete, mas também tradutor. Isso
nao so porque, efetivamente, traduziu alguns livros e outros textos
(a traducado da Pedagogia profana, em 1998, de Jorge Larrosa, é um
best-seller no Brasil, com seis edi¢des até 0 momento; o mesmo que

! Na introdugao da entrevista que Foucault fez com o musico francés Pierre Boulez,
Diego Tatian assinala o seguinte: “Em qualquer caso, o que ao pensador interessa
na musica contemporanea, particularmente na musica serial, é sua exigéncia e sua
capacidade de desmontar a evidéncia, de deslocar os limites do experimentavel e
tornar eventuais as familiaridades da percepcao. Talvez os mesmos elementos que
constituiram sua mais profunda inspiracdo tedrica”. Tatidn, D. (2006). Michel
Foucault/Pierre Boulez. A musica contemporanea e o publico. Revista de Filosofia,
XVI(20), 197.
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o Vocabuldrio de Foucault, em 2009, de Edgardo Castro, no qual
participou como revisor técnico da tradugao), mas principalmente
porque seu trabalho com os Estudos Foucaultianos consiste,
fundamentalmente, em um trabalho de tradugao. A tradug¢éo é uma
criagdo, uma produgdo a partir de um texto original; ndo consiste
em uma repeti¢ao. Em toda traducao, ha algo de trai¢ao, ou seja, ao
traduzir, nao se pode ser plenamente fiel — sempre existe certa falta
de fidelidade, pois, concretamente, se trata de uma interpretagao.
As palavras tradugdo, traigdo, transmissio e tradigdo sao aparentadas:
enquanto a tradicdo é aquilo que se entrega ou se transmite de uma
geracao a outra, a traigdo pode ser entendida como uma falta ou um
desvio (ndo necessariamente um erro) nessa entrega.

Foucault ndo se ocupou da educagdo, mas a leitura cuidadosa
de Alfredo tem mostrado que as ideias, no¢des e conceitos do
filésofo francés podem ser utilizados proveitosamente para
“pensar de outro modo” os assuntos educacionais. Ao traduzir o
pensamento de Foucault ao mundo educacional, Alfredo criou um
campo novo de investigagdo para abordar (compreender) as
recentes transformagOes nas praticas e nos saberes relativos a
educacao e a pedagogia; dessa forma, oferece-nos ferramentas para
mudar nossa maneira de agir e pensar sobre elas.

Como no caso da musica, ha compositores especializados em
compor sinfonias (como Haydn), enquanto outros se dedicam as
sonatas (como Scarlatti); no caso do mundo académico, Alfredo
especializou-se no artigo e na palestra. O trabalho mais volumoso
e denso de sua trajetdria € a sua tese de doutorado, que ainda nao
foi publicada. S6 em 2016, ofereceu um semindrio baseado nesse
trabalho, concluido em 19962 Tomara seja isso um augurio para
que, proximamente, acontega a sua publicagao, pois se trata, com
certeza, de uma contribuigao de grande importancia, e nao sé para
a compreensao da modernidade em chave educacional.

20O titulo é A ordem das disciplinas, e chega a 340 paginas.

120



Alfredo Veiga-Neto e o apreco as palavras

Edson Passetti”
Heliana de Barros Conde Rodrigues™

Ele toca piano, é-foi bidlogo, s6 encontra palavras fortes e sutis
para seus parceiros. E um tradutor cuidadosissimo, um arquivista
foucaultiano, um ensaista equilibrado, o generoso companheiro de
convivéncias amplas e nas contingéncias urgentes.

Isso tudo, fomos constatando pouco a pouco, desde a
generosidade, evidenciada no primeiro encontro. Curioso é
lembrar o espanto (e a alegria correlata) que acompanhou, para
mim, Heliana, a circunstancia ja longinqua de se deparar, em uma
livraria carioca, com a coletanea O Sujeito da Educagdo (Silva, 1994):
estariam pensadores ligados a Teoria Critica, marxistas
frankfurteanos, “devindo” outra coisa? — o subtitulo do volume
(Estudos foucaultianos) nao dava muita margem a que a pergunta
perdurasse. Notadamente porque, no ano seguinte, Critica pos-
estruturalista em educacgdo, ja entdo organizada por Alfredo Veiga-
Neto (1995), confirmaria as diferencas que se afirmavam por
intensidades, mais do que por cronologias ou rotulagdes politico-
académicas.

Alfredo, presente desde quando eu, Edson o conheci no
coléquio Michel Foucault, na Unicamp, no comego deste século.
Estd conosco no Nu-Sol, no Conselho Editorial da revista wverve.
Durante a pesquisa sobre ecopolitica nos apoiou com suas reflexdes
precisas em texto (Veiga-Neto, 2013) e video!. Alfredo, pouco

" Professor no Programa de Estudos Pés-Graduados em Ciéncias Sociais da
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.

" Professora no Programa de Politicas Publicas e Formacdao Humana da
Universidade Estadual do Rio de Janeiro.

! Video. Transformagoes da biopolitica 1. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br
/index.php/ecopolitica/article/view/17761/13265
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depois redigiria, também para a revista Ecopolitica, uma
imprescindivel resenha (Veiga-Neto, 2015) sobre a republicacao de
Do cabaré ao lar, o instaurador livro de Margareth Rago, agora
contemplando em seu titulo as resisténcias anarquistas. Alfredo
trouxe o convite para escrever Anarquismos & educagio (Passetti e
Augusto, 2008) para a Editora Auténtica. Alfredo-Alfie Veiga-Neto
¢ um homem de educagao multipla, um intelectual singular, uma
pessoa que nao cabe em classificagdes.

Do léxico galego da lingua portuguesa, veiga, substantivo
feminino, € “planicie ou vale suave e fértil; terreno plano, bom, de
lavradio; grande chaira de terreno comunal; leira destinada a
sementeira de milho, batatas, etc.; lavradio onde varios vizinhos
tém uma parcela; terreno sempre hiimido, normalmente com
outono; estar na veiga: 0 mesmo que estar na horta, nao tomar
consciéncia ou perceber o que sucede; veiga com fame: veiga ou
terreno pouco estercada; veiga da porta: veiga que esta junto a casa?.
“Regionalismo: terra de cultivo de centeio ou milho ser6dio”3. Pré-
romana: baika, terreno inundado, cha, campina, varzea. Ea floracao
das ameixeiras, anunciando a primavera japonesa (um dos locais
mais renomados para se ver a baika fica a uma hora e meia de trem
de Toquio, na provincia de Ibaraki) Baika é também uma pratica
musical zen-budista®. Seria uma aeronave a jato a ser construida no
Japao durante a Il Guerra Mundial, jamais produzida®. Veiga-Neto,
Alfredo-Alfie, é da beleza, da paisagem, da terra, da musica, do que
é fértil e alimenta.

Tantas derivagoes, uma vez mais, evocam Michel Foucault —
um dos motivos para que nds e Alfredo-Alfie tantas vezes nos
tenhamos encontrado, despreocupados, “na mesma horta”.
Quando questionado pelo fato de afirmar, sem maior apoio nas

2 https://www.estraviz.org/veiga

3 https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/veiga

4 https://www japanhousesp.com.br/artigo/baika-floracao-das-ameixeiras/

5 https://aguasdacompaixao.wordpress.com/atividades/baika-a-pratica-de-musi
ca-zen-budista/

¢ https://pt.wikipedia.org/wiki/Kawanishi_Baika
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ciéncias da linguagem, que, em sua arqueologia do saber, arché nao
remeteria a fundamento ou origem, mas a arquivo, o filésofo saiu-
se com uma de suas deliciosas ironias: reivindicou, para tanto, os
“direitos ladicos” da etimologia (Foucault, 2005, p. 95).

Durante o IV Semindrio Internacional Pensar de Otro Modo,
realizado em Bogotd, no ano de 2018, foi lancada uma coletanea de
onze artigos de Alfie, traduzidos para o espanhol, sob o titulo
Alfredo Veiga-Neto y los estudios foucaultianos en educacion. A
compilagao foi feita por Carlos Ernesto Noguera-Ramirez, um de
seus tantos orientandos latino-americanos, que chamou de Strange
fruit o prologo redigido para o volume (Noguera-Ramirez, 2018).
Tal titulo lhe permitiu, de um lado, problematizar a relagdo entre
compositor e intérprete, quando ocorre de ambos interpretarem
uma mesma cancao; de outro, indagar o que acontece quando um
compositor nao é intérprete da prépria obra. Nao serd surpresa,
para os admiradores do jazz, lembrar que este é o caso da cang¢ao
composta por Abel Meeropol, popularizada pela cantora Billie
Holiday. Acerca desse “fruto estranho”, diz Noguera-Ramirez: “a
dentincia do militante comunista sobre os linchamentos
(enforcamentos) de negros nos estados do sul nao teria alcancado
o publico nem conseguido o impacto ético e politico que teve se nao
fosse pela impressionante interpretacao de Billie Holiday” (p. 7).

Vale lembrar, com efeito, que Alfredo se disse “instituido (...)
no talvez estranho cruzamento entre a Musica, a Biologia e a
Educagao”, mas, ao mesmo tempo, armado pelo olhar foucaultiano
para suspeitar “de toda e qualquer declaracdao definitiva e
universalizante” (Rago e Veiga-Neto, 2006a, p. 10). Nesse sentido,
como prosseguir? Pelo Alfredo que, rindo muito, em entrevista
recente (Dias e Rodrigues, 2020, p. 1210), se vé transformado em
um “classico” em fungao de artigo por ele quase esquecido, escrito
(1976) em coautoria com seu orientador de mestrado’ e voltado a

7 Orientada por Antonio Rodrigues Cordeiro e defendida em 1975, a dissertacao
de mestrado em Genética de Alfredo Veiga-Neto tem por titulo Carga genética em
populagdes de Drosophila willistoni habitando regido de elevado nivel de radiacdo natural.
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“resisténcia de populagoes naturais frente a radiagoes ionizantes de
cobalto 60”? Pelo Alfredo invariavelmente “agrupado/agrupador”
nas universidades pelas quais passa, desde aquele semindrio dos
fins de tarde das segundas-feiras na UFRGS, do qual emergiram os
(hoje) tranquilamente intitulados “Estudos Foucaultianos em
Educagao”? Pelo Alfie “auleiro”, como o apelidaram, entre a
provocacao e o elogio, professoras-amigas da UFRGS, o que
resultou, em funcdo dessa proximidade com a formacao dos
alunos, em mais de 50 dissertacOes e teses orientadas? Pelo Alfie
editor, cujo trabalho cuidadoso de selecao/organizagao fez existir a
colecao “Estudos Foucaultianos” na Auténtica, de Belo Horizonte,
que conta hoje com 17 titulos? Pelo Alfredo mais afeito, quanto aos
conceitos foucaultianos, ao rigor lexicografico do que aos direitos
ladicos da etimologia, porém nem por isso distante de um
imprescindivel humor, como o usado ao falar do “dragao” do
Curriculo Lattes (Veiga-Neto, 2009) ou das sete, dez ou doze pragas
da Pedagogia Moderna? Ou pelo Alfredo que comega a praticar
uma das “outras arqueologias” que Michel Foucault, em A
arqueologia do saber, imaginou passiveis de futura invengao, fazendo
com isso ressoar com intensidade ainda maior a musicalidade que
sempre o acompanhou no ambito textual?

Entre todos esses caminhos, escolhemos... outro. Decidimos
realizar uma precdria, mas sincera, “arqueogenealogia
intempestiva” das participagdes de Alfie nos 11 Coloquios
Internacionais Michel Foucault realizados no Brasil e ja
publicados®. Alfredo é um dos poucos pesquisadores brasileiros a
ter participado de todos esses coloquios; foi, ademais, o
organizador de significativa parte deles e/ou de suas respectivas
publicagdes; tais coloquios permitem analisar inflexdes do
pensamento de Foucault entre nos, em diferentes campos, o
educacional inclusive; a “arqueogenealogia intempestiva” que

8 O IX Coldéquio, realizado em 2015 no Instituto Brennand (Recife), ndo foi
publicado. O recente XII Coloquio, desenvolvido na modalidade remota, tem
edicao prevista para 2022/2023.
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propomos mais uma vez se alia ao Foucault de A arqueologia do saber
por nao aspirar a uma “histéria global” — aquela que tudo remete a
um unico principio material ou espiritual —, mas a uma “histéria
geral” — aquela que tudo acolhe como positividade e por tudo se
interessa como elemento de alguma série, a fim de compor uma
narrativa que consiste em uma “série de séries” e procura
especificar as relagdes que tais séries mantém entre si (Foucault,
1987, pp. 11-12).

Arqueogenealogia intempestiva, uma aproximacao

O proprio Alfie nos auxilia na aventura proposta. Inclinado ao
cuidado de si como possivel resisténcia a ser governado por outrem,
ele tem na “releitura” um exercicio constante. Assim, no artigo em
coautoria® publicado na coletianea derivada do VII Coldquio
Internacional Michel Foucault, afirma sobre participagdes anteriores:
“..em 1999, a discussao que trouxemos para o I Coldquio (...),
realizado na UER], tratava especificamente das relagdes entre a
governamentalidade neoliberal e a educagao. (...) Naquela época
estavamos tentando aplainar o terreno nomenclatural. (...) A parte
inicial desses nossos esforgos (...) deu origem as discussdes acerca
dos usos das palavras governo, governamento, governabilidade e
governamentalidade. Eram os tempos do II Coldquio Internacional
(...), na UNICAMP, no ano 2000. (...) Ainda nas trilhas dos estudos
conceituais, no III Coléquio, ja no ano 2004, mas ainda na UNICAMP,
discutimos as relagdes entre dominagao, violéncia e poder, (...) em
alguns pontos caminhando, atrevidamente, na contramao de Michel
Foucault” (Veiga-Neto e Lopes, 2013, pp. 104-105).

No que tange ao I Coldquio, vale lembrar que, em 1999, dos 13
cursos de Foucault no Collége de France, apenas dois tinham sido
publicados: Les anormaux (Os anormais) e Il faut défendre la société
(Em defesa da sociedade). Este ultimo favorecia debates sobre a nogao

° A partir da criagao do GEPI/CNPq — Grupo de Estudo e Pesquisa em Inclusao,
na UNISINOS, Maura Corcini Lopes tem sido companheira constante em
discussdes sobre a inclusao social.
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de biopolitica, sobretudo devido a sua aula final, mas nao oferecia
subsidios quanto ao que Foucault considerava condi¢ao para
aprecid-la com consisténcia: o liberalismo e o neoliberalismo
entendidos como modos de governar.

Para introduzir, no artigo datado de 2000, o tema dos nexos
entre governamentalidade neoliberal e educagao, Alfie nao
aguarda a oportunidade de ir a Paris para consultar os audios dos
cursos do final dos anos 1970. Além dos resumos ja publicados
(Foucault, 1997) e da compilagio Dits et Ecrits (1994), usa
abundantemente as contribui¢does de autores de lingua inglesa e
espanhola, que, ao contrario dos franceses, nao se apegam tanto ao
pandptico e situam, quase sempre de forma inventiva, as conexoes
entre o educar e o governar.

Para analisar a escola, Alfredo reativa um argumento presente
em Vigiar e punir, embora nao se restrinja ao tema do panoptismo.
Assim como a prisdo, para Foucault, ndo fracassa — se nao
reabilita/reeduca como previra, cria pseudopodes para a agao da
policia e, notadamente, divide os trabalhadores, inclusive em seu
proprio seio, em bons e 0s sob suspeita —, tampouco a escola
moderna falha em atingir seus ideais. Nas palavras de Alfredo
(Veiga-Neto, 2000, p. 191), “escola moderna e ideais iluministas
estdo historicamente articulados e emaranhados numa mesma
episteme”. Na sua contundente argumentagado, “o que é visto como
problema — a sujei¢do dos corpos e mentes, o disciplinamento, a
desigualdade etc. — faz parte das proprias condigoes de
possibilidade de funcionamento da escola moderna e da fabricacao
do sujeito moderno” (p. 192).

Quanto ao II Coldquio, assiste-se a reativagao do cuidado de si
via releitura: Alfie pronunciara a conferéncia de abertura na
UNICAMP, sob o titulo “O descontrole da maquina: a escola na
sociedade de controle”!, mas o artigo publicado chama-se “Coisas
de governo...” (Veiga-Neto, 2002, pp.13-34). A respeito, Alfredo

10O II Coléquio reunia Foucault e Deleuze sob a pergunta nietzscheana “que
estamos fazendo de nés mesmos?”.
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escreve: “...enquanto eu reunia os textos (...), fui me dando conta de
que talvez valesse a pena sistematizar algumas ideias com as quais
eu ja vinha me debatendo e que, até mesmo, haviam surgido ao
longo do Coléquio”. O artigo propde “a ressurreicao de
governamento e a defesa de governamentalidade” (p. 17) para
traduzir gouvernement e gouvernementalité, respectivamente.

Hoje podemos afirmar que a defesa foi extremamente bem-
sucedida, contribuindo para que, em publica¢des futuras — seja de
tradugdes dos cursos de Foucault (2008a; 2008b), seja de artigos
brasileiros a eles relacionados —, ndo mais se usasse a palavra
“governabilidade” para traduzir gouvernementalité, tampouco se
propusesse entendé-la como governo da, ou por meio da,
mentalidade. Mesmo porque governabilidade € o que os politicos e
os politélogos esperam dos governos estaveis. Porém, no que tange
a ressurreicdo, nem “governamento” - termo presente em
diciondrios antigos, mas relegado ao desuso -, nem o menos
eufdnico, porém talvez mais preciso “governac¢ao” ganharam vida
nova entre nos. Fica a pergunta: gostamos da ambiguidade da
palavra governo, que tanto denota instancia quanto agao — a qual
se perderia com a diferenciagao estrita entre governo (para traduzir
gouverne) e  governamento/governagao  (para  traduzir
gouvernement) —, ou nossa insisténcia em utilizar unicamente
“governo” sugere que o fantasma do Estado como “monstro frio”
(Foucault, 2008a; 2008b) continua a nos assombrar, o que dificulta
pensar sua genealogia, que, de acordo com o fildsofo, apresenta a
“governamentalizagao do Estado” como uma invencgao recente?

O terceiro coloquio, realizado na UNICAMP em 2004, traz um
Alfredo que, para utilizar uma de suas expressdes preferidas,
pratica uma “fidelidade infiel” a Michel Foucault, cujo nome
sequer consta do titulo do artigo publicado no primeiro dos livros
(Rago e Veiga-Neto, 2006b) editados pela Auténtica. A intengao
declarada do texto, vale frisar, é a de se revestir de um carater
“quase experimental”, deixando Foucault “um pouco para tras” e
focalizando as praticas escolares como estando “a servigo da ldgica
imperial” (Veiga-Neto, 2006, p. 16).
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Nesse intuito, Alfredo volta a se envolver com léxicos e
etimologias, visto considerar um tanto ambigua, ou mesmo
ambivalente, a postura de Foucault quanto a categoria dominagio —
ora o filésofo langa mao dela como algo quase equivalente a poder,
ora distingue radicalmente as relagdes de dominagao das relagdes
de poder, considerando que as primeiras bloqueiam as tltimas. Em
uma tentativa singular de “polir alguns conceitos”, a relagao de
dominacdo é entendida como “uma opera¢ao em que uma parte
quer trazer a(s) outra(s) para o seu dominio, ou seja, para sua casa,
seu domo, sua morada — do latim domus (...).” (p. 20).

ApOs este exercicio (sério) de etimologia, violéncia e poder
podem emergir seja como espécies distintas do género dominacao —
um modo de dizer que reativa marcas da graduacao de Alfie em
Historia Natural —, seja, em uma inflexao espinozista, como
modalidades distintas (violenta e/ou poderosa) de toda e qualquer
“técnica de governamento” (p.23). Enquanto a primeira espécie ou
modalidade “quebra”, exercendo-se diretamente sobre os corpos, a
segunda — o poder ou, mais propriamente, o poder disciplinar —
“dobra”; enquanto a violéncia se d4 “antagonicamente”, o poder se
exerce “agonisticamente”.

Ao afirmar que quando educamos o outro o aproximamos de
nosso dominio, Alfie, perceptivelmente, convida o leitor a ver a
educagdo, em particular a escolarizada, segundo as variadas
formas de dominacdao com que ela historicamente se apresenta.
Entretanto, na contramao do discurso pedagogico, nisso nada vé de
lamentavel, e sim de favoravel a que nos distanciemos de uma série
de “pragas” pedagogicas, sobretudo do messianismo, do
salvacionismo e do redentorismo.

“A partir do IV Coldquio, realizado na UFRN, em 2007,
retomamos o tema do neoliberalismo (...). Foi assim que no V
Coldgquio, em 2008 (...) na UNICAMP, problematizamos as relagdes
entre a performatividade neoliberal e a Educacao, pelo viés da
‘curriculofilia’ (...). Ha dois anos, no VI Coléquio, na UFR], entramos
em cheio nas discussdes sobre as relagdes entre a
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governamentalidade, o neoliberalismo e a Educagao” — assim
prossegue Alfredo sua cuidadosa releitura (Veiga-Neto, 2013, p.105).

No artigo correspondente ao V Coldquio, originalmente
conferéncia de abertura, Alfredo pde em cena os trés principais
adversarios, segundo Foucault, que nos travam “o pensamento, o
desejo e a agao politica” (Veiga-Neto, 2009, p. 14): os funciondrios
da verdade, os técnicos do desejo e o fascismo — menos o fascismo
facilmente identificdvel, de Mussolini e Hitler, do que aquele que
eventualmente permeia a pele que habitamos.

Afeito a trabalhar com problematiza¢des delimitadas em lugar
de propor grandes teorias sistematicas, Alfie explora o modo como
essa triade afeta uma dimensao talvez inesperada, porém ligada a
vida académica que partilhamos: o curriculo. Fala em trés
adversdrios do curriculo e, hoje, a expressaio nos provoca
estranhamento: em certo sentido, seria exatamente o oposto, dado
que eles incitam a curriculizagdo da existéncia. Mas, em outro
sentido atribuivel ao conectivo do, decerto sdo: € por intermédio do
ou mediante o curriculo que, em grande medida, atravancamos
nossa vida, sobretudo académica.

O artigo, apds explorar a polissemia do termo curriculo —
caminho, atalho em um caminho, corrida, acdo de correr,
programacao pedagodgica, documento que contém os dados
relativos a alguém —, conclui que todos esses sentidos convivem
lado a lado desde o século XVII, pelo menos, indicando, na forma
latina curriculum, um curso, ou seja, a agdo de percorrer
determinada trajetdria.

Atualmente, segundo Alfredo, pouca diferenca existe entre “o
sujeito [que] acaba sendo o que é ndo apenas porque ele é descrito
assim ou assado por seu curriculo, mas também porque ele vai se
pautando pelo seu préprio curriculo, de modo a ir se vendo, se
narrando, se julgando e, com isso, montando sua trajetoria segundo
aquilo que ele quer ser ou aquilo que ele pensa que deve ser” (p.19)

Nao é dificil perceber o quanto os funcionarios da verdade sao
decisivos em tal processo, ao estabelecer o que seria desejavel
incorporar a nosso curriculo, visto que somos continuamente
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“monitorados, rastreados, controlados, avaliados” por intermédio
dele, entendido seja como “curriculo-programagao”, seja como
“curriculo-trajetoria de vida” (pp. 19-21). Ja os técnicos do desejo,
para usar os termos deleuzianos reeditados por Foucault, pautam
a valorizagao na “lei bindria da estrutura e da falta” (p. 23).

Passemos agora ao VI dos eventos. Alfie ndo se esquece de
comemorar os 10 anos de realizagao do I Coloquio (1999), saudando
os presentes (e os leitores) pela série de encontros que vé
caracterizados pela combinagdo “entre a vontade de saber e o
esforgo para pensar de outro modo, entre o cultivo da amizade e o
respeito as diferengas, tudo isso ao abrigo da alegria do convivio
comum” (Veiga-Neto, 2011a, p. 13).

O “modo-Alfredo” de proceder é o de sempre disponibilizar
ao ouvinte/leitor os subsidios de que este necessita para pensar por
si mesmo (sapere aude), na direcao proposta por Kant no texto
minoritario, tornado famoso por Foucault, O que é o Esclarecimento?.
Alfredo age em uma diregao totalmente oposta aquela presente em
outro escrito kantiano, que aborda justamente a fungao exercida
pela escola: “Enviam-se em primeiro lugar as criangas a escola nao
com a intengao de que la aprendam algo, mas com o fim de que elas
se habituem a permanecer tranquilamente sentadas, e a observar
pontualmente o que se lhes ordena” (Kant, 1962, apud Veiga-Neto,
2000, p. 215).

Na apresentacao em mesa redonda, depois artigo, temos uma
reflexdo que converge para uma descri¢ao das novas configuragoes
do trabalho docente - flexibilizagdao, desprofissionalizagao,
substituibilidade e enfraquecimento politico —, assim como daquilo
que caberia hoje a escola — a formagdo de sujeitos mediante um
processo de aprender a aprender que significa “tornar-se
empresario de si”, gestionando seu capital humano com as técnicas
aprendidas numa instituigao neogovernamentalizada (Veiga-Neto,
2011b, pp. 50-51)

O VII Coléquio, realizado em 2011 na PUC-SP, sob o titulo O
mesmo e o outro, saudava os 50 anos de publicacao de Histdria da
Loucura. Se até entao o neoliberalismo, como modo de governar,
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aparecia relacionado aos processos educativos, especialmente
escolares, a partir de 2011 a racionalidade neoliberal passa a ser
problematizada em seus vinculos com a inclusdo social.

Para tanto, nova categoria ganha realce: a de rebatimento.
Adicionando a geometria descritiva a colegao de campos de saber
que constituem Alfie como um fruto estranho (embora saboroso), o
texto assim a define: “processo no qual um plano se desloca,
tomando como eixo de deslocamento a linha em que esse plano
intercede com qualquer outro plano, de modo a coincidirem um
com o outro. Feito o rebatimento, ambos os planos se fundem, se
confundem, tornam-se um s plano (...), de modo que todos os
planos de um coincidem com todos os planos do outro” (Veiga-
Neto e Lopes, 2013, p. 105). Mais uma vez, oferecem-se subsidios
para que o leitor possa pensar com autonomia ao menos relativa,
pois, em termos de rebatimento, € como se, "no processo de educar,
0s outros, aqueles que se situam num plano, fossem rebatidos para
o plano onde ja se situam os mesmos” (p. 108). A frase funciona,
ademais, para vincular explicitamente a apresentagao e o artigo a
tematica do coloquio, extrapolando desejavelmente as limitagoes
ao problema da loucura.

Pouco antes, no entanto, Alfredo e Maura haviam questionado
sua propria estratégia, dizendo: “pedimos escusas se, em algumas
passagens, nos concentrarmos em detalhes e explicarmos demais
alguns conceitos ja bem conhecidos por quem nos lé e escuta” (p.
104). Mas as explicagdes nao soam excessivas, pois “o gradiente de
anormalidade varia em fungao do quanto varia a efetividade do
rebatimento” (p. 106), seja a variacao aquela das pessoas quanto ao
modelo prévio (caso da normagio), seja a da distribuicao especifica
de casos quanto as distribuicdes mais favordveis (caso da
normalizag¢ao). Prosseguindo no oferecimento de subsidios, o texto
ainda sugere acrescentar ao léxico de tonalidade foucaultiana a
palavra normatizar e suas derivadas para designar “as operagoes de
criar, estabelecer ou sistematizar as normas” (p. 106) — o que faculta
apreender os dispositivos normatizadores como aqueles envolvidos
com o estabelecimento das normas de modo codificado e formal.
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O nucleo do escrito, contudo, consiste em pensar a dominagao
com o auxilio da categoria rebatimento e emerge algo de novo: “Mais
recentemente, um de nds (Lopes, 2010) acrescentou a tutela ao
poder e a violéncia” (Veiga-Neto e Lopes, 2013, p. 110). Com tal
acréscimo, o outro, o anormal, além de contido — pela violéncia — e
conduzido — pela disciplina —, mostra-se passivel de ser submetido
a uma terceira modalidade de dominagio, a tutela. E proveitoso
acompanhar os paragrafos seguintes, quando sdo comparados
violéncia, poder (disciplinar) e tutela. A tutela “é uma forma de
protecao de uns sobre outros, considerados mais frageis e ainda
incapazes de decidir sobre suas prdprias vidas”; nem a violéncia
nem a tutela reconhecem o desejo, a racionalidade e a capacidade
de autonomia moral daquele que “tomam como objeto de sua
dominacdo”; enquanto o poder estd necessariamente entrelacado
com saberes e a violéncia, embora ndo os descarte totalmente, ndo
os utiliza em imanéncia com sua propria agao, a tutela coloca uma
racionalidade em movimento, “mas os tutelados ndao precisam
participar ativamente de tal racionalidade; (...) nem mesmo se
espera que eles conhecam as razdes que movem seus tuteladores e
os saberes sobre os quais eles se apoiam” (p.111); as politicas de
inclusao, tao presentes como modos de governar desde os anos
1990, pretendem exorcizar a violéncia, exortar a disciplina e
presentificar a tutela como um imperativo (p. 118).

Violéncia, poder e tutela ndo se exercem de maneira
exclusivista. Combinam-se e alternam-se, hoje quase sempre
minorando (ou alegando minorar) a primeira, inclusive (ou
principalmente) nas politicas de inclusdo: “Os mesmos, que ja estao
num plano comum, decidem trazer/rebater para esse seu plano os
outros que se situam em outros quaisquer planos. De modo a
facilitar os processos de rebatimento, inventam-se biopoliticas e
principalmente noopoliticas que, apelando para certos principios
universais — de que os direitos humanos e a cidadania sao os
melhores exemplos —, acabam por efetuar o rebatimento a custos
minimos, garantindo maiores niveis de seguranga para a
populagao” (p. 113).
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No ano de 2013, o Coléquio Internacional Michel Foucault
regressa a UER], onde tivera lugar sua primeira versdao. Pouco
distante no tempo das jornadas de julho, o evento dificilmente
poderia ter recebido titulo mais apropriado: “Michel Foucault e os
saberes do homem - como, na orla do mar, um rosto de areia”. A
agitacao permanente daqueles dias, o solo que invariavelmente se
movia sob nossos pés cansados de “governamentos” de toda
espécie animou Alfredo e Maura a problematizarem, uma vez
mais, a inclusao social, agora privilegiando, como ferramentas, as
nogoes de contraconduta e de foco de experiéncia (Veiga-Neto e Lopes,
2016): “...se a nossa praia é a Educagao, a areia em que desenhamos
nossos rostos e as dguas em que nos banhamos nao sao as mesmas
nas quais a expressiva maioria da comunidade educacional
desenha seus proprios rostos ou lava suas almas” (p. 522) e se goza
de “imensas vantagens na medida em que se pode ver, pensar e
dizer coisas que, de outra forma, ficariam invisiveis, seriam
impensaveis e permaneceriam indiziveis” (p. 522).

Também a inclusao esté sujeita a perigos: mesmo entendida
como foco de experiéncia pode naturalizar-se e, em decorréncia,
tornar-se mero imperativo, apagando os “tortuosos caminhos ao
longo dos quais (...) foi fabricada” e que acabaram por torna-la “um
topos natural e necessario” (Veiga-Neto e Lopes, 2016, p. 529). O
artigo do coloquio da UER]J é concluido com uma questao dita
paradoxal, provocadora e de dificil resposta: “E possivel trazer
todos para o jogo e, ao mesmo tempo, evitar a voracidade
destrutiva do neoliberalismo?” (Veiga-Neto e Lopes, 2016, p. 529).

Nao sao poucos o0s reconhecimentos a proficua relagao
estabelecida por Alfie entre a educagado e a metodologia
foucaultiana. Em “Gloria victis” (“Glodria aos vencidos”), alocugao
proferida ao final do X Coldquio Internacional Michel Foucault, na
Unicamp, e publicada no referido volume, ele situa como o
“mundo dos sons passa longe do mundo de Foucault” (Veiga-Neto,
2017, p.53). Alfie-Alfredo vai a um espago pouco frequentado, o da

11 Cf. https://www.scielo.br/j/es/a/N46sbZMd CmyMxtwbhM9KtfK/
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musica, posto que Foucault estd sempre mais a vontade no da
literatura e depois no das artes plasticas. Heiddeger considerava a
superioridade da poesia por estar metricamente ligada a musica.
Era preciso uma cangao (Lied, a cangao no alemdo romantico) e esse
instante levou Alfredo-Alfie a musica de Franz Schubert, em
especial a “A morte e a donzela”, com poema de Matthias Claudius,
em que letra e musica se completam. Aos fins que Alfie-Alfredo
pretendia: “porque o dionisiaco da morte é central para os
romanticos” (p. 56). Langar-se a insurrei¢do € aproximar-se da
gléria, “quanto mais dificil e pungente for a revolta” (p. 61). Eis a
gléria dos vencidos, agora vencedores, neste instante. Alfie-
Alfredo introduz a musica, remete-nos a outras aproximagoes e
reveste a revolta e a insurreicao com poesia e musica. Mais uma vez
Veiga-Neto compde uma parceria com Foucault. Alfie ¢ um homem
de musica e saboreia com seu paladar agucado o que o poeta
assinalou no verso “como é bom saber tocar um instrumento”.

Esta nova aventura foucaultiana prosseguira no XI Coldquio,
realizado em setembro de 2018 na Universidade Federal de Santa
Catarina com o tema “Foucault e as praticas de liberdade”.
Publicados no ano seguinte, em dois volumes (Butturi Filho et al.,
2019a; 2019b), os artigos decorrentes das mesas e conferéncias nao
incluem a participagao de Alfredo Veiga-Neto. Neste coldquio, ele
deu prosseguimento a sua inflexao poética e musical por meio da
apresentacio intitulada “Aguas claras, aguas turvas”, na mesa de
numero 6, na qual esteve acompanhado por Alessandro Francisco
e Pedro de Souza, também afetados pela mesma inflexao, embora
por vias distintas!?.

Coda

O termo utilizado para encimar estas palavras finais é¢ uma
deferéncia suplementar a Alfredo, que, alids, por diversas vezes a
usa em seus proprios artigos. Coda, que traduzido do italiano ao

12 Remetemos os leitores, para ver/ouvir essas alocugdes, ao site do coléquio
https://coloquiofoucault.sites.ufsc.br/videos-conferencia-e-mesas/
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portugués redunda em cauda, é a secao que termina uma melodia,
baseada, regra geral, em extensdes ou reelabora¢des de material
tematico previamente utilizado ao longo da composicao.

Por uma dessas coincidéncias tao favoraveis que nem parecem
derivadas do acaso, também os filhos ouvintes de pais surdos sao
conhecidos pela sigla CODA~- Children of Deaf Adults, surgida em
1980 nos Estados Unidos junto a uma fundacdo voltada a
divulgacao de temas associados a tal relacao. Com isso, os “codas”
constituem uma comunidade internacional de pessoas cuja
primeira lingua € a de sinais (Libras, no Brasil).

Tal convergéncia entre a musica e a surdez contempla tanto os
interesses diversos de Alfie quanto sua parceria com Maura, esta
dedicada a pesquisa da relagdo entre surdez e educagao,
especialmente a critica das relagdes tutelares — assumidas por
qualquer pessoa, surda ou ouvinte, que se coloque na posicao de
responder pelo outro e/ou possua o dominio de uma lingua
(auditiva-oral ou visual-gestual) — e do ouvintismo — situagao em
que pessoas ouvintes se posicionam como as Unicas capazes de
determinar o que € melhor para a educagao dos surdos, os quais
careceriam da racionalidade necessaria para tanto (Veiga-Neto e
Lopes, 2013, p. 121).

Nosso aprego a vida secreta das palavras € andlogo ao que
Alfie demonstra, por mais que sua etimologia seja rigorosa e a
nossa, quase sempre, apenas ludica. Por esse motivo, em nosso
proprio léxico, Alfredo soa pertinentemente impertinente e
sistematicamente edificante. Por isso 0 amamos e admiramos sem
templo, apenas com a coragem (arriscada) de saber.
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Alfredo Veiga-Neto:
breve inventario intelectual

Julio Groppa Aquino®

O presente texto enseja uma contribui¢ao para a fortuna critica
de Alfredo Veiga-Neto, bem como uma demonstracao publica de
gratiddo quanto ao papel fundante do Professor Alfredo no campo
dos estudos foucaultianos na educacao no Brasil. Trata-se, mais
especificamente, de um breve inventario de formulagoes propostas
pelo referido Professor constantes de entrevistas — dezesseis, ao
todo — concedidas a diferentes veiculos editoriais ao longo do
periodo de 1999 a 2021.

O intuito principal do texto é o de destacar um tipo de material
que, ndo obstante seu carater lateral, revela-se indispensavel do
ponto de vista da circulagao das ideias. Pelas entrevistas, atesta-se
um esforco patente do Professor Alfredo com vistas a ampliagao da
interlocucao com outros publicos, para além daqueles ja signatarios
do pensamento foucaultiano. Ainda, por meio da inventariagao das
tematizagOes ali presentes, € possivel obter uma espécie de sumula
das principais ideias do Professor.

Por fim, esclareca-se o fato de que nosso trabalho se restringiu
a rastrear, organizar e editar a massa textual com que deparamos,
imbuidos do propodsito de preservar ao maximo a integridade
daquilo que ali tomou corpo e expressao.

Alfredo por Alfredo

De fato, olhando para tras, me dou conta de que sempre fiz
varias coisas a0 mesmo tempo. Desde muito antes de estudar e
lecionar Biologia, ja me envolvia com musica; fiz um mestrado em
Genética (com um grupo de ponta no Brasil, coisa bastante

* Professor Titular da Faculdade de Educac¢ao da Universidade de Sao Paulo.
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séria), enquanto estudava Matematica e Filosofia, lecionava e me
envolvia com politica e administragao universitarias (coisas como
chefia de Departamento, dire¢do de Faculdade etc.); fiz um
doutorado sem deixar jamais de dar pelo menos umas doze
aulas semanais, parti-cipar de mil comissdes e coordenagoes,
ensaiar com a “minha” banda de jazz e com ela me apresentar
por ai afora (desde excelentes teatros e casas noturnas até alguns
bares nem tao excelentes..). No meio de tudo isso, produzi,
durante mais de dois anos, um programa de jazz na Radio da
Universidade (UFRGS). Fui (sera que ainda continuo sendo?) o
que se costuma denominar “pau para toda obra”: membro de
Conselho Estadual de Educacao, assessor da FAPERGS, diretor
de recursos humanos (na Reitoria da UFRGS), diretor de
Fundagao Educacional (hoje, ¢ a UNESC), membro de muitas
bancas, representante de categoria docente em vdarias instancias
universitarias, palestrante em muitos eventos. Fui aluno (em nivel
de graduacgdo e de pos-graduacao) de gente de primeira
grandeza, do Brasil e de fora daqui, nos campos da
Epistemologia, da Ftica, da Biologia, da Matemética, da
Musicologia e da Educagao. A todos eles, devo muito. Acho
que, para os padrdes usuais, sou mesmo muito dispersivo.
Entado, se somarmos a isso o fato de que estou ha quase quatro
décadas na estrada, da esse amontoado de experiéncias, essas
multiplas e simultaneas identidades... (VEIGA-NETO;
GIRARDELLO, 2003a, p. 208).

Avaliagao

Dentre os varios dispositivos que operam a seletividade na
escola, a avaliagao sistemadtica — inventada na segunda metade do
século XVIII e logo transformada na mais central das praticas
pedagogicas — é o mais eficiente e disseminado. Na forma de
sabatinas, provas, pareceres, argui¢Oes, observacdes etc., a
avaliacdo sistematica opera sucessivas e constantes separacoes
entre os que sabem/conseguem mais, os que sabem/conseguem
menos e 0s que nada-sabem/nada-conseguem. Isso ¢é feito
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declaradamente ora para “medir” o quao “eficiente” foi o processo
de ensino aprendizagem, ora para premiar os esfor¢os de cada um
- e, simetricamente, para ameacgar ou punir quem nao se aplicou
devidamente... —, ora para separar os que “podem” dos que “nao
podem ir adiante”, ora, até mesmo, para que cada um apreenda a
“se examinar a si mesmo” — e vejam que esse meu pleonasmo foi
proposital... Seja como for e além de poder ser outras coisas, a
avaliacdo escolar tem, explicita ou implicitamente, a fun¢ao de
revelar o que alguém sabe ou consegue, a partir de critérios —
também implicitos ou explicitos — que sdo da ordem dos saberes. O
parte-e-reparte promovido pela avaliacao sistematica incorporou-
se e se entranhou de tal maneira as praticas escolares, que hoje é
dificil ou impossivel, para muitos, pensar uma escola sem
avaliacao. E na medida em que a avaliagao procura tomar como
critério maior o desempenho intelectual, tornou-se também dificil
pensar uma educagao escolar que ndo tenha o conhecimento como,
simultaneamente, o centro dos seus interesses e o objetivo maior a
ser alcangado. E mais: é também dificil ou impossivel pensar uma
escola que nao esteja em sintonia com a légica de exclusao, isso &,
pensar uma escola que nao trabalhe a favor da meritocracia.
(VEIGA-NETO; GIRARDELLO, 2003a, p. 214-215).

Biopolitica

Ao falarmos em biopolitica, estamos nos referindo a todo um
conjunto de agOes, saberes e estratégias que se efetivam sobre
uma populagao e que objetivam promover a vida humana nessa
populacao. Pode-se dizer, entdao, que a biopolitica é a maneira
pela qual se racionalizou, na modernidade, o governamento das
populagcdes de modo a garantir-lhes maior seguranga,
sobrevivéncia, natalidade, longevidade, satide, felicidade etc.
Nesse sentido, a biopolitica se exerce por meio do biopoder, um
tipo de poder que atua sobre os individuos, mas nao entendidos
ou tomadosem sua singularidade — como ¢ o caso do poder
disciplinar — e sim enquanto membros de um conjunto ou
coletividade a que denominamos “populagao”. Assim como o
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poder  disciplinar ~age sobre um  corpo-maquina
(individualizado), o biopoder age sobre um corpo-espécie
(“populacionalizado”). Em sintese, a biopolitica toma a
populagao como seu objeto, como um grande corpo vivo, de
modo a conseguir governar da melhor maneira possivel essa
populacio. E facil compreender o alcance de tal conceito no mundo
de hoje. Numerosos saberes e praticas que nos atravessam
cotidianamente — como campanhas de prevengao a doengas,
agoes publicas que visam a aumentar a nossa seguranga,
politicas de acdo afirmativa e de inclusao, campanhas em prol
do conservacionismo ambiental etc.— estido exatamente no
ambito da biopolitica e se efetivam através de biopoderes que
sao colocados em funcionamento pela midia, pela educagao
escolarizada, pelas ONGs, pelas igrejas, pelos préprios
governos. (VEIGA-NETO, 2005, p. 34-35).

Condugdo das condutas

[...] a um primeiro olhar, se conduzimos mesmo alguém, esse
alguém nao é livre, mas conduzido por nos. Entao, parece haver
duas alternativas excludentes: ou conduzimos alguém e, assim,
roubamos sua liberdade; ou o deixamos livre, conduzido por si
mesmo, dono de sua liberdade. E como se a liberdade fosse algo,
alguma coisa per se; como se ela tivesse uma existéncia em si
mesma. Mas o paradoxo torna-se aparente se compreendermos que
conduzir é uma palavra formada pela preposicao com — em latim:
cum, na acepgao de “em companhia”, “junto a” —acoplada ao verbo
latino duco, ducére —na acepgao de guiar, levar (algo ou alguém, sem
forcar, mas com a aquiescéncia desse alguém). Sendo assim, para
uma pessoa realmente conduzir a conduta de outra pessoa é
necessario que, mesmo sendo livre, esse outro se deixe ser
conduzido e até queira ser conduzido, levado. Nao ha condugao
unilateral. A condugao exige que condutor e conduzido se aliem
nessa agao. Desse modo, com um rapido exercicio etimoldgico, se
desfaz o paradoxo. Portanto, conduzem-se homens livres; ou, em
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outras palavras, condugao implica liberdade. (VEIGA-NETO;
SARAIVA, 2018b, p. 167).

Crise da modernidade

O que chamamos de crise da modernidade corresponde ao
incremento da sensagao de imprevisibilidade sobre o futuro, o que
estacorrelacionado com a dificuldade que temos para fazer o futuro
“obedecer” aos nossos planos, previsoes e desejos. A sensacao de
crise aumenta na medida em que aumenta o diferencial entreo que
queremos para o futuro (imediato, mediato ou remoto) e aquilo que
de fato acaba ocorrendo. Como sabemos, a modernidade pode ser
definida, dentre outras maneiras, como o periodo da Historia
ocidental em que mais se planejou um tipo de vida ede sociedade e
mais se acreditou que tal planejamento se efetivaria. Ora, varios
sociologos, filosofos, antropologos, artistas, literatos, historiadores,
pedagogos etc. tém nos mostrado o quanto isso nao se realizou ou s6
se realizou parcial e localizadamente. (VEIGA-NETO, 2008b, p. 27).

Curriculo

O curriculo foi um artefato inventado pela educacao
europeia no século XVI. Ele objetivou — e continua objetivando —
colocar as atividades escolares dentro de uma determinada
ordem que se instalava na cultura, que estava deixando para trds
os valores e praticas sociais da Idade Média. Nesse sentido,o
curriculo articulou-se intimamente com a inveng¢do e o
desenvolvimento do sujeito, esse novo personagem que surgia
no cendrio europeu e que, a partir de entdo, se alastrou mundo
afora. Em outras palavras, pode-se dizer que o curriculo contribuiu
decisivamente também para imprimir novas temporalidades e
espacialidades no mundo, novas percepgoes, significados e usos
do tempo e do espago coletivos, sociais. Até hoje, o curriculo é o
dispositivo escolar que cumpre, para o male para o bem, esse
papel social e cultural. (VEIGA-NETO, 2018a, p. 10-11).
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Disciplina

A disciplina, na maneira como € entendida por Foucault, nada
tem de ofensiva! Ela é produtiva, isto é, produz determinadas
subjetividades, determinados tipos de interag¢des sociais, seja para
o bem seja para o mal. O problema, se existe e quando existe, nao
estd propriamente na disciplina, mas no grau em que ela é
experienciada e naquilo que se faz a partir dela. [...] O quanto e por
quanto tempo continuardo a vigorar praticas disciplinares efetivas
¢ uma questdo de futurologia e, por isso mesmo, uma questao de
dificil resposta. Mas o que se sabe € que a disciplina parece ceder,
cada vez mais, o lugar para o controle. Assim, o que a escola
contemporanea parece estar fazendo aceleradamente é produzir
sujeitos flexiveis. (VEIGA-NETO, 2008b, p. 26).

Discurso pedagogico

[...] o discurso pedagdgico é, de um modo geral, um tanto
conservador, um tanto apegado as metanarrativas iluministas e
kantianas, um tanto tributdrio dos mitos judaico-cristdos da
Educagao como redengao e salvagdo, um tanto carregado dos
excessos do idealismo. Nao se trata de dizer que a Educagao nao
possa salvar, mas sim que partir sempre de tais metanarrativas e
mitos mais obscurecem do que mostram o que esta acontecendo a
nossa volta. Reconhe¢co que tocar nesse assunto é mexer num
vespeiro. Infelizmente, a maioria nao esta acostumada a analise e a
critica genealdgica, a uma problematizagao que procura se colocar
para além dos enquadramentos que herdamos desse tipo de
entendimento plasmado pelo idealismo e pelo iluminismo e que foi
“injetado” no pensamento pedagdgico ha varios séculos. (VEIGA-
NETO, 2008a).

Ecogovernamentalidade

Namedida em que governamentalidade foi a palavra que Michel
Foucault inventou para designar, entre outras coisas, um conjunto de
agOes, analises e calculos que possibilitam o exercicio de determinadas
formas de poder, bem como o campo em que se cruzam as praticas de
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governamento de cada um consigo proprio com as praticas de
governamento  sobre os outros, podemos falar em
ecogovernamentalidade como uma associagdo entre a
governamentalidade acima resumida e a Ecologia, de modo a
pensarmos e problematizarmos politicamente ndo propriamente a
vida em si, mas a vida imersa nas multiplas condi¢des que a cercam e
a tornam possivel. (VEIGA-NETO, 2017, p. 51).

Educar

Nao se pode confundir professor liberal com professor
negligente, ausente e descomprometido. Os danos que um
educador com esse perfil pode causar comecam no ensino-
aprendizagem dos alunos, cujos resultados concretos sao
fraquissimos, porque ndo hd estimulo, cobrancga, nada. Conduz na
verdade a uma alienagao perigosissima, tanto em relagao ao
conhecimento quanto em relacdo a postura frente ao mundo,
porque a vida nao ¢ mansa. A realidade ¢ feita de conflitos, de
contrariedades. Isso nao significa, por outro lado, que devemos nos
amargurar com tudo, e o bom professor ¢ justamente quem ensina
que a vida é feita desses choques e que é preciso descobrir prazer e
estimulo nas proprias tensdes para vivé-la em sua totalidade. A
postura equivocada do professor “legal” traz também um dano
ético, ao ensinar, em nome de uma superprotecao ou de nao
contrariar os outros, um comportamento de vida que é totalmente
ficticio. [...] Queiramos ou nao, o processo de educar é um
processo de impor limites e de compreender que esses limites,
por outrolado, significam aberturas para outras coisas. Fechar
algumas portas significa necessariamente que outras portas sao
abertas. Entdo, o professor precisa aprender isso, precisa trabalhar
com essas questoes em seus cursos de formagdo. Foucault nos
ensina muito sobre isso quando refere que a educagdao nao é um
mar de rosas, mas ¢ feita também de tensoes e de coisas “feias”
e dolorosas. (VEIGA-NETO, 1999, p. 7).
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Escola

[..] a escola foi e continua sendo a principal institui¢ao
encarregada de construir um tipo de mundo que chamamos de
mundo moderno. Refiro-me a escola em sentido bastante amplo;
estou falando em educag¢do fundamental, educacao infantil, escola
para adultos e até mesmo em universidade. Com isso, quero
sublinhar o papel da escola na construgao de um mundo que
declarou almejar a ordem e a vida civilizada. Um mundo que foi
projetado para se afastar daquele estado que muitos chamam de
natural, ou barbaro, ou selvagem, ou primitivo. Quero salientar o
papel da escola como a grande institui¢do envolvida na civilidade,
ou seja, envolvida na transformagao dos homens: de selvagens em
civilizados. A escola comoo lugar capaz de arrancar cada um de
nos — e, assim, arrancar a sociedade de que fazemos parte — da
menoridade e nos langar num estdgio de vida mais evoluido,
criando uma sociedade formada por cidadaos que, por estarem na
“mesma cidade”, estdio num ambiente comum e, por isso, tém de
aprender a viver minimamente se tolerando, em cooperagao mutua
e sem se barbarizarem. Esse talvez seja o sentido mais radical da
escola moderna. E nisso, certamente, ela ndo esta sozinha. A espera
daqueles sobre os quais ela ndao produziu os efeitos desejados —
seja porque resistiram a ela, seja porque ela ndo foi eficiente, seja
porque nem mesmo a ela chegaram —, estdao o manicomio, a prisao,
o quartel. Ao inventar essas institui¢des, a Modernidade levou as
ultimas consequéncias a fabricagdo de um novo tipo de sujeito: o
sujeito moderno. De fato, o sujeito pensado, idealizado e projetado
pelos idealizadores da Modernidade, principalmente a partir do
século XVIII europeu — iluministas, enciclopedistas, democratas,
revoluciondrios, idealistas, antiaristocratas, antimondrquicos,
antiabsolutistas, seculares etc. — guarda palidas semelhangas com o
sujeito antigo, com o sujeito medieval e mesmo com o sujeito
renascentista. Entre todas essas institui¢des, a escola é a mais geral,
isto &, a escola é aquela que se estende — ou a que deve se estender,
€ 0 que se espera — mais ampla e duradouramente a todos os
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individuos dessa sociedade que quer ser civilizada. (VEIGA-
NETO, 2003b, p. 104-105).

Escrita

[...] comigo é sempre assim: aos poucos, vou polindo o texto,
tornando-o mais legivel, mais claro e gramaticalmente correto. De
fato, o polimento do texto resulta do gesto que eu chamo de respeito
ou consideragdo aos leitores e as leitoras. Talvez nao seja
propriamente um gesto de generosidade, se entendermos que essa
palavra tem mais a ver com um ato de sacrificio e fidalguia de
alguém a favor dos demais. Prefiro falar em respeito e consideracao,
palavras que se situam mais na esfera do politico. Nesse caso, entao,
trata-se da combinagao entre duas atitudes politicas. Uma primeira
atitude € mais abrangente: eu escrevo para mim e para os outros;
nesse caso, nao ha lugar para o solipsismo. Se pretendo comunicar
com meu texto, ele sé cumprird tal funcdo se quem o ler
compreender o que escrevi. A segunda atitude € mais pontual: em
educagdo, € um dever de oficio praticar um ensino que seja claro e
acessivel ao maior niumero de pessoas. Nao se trata de apenas
comunicar genericamente, mas de comunicar — o mais corretamente
possivel —a quem quer ou precisa aprender. Um lamento: ndo € raro
encontrarmos textos dirigidos a alunos e professores — ou seja, textos
que se pretendem pedagogicos — carregados de barroquismo,
hermetismo, afetacdao e erudi¢ao vazia. A minha estrada ¢
completamente outra... (VEIGA-NETO; SILVA, 2021, p. 255).

Estultice endémica

O negacionismo, o terraplanismo, as condutas anticiéncia, o
conspiracionismo, a teimosia estulta, o reptilianismo etc. sdo
manifestagdes que crescem no Brasil. Qual uma doenga endémica,
a estultice tomou conta do nosso pais, desde as classes superiores
da politica e da administracao federal até as camadas mais humildes
da populagao. Tal estado de coisas atinge dimensoes alarmantes
quando levamos em consideracdo este momento historico da
pandemia da COVID-19. A grande ironia atual consiste no fato de
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que, justamente quando mais uma sociedade precisa cerrar fileiras
em torno de comportamentos preventivos e curativos inteligentes
e baseados na Ciéncia, mais estultice revelam amplos setores da
politica e da administragao federal. Uma outra ironia, ligada a
anterior, é que os personagens que ocupam destacadas posi¢oes de
lideranga nacional sdo, justamente, os que se mostram mais
estultos, seja desobedecendo acintosamente as unanimes
recomendagdes técnicas especializadas, seja negando a gravidade
da situacdo. Uma das raizes da estultice endémica esta,
certamente, numa escolarizacdo historicamente deficiente -
elitista, facilitadora, superficial, aligeirada, desigual e excludente.
E claro que a estultice endémica nao sera exterminada por obra
somente de uma melhor educacao escolar. Mas nao tenho davida
de que uma sociedade ampla e igualitariamente escolarizada sera
muito menos estulta, mais autoprotegida e, consequentemente,
mais resistente ao atual ou a futuros surtos endémicos, epidémicos
ou pandémicos que porventura nos atingirem. (VEIGA-NETO;
SILVA, 2021, p. 261-262).

Fidelidade infiel

[...] quero apenas lembrar que ndo se deve tomar Michel
Foucault como um guru, nem fazer de seu pensamento uma
religido. Costumo dizer que podemos nos valer de seu pensamento
naquilo que ele puder ser util para compreendermos a historia do
presente. O que mais importa nao ¢ tanto saber o que ele pensou e
disse sobre isso ou aquilo, mas o que podemos nds pensar, com
base nele, sobre isso ou aquilo. Isso significa manter, com Foucault,
uma atitude de fidelidade infiel, deixando-o de lado naquilo que
ele ndo puder ajudar-nos para entendermos e mudarmos os
constrangimentos que o mundo nos impde ou que nds impomos a
nos mesmos. (VEIGA-NETO, 2006, p. 9).

Foucault
Comecei em Biologia e passei para a Educagao em Biologia e
depois para a Sociologia da Educagado. Passei pelo marxismo e no
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final dos anos 80 comecei a ler Foucault. Ele problematizava
assuntos e respondia e perguntava sobre coisas muito préximas da
minha experiéncia com a docéncia. Me chamou a atencao a
microfisica nas salas de aula, as coisas pequenas que acontecem no
cotidiano, as relagdes de poder, as relagdes de dominagao e de
violéncia escolar. Pensei que esse homem tem muito para dizer. Ele
me permitiu ver coisas que com outros 6culos ndo enxergava.
(VEIGA-NETO, 2011b).

Foucault educador

[...] chego a conclusao de que Foucault é aquilo que um dia eu
falei e que um colega escreveu: um “criptoeducador”. Ele é um
educador. Nao somente porque dava aulas, que eram magnificas;
sim, é também por isso. Mas tu nao pensas em Foucault sem
pensares no processo de educacdo como formagdo de
subjetividades — nao como acumulo de informagdes nem como
preparacao para o trabalho; serve para isso também, mas € muito
mais do que isso. E por isso que me interessa esse Foucault com a
educagao e para a educagao; bem como as passagens nas quais ele
se refere a educacdo, em suas aulas. Esta tudo anotado, tudo
marcado aqui na minha biblioteca. Ele se refere explicitamente as
praticas de ensinar e aprender; a escola, ele se refere muito, mas a
educagdo num sentido mais amplo hd bem menos referéncias.
Mesmo poucas, sao muito elucidativas, muito fortes; ou seja, nao
ha pensamento que nao seja pensamento que ja foi educado. A
propria questao da linguagem, da aquisicao da linguagem, que nao
se reduz a uma educagdo simplesmente de sala de aula, € educacao
no sentido radical. (VEIGA-NETO; DIAS; RODRIGUES, 2020, p.
1216-1217).

Governo, governamento

[...] ndo se trata tanto de falarmos em Governo (com inicial
maidscula), mas principalmente de governo — ou, como temos
insistido, em governamento - entendida essa palavra como
condugao (por alguns) das condutas (de outros) ou mesmo como a
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condugao das condutas que cada um faz sobre si mesmo. Por ai, é
facil vermos que a Educacao - principalmente a Educacgao
institucionalizada ou escolar — esta intimamente articulada com a
biopolitica. Alids, a maioria, sendo a totalidade, das praticas
educativas sdo praticas de biopoder, isto é se constituem num
conjunto de ag¢des sobre a¢des da vida dos individuos e para a
melhor manutengdao dos seus processos vitais. (VEIGA-NETO;
LOPES, 2015).

Hipercritica

Criei essa palavra com o objetivo de caracterizar uma critica que
esteja sempre atenta e pronta para pensar e que, além disso, coloque
em questao, que problematize, que desconfie, que coloque sob
andlise até mesmo os seus proprios tedricos e as ferramentas que
utiliza para pensar, analisar, problematizar etc. Assim, a hipercritica
tem de ser constante, incansavel e humilde, isto é, pronta a refazer-
se e a se repensar. Por isso, a hipercritica nao torna mais felizes os
espiritos acomodados, conformados e conformistas. Mas ela
funciona como um combustivel para enfrentar as realidades de um
mundo que nem sempre é o que gostariamos que fosse, que nem
sempre € “camarada” conosco. (VEIGA-NETO, 2018a, p. 8).

Inclusao

As politicas de “inclusao na escola” devem ser entendidas
justamente no registro da biopolitica e dessas representagdes e
metanarrativas que ajudam a sustentar o estado-nagao. Por um
lado, as teorizagdes acerca da biopolitica nos permitem
compreender a “vontade de inclusao” e as praticas correlatas — da
maneira como estao sendo propostas e executadas atualmente, em
especial no que diz respeito as (assim chamadas) “pessoas com
necessidades especiais” — como uma forma de controle sobre a vida
e de gerenciamento da populagao. [...] Tenho tentado desconstruir
— mas nao, € claro, destruir... — alguns dos imperativos mais
comuns nesse campo discursivo, tais como “a inclusao escolar é
0 primeiro passo para promover a inclusdo social” ou “incluir

150



todos num mesmo espago escolar garante a formacao de
subjetividades includentes, ndo preconceituosas” (e o seu inverso:
“espagos escolares especificos para pessoas com necessidades
especiais promovem a segregacao e o preconceito”). Além disso,
tenho argumentado que boa parte das praticas inclusivas
funciona, de fato, como praticas de exclusao. (VEIGA-NETO,
2005, p. 36).

Industria da anormalidade

Com essa expressao, estamos nos referindo a todo um imenso
conjunto de dispositivos que vém aprofundando as separagdes
entre os (ditos) normais e os (também ditos) anormais. Em que
pese a importancia que hoje se da as politicas e praticas de
inclusao, o que estd acontecendo € uma crescente obsessao em
torno da norma. Recorrendo aos entendimentos que os Estudos
Foucaultianos tém sobre a norma, tais dispositivos de
normatizagdo, normalizacdo e normacao envolvem saberes e
praticas médicas, psicologicas, bioquimicas, socioldgicas,
pedagdgicas e psicopedagogicas. A industria farmacéutica e a
industria clinica e hospitalar estdo profundamente envolvidas e
comprometidas com isso que denominamos industria da
anormalidade. (VEIGA-NETO; LOPES, 2015).

Metodologia

No caso de Foucault, acho que as riquezas dos seus cursos sao
muitas, e uma delas é justamente essa: lendo seus cursos, nds
podemos entrar na cozinha do Careca. Em mais de uma passagem
da sua obra, Foucault discute, em pormenores, a questdo do
método. Assim, por exemplo, no 1° capitulo da Histéria da
sexualidade III — “O cuidado de si” —, Foucault discute o que ele
chama de “o método de Artemidoro”. Isso é uma beleza. Depois,
ele entra na alta erudigao, nos autores gregos, aquela coisa de que
ele gostava muito e que é muito interessante e muito dificil. Mas
esse capitulo é muito legal. Eu sou um cara muito preocupado com
o método, com os caminhos da pesquisa. Do método como
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caminhos até chegar 1a; méthodos, como os gregos diziam, sao os
caminhos que nos levam além, para uma meta que se coloca
adiante. Isso é metodologia. (VEIGA-NETO; DIAS; RODRIGUES,
2020, p. 1223).

Neoliberalismo

A caracteristica das sociedades neoliberais de comprar em
demasia, uma espécie de comprismo, € mais que consumismo, porque
quando se fala de consumo fala-se de coisas que se compram e que se
usam; o comprismo € algo meio irracional, razao pela qual se compra
mais do que se necessita usar. [...] Uma coisa inttil, uma imoralidade
de compra. Isso é muito tipico das sociedades neoliberais. Ha uma
superposicao de logicas, de racionalidades, a racionalidade neoliberal
se concentra muito mais na competicao exagerada entre as pessoas e
consigo mesmo. Tenho que comprar e adquirir e ser melhor. [...] Na
logica neoliberal € necessario colocar a educagdo ndao como um bem
social com a tutela da sociedade e do Estado, mas sob a tutela do
mercado de competicdo, de produgao exacerbada, de consumo, de
compra e de competicao exacerbada. (VEIGA-NETO, 2011b).

Norma

A norma, uma invengao da propria Modernidade, segue um
critério arbitrdrio; tal critério é retirado (ou inventado a partir) do
proprio conjunto ao qual a norma se refere. O resultado disso € que
a norma comeca por dividir o todo (uma populacdo, por exemplo)
entre dois grupos principais: os normais e os anormais. Por isso, é
importante termos em mente que mesmo 0s anormais estao na
norma, sao previstos pela norma, sao um caso da norma. [...]
Costumo dizer que a norma ¢ faminta e incansavel. Com essas duas
palavras refiro-me ao fato de que sempre e continuamente estao
sendo criados/inventados novos critérios para classificar e
enquadrar as pessoas. E mais: tanto esses novos critérios quanto os
mais antigos e conhecidos nao cessam de se refinarem, de se fazerem
mais e mais microscopicos. A norma nao apenas alcanga todos como
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também ela desce aos niveis mais microscopicos, particulares e
infimos de uma populagao. (VEIGA-NETO, 2011a, p. 21).

Ordem do discurso

[...] pode-se dizer que aquilo que Foucault tematizou acerca da
ordem do discurso vale para o que acontece tanto na escola quanto
fora dela. E claro que cada instituicao tem as suas peculiaridades
no que concerne ao ordenamento das incitagoes, interdigOes,
silenciamentos e énfases do que pode ou ndo pode ser dito e do que
¢, efetivamente, dito. E cada uma - escola, aparelhos estatais,
igrejas, ONGs, parlamentos etc. — tem seus proprios regimes e suas
proprias politicas de verdade. No caso da escola, em especial, estao
em jogo eficientes elementos que imprimem uma “ordem muito
ordenada” aos discursos; talvez o principal deles seja justamente o
poder disciplinar, sempre classificando e hierarquizando e sempre
atrelado a determinados saberes. No caso da Universidade, isso é
ainda mais interessante, pois € nessa instituigao que se da nao
apenas a (digamos...) disseminagao dos saberes, mas também a
produgao de boa parte de tais saberes. (VEIGA-NETO, 2006, p. 8).

Poder e autoridade docente

[...] é preciso deixar claro que ndo se trata de diminuir a
autoridade do professor. O equivoco é que muitas vezes essa
disciplina € imposta com antipatia e viruléncia, sendo confundida
com autoridade. Nesse ambiente, a tendéncia é haver um
“esquecimento” da propria disciplina — ou seja, assim que o jovem
sai do ambiente autoritario, tende a repetir os comportamentos
considerados indesejaveis. Por outro lado, se a conduta for
associada a argumentos, torna-se mais embasada e o aluno
terminara por incorporar essas nog¢des mesmo quando fora do
ambiente onde se exerce a disciplina. Isso é educagao. Segundo
Michel Foucault, essa postura nao significa que se estd abrindo mao
de uma atitude de poder sobre a crianga, até porque relagdes sociais
nao existem sem relagdes de poder, o poder esta sempre circulando
entre nds. Obviamente, é um poder consentido, um poder de
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reconhecimento, mas nao deixa de ser uma “captura” na malha da
comunicagado. Educar, portanto, é a “arte de governar”, como diria
Foucault, a qualidade de conduzir a agao alheia. (VEIGA-NETO,
1999, p. 6).

Procedimento

Assim como nao ha, a rigor, uma ou mais teorias
foucaultianas, também nao ha um método, um caminho, um
Unico uso para as ferramentas propostas pelo fildsofo. O que ha sao
teorizagdes, sao modos de ver e compreender o mundo, sdao
sugestOes que se pode obter estudando como ele mesmo fez e
como muitos outros — que o seguiram e o seguem de perto —
fizeram e continuam fazendo. Eles nao nos entregam roupa feita
e acabada. Nada de prét-a-porter. Mas eles nos mostram alguns
figurinos e nos dao o tecido, a linha, os botdes e os fechos para
que nés mesmos facamos as nossas roupas sob medida. Proceder
assim nem sempre € facil, mas € sempre desafiador e sempre vale
a pena. (VEIGA-NETO, 2018a, p. 13).

Sociedade disciplinar

Podemos compreender que uma sociedade disciplinar é
aquela em que cada um é capaz de dizer a si mesmo o que é certo e
o que ¢é errado fazer (e ndo fazer). Cada um é capaz disso nao
porque tenha uma capacidade inata, mas porque aprendeu
socialmente; e as duas instancias principais em que ocorre tal
aprendizado sao a familia e a escola moderna. Essas duas instancias
funcionam sempre em espagos fechados; talvez seja melhor dizer
assim: para que elas funcionem a contento, € preciso que capturem,
sequestrem em espagos fechados, os corpos das criangas e dos
jovens. Mais de um século antes de Kant, o pedagogo moravio
Johannes Comenius, mais conhecido como o “Pai da Didatica”, ja
havia lancado os fundamentos modernos desse entendimento,
quando atribuiu a familia a missao de educar no ambito privado e
encarregando a escola da mesma missao, agora no ambito coletivo,
mais amplo e publico, mas sempre encerrado entre quatro paredes.
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Alids, é sempre bom lembrar que disciplina ¢ uma palavra que
deriva da forma latina disciplina e esta, de disciplina, formada por
discere + pueris (dizer as criangas); mesmo muitas linguas nao-
latinas conservam tal derivagao. Simplificando, a ideia basica nisso
tudo é que de tanto dizermos as criangas o que é certo e o que é
errado, de tanto exigirmos delas um lugar e um tempo certo para
cada coisa e cada acao que praticam, de tanto ensinarmos a posicao
tida como correta para seus corpos e para cada conhecimento que
lhes ensinamos, elas enfim serao capazes de, por si mesmas, se
disciplinarem e disciplinarem o entendimento que tém do mundo
em que estdo. (VEIGA-NETO, 2003b, p. 116).

Sujeitos

[..] enquanto uma escola disciplinar prepara, entre outras
coisas, sujeitos doceis/obedientes (o que foi amplamente
demonstrado por Foucault) uma escola controladora prepara
sujeitos flexiveis/estratégicos. O sujeito ddcil, justamente por ser
disciplinado, tende a seguir sempre determinados padrbes que
foram previa mente “impressos em sua alma”; uma vez dobrado, ele
permanece assim por longos periodos, até ser submetido a outras
praticas disciplinares. O sujeito flexivel, por nao ser disciplinado, é
capaz de mudar continuamente seu comportamento, suas agoes
reagOes, adaptar-se estrategicamente a situagdes diferentes
inesperadas; ele € capaz de dobrar para, logo depois, voltar
situagao anterior. (VEIGA-NETO, 2008b, p. 26).

Q@

Transformacoes espaco-temporais

O mais importante é analisarmos as atuais transformagdes no
espago e no tempo em termos de suas proveniéncias e emergeéncias,
bem como de seus desdobramentos e efeitos na vida humana. Ao
me referir a problematizagdo, ndo quero cair no tradicional
binarismo de ou festejar ou exorcizar aquelas mudangas espago-
temporais. E preciso ter claro que, como disse Michel Foucault,
“nem tudo é ruim, mas tudo é perigoso” e, por isso, “temos sempre
algo a fazer”. Assim, por um lado e usando a conhecida metafora
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de Zygmunt Bauman, a liquefacao da modernidade promove um
crescente apagamento das fronteiras culturais — entre diferentes
etnias e ragas, géneros, classes sociais, grupos etarios etc. -, um
fendmeno a ser saudado como um grande passo para maior
equidade e justica social. Por outro lado, esse mesmo apagamento
estd na base de um igualitarismo indiscriminado e perverso,
alimentando o vale-tudo de um mundo sem autoria, sem histéria e
no qual ninguém reconhece os custos envolvidos para que os
outros chegassem aonde chegaram. (VEIGA-NETO; SARAIVA,
2018b, p. 166).

Vigiar e punir

E muito interessante o fato de que, mesmo sem ser um livro
focado na educagao escolar, Vigiar e punir tenha causado uma
verdadeira revolugdo copernicana — em termos do enfoque, da
abordagem e da metodologia — nos estudos acerca das origens,
processos e efeitos (sociais, culturais, politicos, econdomicos etc.) da
educagao. Quando falo em revolugao copernicana, me refiro a
virada epistemoldgica que aquele livro provocou: o foco deslocou-
se do aparelho escolar como instituicao para as praticas que ali se
praticam. O centro do problema e o ponto de partida deslocaram-
se de uma perspectiva legalista, institucional e burocratica para
uma perspectiva acontecimental. Com tal deslocamento,
compreendeu-se a profunda descontinuidade entre a educacado
escolar moderna ocidental e a educagao escolar em outros tempos
e em outras culturas. A palavra escola pode ser a mesma, mas os
sentidos a ela atribuidos, bem como os efeitos que ela produz sao
radicalmente distintos. (VEIGA-NETO; SILVA, 2021, p. 257).

Violéncia, poder

A violéncia tende a saturagdo e se apresenta com (quase)
nenhuma justificativa para quem a sofre; ela gera sempre
resisténcia e, bem por isso, € menos econdmica do que o poder.
Esse, por sua vez, € pervasivo, sutil e sempre conta com a
participagao e até mesmo adesdao daquele que € seu objeto. Na
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medida em que uma relacao de poder atua “carregada” ou
“suportada” por saberes, o poder é convincente e solicita o
reconhecimento do outro. Em termos de uma economia (de agoes,
de tempo, de persisténcia, de afetos, de esfor¢os), uma relagao de
poder tem vantagens que uma relagdo de violéncia nao consegue
ter. Enquanto a violéncia viola, o poder seduz. E tanto ha violéncia
fraca quanto poder forte. (VEIGA-NETO, 2009, p. 30).
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Alfredo Veiga-Neto:
do entrelacando entre vida e pensamento

Maria Rita de Assis César”
André Duarte™

Parece que, as vezes, algumas vidas acabam sendo
misteriosamente entrelacadas por feiticos, inspiragdes e
encruzilhadas, antes mesmo de conhecermos o outro com quem
nos associaremos. Quando essa situacao maravilhosa ocorre, tudo
acontece num misto de feitico/inspiracdo que produz grande
impacto em quem experimenta aquela condi¢do impar. Eu,
graduada em biologia e tendo dado alguns passos na genética, uma
“mocinha” que aprendeu a tocar piano no Conservatorio. Ele,
biologo, geneticista, pianista e musicdlogo de grande talento,
grande educador e pesquisador do campo da educagao, além de
importante gestor de uma universidade de referéncia, a UFRGS.
Era natural que, dadas essas afinidades, eu me encantasse com
Alfredo, tomando-o como fonte de orientacdo. De fato, parece que
tentei seguir todos os seus passos, alguns inconscientemente,
outros de maneira muito consciente. Neste contexto de
coincidéncias, desde ja ha alguns anos, assim como ele, também eu
venho me debatendo em uma pasta da alta gestao da UFPR.

Em meados dos anos 90, quanto dei um salto no abismo,
abandonando a biologia para tentar chegar no dominio das ciéncias
humanas-educacgao-filosofia, foi com Alfredo que aprendi a voar e
encontrar outros pousos. Ao iniciar o mestrado em Educagao, em 1995
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(UNICAMP/New School for Social Research), descobri a poténcia
gigante do pensamento foucaultiano e, logo em seguida, descobri
Alfredo: primeiro, o autor de grandes textos que comegavam a
revolucionar o campo dos estudos educacionais brasileiros; e, depois,
em 1997, o professor que encontrei em um evento com Jorge Larrosa,
na Faculdade de Educagao da UNICAMP.

Junto a Alfredo dei meus primeiros passos na diregao de
constituir uma rede de referéncias académicas nas humanidades, e
fui aos poucos estabelecendo os parametros epistemologicos para
uma Didatica Pos-Critica, a partir da leitura dos autores
foucaultianos da educagao espalhados pelo mundo, mas sempre
sob a sua inspiracao. Posso dizer que Alfredo Veiga-Neto foi meu
guia na empreitada de estabelecer meu lugar como professora de
Didatica, um lugar de dificil constru¢dao em nosso pais.

H34o%

Quanto a mim, conheci Alfredo ja no contexto dos Coloquios
Internacionais Michel Foucault, evento do qual venho participando
desde o ano 2000 e do qual ele é um dos principais idealizadores e
realizadores. Quando o conheci, em finais dos anos 90, ele ja era
uma referéncia crucial dos estudos foucaultianos na educacao
brasileira e latino-americana, e sua presenga nos coloquios Foucault
inspirava respeito, reveréncia e admiracao. Em cada ocasiao destes
semindrios internacionais, ouvi-lo significava (e ainda significa)
adentrar num territorio simultaneamente conhecido e
desconhecido, pois Alfredo € capaz de nos surpreender ao iluminar
aquilo que julgdvamos ja ter compreendido, mostrando-nos que
sempre se pode aprender mais e melhor, sobretudo quando
prestamos atengdo a sua palavra densa e criteriosa, aos seus textos
sempre tdo bem cuidados. Sua voz mansa, ritmada, cheia de pausas
e énfases expressivas, firme e translicida na exposigao de seus
argumentos, é sempre um convite ao pensamento e a descoberta de
novas possibilidades interpretativas. Assim também os seus
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proprios textos. Para quem o conhece, impossivel nao ler um texto
seu sem escutar as pausas de sua entonacao.

Junto a Alfredo estamos sempre a ponto de repensar o que ja
haviamos pensado, bem como prestes a pensar coisas novas e antes
impensadas. Mestre no pensamento é quem abre novos caminhos
e instiga a curiosidade por aprender sempre de novo, e Alfredo é
um desses raros intelectuais capazes de proporcionar esta rica e
sutil aventura, nao importando a distancia geracional entre ele e
quem o escuta ou lé. Alfredo é também responsavel pelo
estabelecimento de pontes intelectuais e académicas entre o Brasil,
a América Latina e a Espanha, para me ater apenas as portas que
ele nos ajudou a abrir naqueles paises.

L

Dentre tantas ideias e argumentos centrais para a boa
compreensdao da reflexdo de Michel Foucault entre nds,
gostariamos de tecer algumas breves consideragdes sobre a nogao
de ‘governo’, tdao cara ao pensador francés e também ao proprio
Alfredo, que a explicitou e também a utilizou para seus proprios
fins, sempre com imensa maestria. Tomemos, por exemplo, seu
texto seminal, intitulado “Coisas do governo...” (2002), e que
remete ao Coldquio Foucault-Deleuze, realizado na Unicamp em
novembro de 2000. A preocupagao de teor epistemologico de sua
contribuigao era assim apresentada ja no inicio do texto: tratava-se
de estabelecer, tanto quanto possivel, um léxico adequado, em
portugués, para transmitir aquilo que a nogao foucaultiana de
“governo” traz consigo, em seu carater inovador. Para Alfredo, os
textos dos pesquisadores brasileiros “teriam a ganhar em clareza e
rigor se houvesse, em nossa lingua, palavras capazes de expressar
melhor certos conceitos do campo semantico relacionado com os
estudos foucaultiano e deleuzianos.” (2002, p. 14) Lembremos que
estdvamos em 2002 e que, aquela época, apenas come¢avamos a
compreender a importancia das nogdes foucaultiana de governo e
governamentalidade no Brasil. Recordemos, ainda, que a tradugao
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do curso de Foucault intitulado Seguranca, Territorio e Populagio,
onde ele introduz a nogao de governamentalidade
(gouvernementalité), somente seria publicada entre nds em 2008, e
que a propria edigao francesa é do ano de 2004!

Alfredo observava que, dentre as muitas palavras derivadas
do radical govern-, tais como “governo, Governo, governar,
governamental, governdvel, governabilidade, governagio”, a lingua
portuguesa nado registrava em seus diciondrios mais recentes nem
a palavra “governamento”, nem a palavra “governamentalidade”, que,
entretanto, a ele pareciam ser as alternativas mais adequadas para
traduzir “gouvernment” e “gouvernementalité” (2002, p. 15),
frequentemente empregadas por Foucault em seus cursos no
College de France de finais dos anos 70 e inicio dos anos 80. Muito
consciente da complexidade de sua tarefa epistemoldgica, Alfredo
estabeleceu com esse texto a terminologia que se tornou
convencionalmente a mais aceita em portugués para traduzir
aqueles termos frequentemente empregados nos textos e cursos do
pensador francés. Tarefa ardua, visto que, como o proprio Alfredo
o reconhecia, “Nunca é facil atingir o equilibrio entre o dizer tudo o
que se tem a dizer, de forma clara, ¢ 0 manter o texto legivel,
fluente, interessante, produtivo.” (2002, pp. 15-16) Passados quase
vinte anos vemos que este texto de Alfredo, como tantos outros
mais de sua autoria, logrou seus objetivos e segue vivo e
penetrante, merecendo leituras e releituras.

ApOs caracterizar a maneira como Foucault empregou a nogao
de governo na modernidade, aludindo a restrigao que o termo sofre
a partir do século XVIII, momento em que passa a se referir a gestao
politica estatal, contrariamente ao sentido amplo que ele possuia
anteriormente, como no Renascimento, em que governar
significava o ato de conduzir condutas em dominios da vida que
nao eram propriamente politicos, Alfredo propds a questao
decisiva: como nao confundir a nogao de governo tal como
Foucault a forjara, isto €, remetendo-a a acdo de governar, em
associagdo com a nogao de governamentalidade, neologismo com
o qual ele abordara os processos historicos de racionalizagao,
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centralizacdo e exercicio de relagdes de poder por parte da
instituicao estatal, por um lado, e a propria nogao de governo em
sentido comum, corriqueiro, com a qual nos referimos a este ou
aquele Governo, por outro lado. Para sanar essa ambiguidade,
Alfredo propds que se traduzisse por “governamento” aquilo que
Foucault designou como governo, gouvernement, “nos casos em que
estiver sendo tratada a questao da agao ou ato de governar.” (2002,
p- 19) Tratava-se, portanto, de marcar a distin¢ao entre a “acdo de
governar”, com sua multiplicidade varia, e a “instancia
governamental, administrativa, central.” (2002, p. 20) Com a nogao de
governamentalidade, Foucault definiu um termo adequado para
designar e analisar “a atividade que consiste em reger a conduta
dos homens em um contexto e por meio de instrumentos estatais”
sem precisar empregar qualquer conceito de Estado, distinguindo
tal atividade da “instituicao do governo”. (Foucault 1994a, p.819)
Deste modo, Foucault podia se dedicar a pensar a racionalidade
das praticas de governamento sem ter de se reportar a um conceito
abstrato acerca do Estado, isto é, sem ter de pensar o exercicio das
relacbes de poder referindo-o a estrutura politica
institucionalizada, organizada, unitaria, visando fins claramente
determinados e hierarquicamente coordenados. Com a nogao de
governamentalidade, Foucault reiterava a importancia de deixar de
lado a figura do poder do Estado onipotente e omnipresente, capaz
de controlar todos os recantos do social, abrindo espago para
pensar técnicas difusas visando a governar individuos e
populagdes em diferentes dominios da vida social. (Duarte, 2010)
O neologismo da governamentalidade operava, portanto, como
instrumento heuristico para a investigacao da racionalidade das
praticas de controle, vigilancia e intervengao governamental sobre
os fendmenos populacionais, funcionando, ademais, como recurso
analitico para a discussao das praticas de governamento de acordo
com o modelo genealdgico que recomendava pensar as relacoes de
poder segundo o principio das estratégias multiplas, desprovidas
de um unico estrategista privilegiado.
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Estabelecidas essas premissas, caberia entao perguntar, como
bem o fez Alfredo: porque traduzir gouvernementalité, palavra
criada por Foucault e que ndo se encontrava dicionarizada em
francés, por “governamentalidade” e nao por “governabilidade”
ou por “governamentabilidade”? (2002, p. 26) Apos estabelecer
uma analise morfoldgica da nogao criada por Foucault, bem como
apos recorrer as tradugdes para o inglés, espanhol e italiano, as
quais ja haviam consagrado os vocabulos governmentality,
gobernamentalidad e gouvernamentalita, Alfredo elenca os motivos
pelos quais ele preferia a tradugao do termo francés para o termo
governamentalidade. Sua estratégia argumentativa passa pelo
questionamento das razoes aduzidas por aqueles que haviam
traduzido o vocabulo por governabilidade. Para estes, o principal
motivo para escolher governabilidade se encontraria no fato de que
Foucault efetivamente estudara tecnologias de poder que fariam
dos corpos entidades governdveis, doceis, maledveis. A este
argumento, bastante razodvel a primeira vista, Alfredo recordou
que o termo gouvernementalité fora forjado por Foucault num
contexto tedrico distinto, o da “critica da razao governamental”,
situado no campo da “Teoria Politica.” (2002, p. 31) Se os corpos
dos individuos e das popula¢des podem ser considerados como
governaveis, fazendo sentido pensar em termos da
“governabilidade dos corpos” (2002, p. 31), por outro lado, com a
nocao de gouvernementalité Foucault estava pensando no processo
de “governamentalizacdo do Estado” (2002, p. 31) e ndo no
governamento das condutas. Se a governabilidade diz respeito a
condicao daquilo ou daqueles que se deixam facilmente governar e
conduzir, o que Foucault quer exprimir com o neologismo da
gouvernementalité ndo diz respeito a coisas ou pessoas, mas sim a
um processo historico de racionalizagao das relagdes de poder pelo
qual se constituiu a estrutura do Estado moderno. Ou, como
argumentou Alfredo, tratava-se de pensar “uma qualidade
segundo a qual o Estado foi se tornando governamental. A
governamentalizagdo é o processo (agao) que tem por objeto o
Estado; essa agdo consiste numa captura (pelo Estado) de

164



determinadas técnicas de governamento e sua ampliagao de modo
a permitir a sobrevivéncia do proprio Estado. O resultado desse
processo é um novo tipo de Estado, o Estado moderno, o Estado
governamental.” (2002, p. 32) Com a nogao de
governamentalidade, Foucault pdde estabelecer uma analise
microscopica do poder estatal a partir de uma avaliagao dos
multiplos mecanismos de atuagdo administrativa que constituiram
o Estado moderno. Ademais, essa nova estratégia também lhe
permitia levar em consideracao a multiplicidade das lutas politicas
cotidianas, as quais nunca estao voltadas para um unico foco
privilegiado e centralizado, nem tampouco se encontram
determinadas previamente pelo universo normativo de categorias
juridicas como legalidade e legitimidade. Para Foucault, a propria
existéncia atual do Estado estaria na dependéncia de um continuo
ajuste de suas instancias governamentais, as quais determinam, no
curso de lutas constantes movidas por aqueles que resistem ao seu
proprio governamento, “o que deve ou nao competir ao estado, o
que é publico e o que é privado, o que é estatal e o que nao é
estatal.” (Foucault 2004, p.112-113)

Ao final do texto, a fim de aduzir ainda mais alguns
argumentos a favor da traducao de gouvernementalité por
governamentalidade, Alfredo propde que, se a lingua € uma
entidade viva, sujeita a transformagdes no curso da histdria, entao
por qual motivo nao deveriamos criar vocabulos antes inexistentes,
como o fez o proprio Foucault? E, convenhamos, serd que “um
conceito foucaultiano tao elaborado e inovador como o de
gouvernementalité nao merece uma nova palavra na lingua
portuguesa?” (2002, p.33) Alfredo nos mostra que a busca
intelectual por “rigor” académico em nada se confunde com
qualquer arrogancia que pretenda encerrar debates ou propor uma
Unica alternativa de tradugdo, definindo-a como a opgao
exclusivamente correta. O que ele pretendia, e isso mostra bem o
carater metodico e metodoldgico da sua reflexao, era trazer maior
“clareza para os nossos discursos.” (2002, p. 34) Tarefa que, por
certo, nao é de menor monta.
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Mas Alfredo nao se limitou apenas a explicitar e clarificar os
conceitos de Foucault; ele também se valeu deles, usou-os para
pensar as crises da educagao contemporanea, bem como as crises
do mundo no qual vivemos. Tomemos, a titulo de exemplo, o texto
interessantissimo “Governamentalidade e Educagao”. (2013) Nele,
Alfredo problematiza algumas relacoes entre a
governamentalidade neoliberal e a educagao escolarizada, traga
um interessante panorama das complexas transformacgoes pelas
quais tem passado o mundo contemporaneo, além de discutir a
concepgao foucaultiana do liberalismo e do neoliberalismo.

Ao pensar o neoliberalismo como parte do conjunto das
reflexdes de Foucault em torno da governamentalidade, Alfredo
nos oferece uma instigante consideragao: pensar o neoliberalismo
como um “éthos, como maneiras de ser e de estar no mundo”, e nao,
como ja o recomendava o proprio Foucault, como ideologia que
daria suporte e justificagao ao “capitalismo avangado”. (2013, p. 24)
Em consonancia com essa ideia, Alfredo pensa a escola nao como
entidade pronta e acabada, com finalidades préprias e muito bem
definidas, quase que imutaveis, mas sim como maquina
“encarregada de fabricar novas subjetividades.” (2013, p. 25) Essa
consideragao é particularmente interessante quando se trata de
pensar a crise da educagao escolarizada no contexto neoliberal, isto
¢, no contexto da produgao de sujeitos enquadrados no modo de
viver, pensar, sentir e agir pautado pelo neoliberalismo. Alfredo
recorda que a principal distingao estabelecida por Foucault entre o
liberalismo e o neoliberalismo se encontra no fato de que, enquanto
o liberalismo se orientava pelo principio de que a liberdade dos
sujeitos no ambito das suas trocas no mercado econdmico era tida
como algo natural e dado, para o neoliberalismo, por outro lado, se
trata de produzir tal liberdade do jogo econdmico segundo padrdes
de competitividade crescente. E, justamente por isso, a escola se
torna uma instituigao crucial, visto que tais processos competitivos
devem ser continuamente aprendidos, ensinados, regulados,
controlados, produzidos. No curso dessas ac¢des, Alfredo nos
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recorda que a “propria liberdade transforma-se em mais um objeto
de consumo.” (2013, p. 26)

Apos estabelecer uma série de interessantes comparagoes
entre a modernidade sélida e a modernidade liquida, amparando-
se nas reflexdes de Bauman e de Lazzarato, as quais distinguem as
dinamicas do capitalismo fordista, fundado no trabalho material, e
do capitalismo cognitivo, fundado no trabalho imaterial, centrado
na inovagao, na invenc¢ao, na gestao de riscos imediatos e na
flexibilidade criativa, propria do novo ambiente produtivo
empresarial e de uma sociedade de consumidores sempre avidos
pela satisfacdo imediata de seus desejos, Alfredo tece trés
comentarios acerca das importantes mutacdes que passaram a
afetar o ambiente escolar nesse novo contexto de
governamentalidade neoliberal, ndo sem antes caracterizar a
apari¢ao do regime do “noopoder”, segundo a conceitualiza¢ao
proposta por Lazzarato: “O noopoder atua modulando cérebros,
capturando a memoria e a atengao.” (Veiga-Neto 2013, p. 34)

O primeiro comentdrio de Alfredo diz respeito a mutacao da
escola disciplinar, que ja nao € mais capaz de atender as exigéncias
e requisitos proprios ao ambiente global da empresa: o que importa
agora nao € a disciplinariza¢do, mas a interagao, a criatividade, e
para isso é preciso que a escola seja capaz de produzir novas
subjetividades: “muitos dos comportamentos que hoje proliferam
nas escolas e que sdo entendidos como indisciplinares talvez
estejam encobrindo novas praticas de subjetivagao.” (2013, p. 35) O
segundo comentdrio que Alfredo propde diz respeito a alteragao de
nossa concepgao e experiéncia do tempo. A escola moderna, que,
com muitas modificagdes, ainda é a escola que temos hoje,
estabelecia uma relagdo com o tempo que era caracterizada pela
longa duragao, um “tempo linear e continuo”, no qual o prazer que
ela permitia aos estudantes nao era nunca imediato, mas se
encontrava submetido a légica do esforco e do trabalho, os quais
seriam recompensados no futuro: “A satisfagao prevista pela escola
disciplinar era adiada para o final do ano, para o final do ciclo, para
o final da infancia, para a vida adulta, para o futuro.” (2013, p. 36)
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Ora, esta logica temporal esta sendo rapidamente alterada pela
admissao de novas “pedagogias psicologicas”, as quais estdao
reorganizando a temporalidade de maneira a melhor apreender e
capturar o “interesse dos alunos.” (2013, p. 36) O exemplo que
Alfredo nos d4 é o da “pedagogia de projetos”, em que os
estudantes escolhem seus temas de estudo a partir de seus proprios
“interesses”, nos limites, entretanto, daquilo que a escola e o
professor entendem ser “aceitavel”. (2013, p. 36) No ambito da
governamentalidade neoliberal, que se caracteriza justamente por
ser produtora de interesses e necessidades, “o interesse é entendido
como algo a ser produzido por intervengdes sobre o meio” (2013, p.
37), de sorte que, ao fim e ao cabo, “o interesse da crianga é
produzido pelo professor.” (2013, p. 37) Temos ai o exemplo de
uma liberdade que parece ser absoluta, mas que, na realidade,
somente permite a liberdade de escolher dentre um rol de
possibilidades ja previamente definido. Isto também significa que
0s objetivos de tais projetos ja ndo encampam a possibilidade de
construir algo novo no futuro, no computo de uma temporalidade
de longa duragdo, mas se esgotam na satisfacdo de desejos e
interesses imediatos, mediados, contudo, por um conjunto de
possibilidades que ja se encontram previamente definidas pela
escola e pelos docentes. Segundo Alfredo, “O tempo continuo da
escola disciplinar torna-se assim um tempo pontilhista, marcado
pela sucessao de projetos e mais projetos.” (2013, p. 37)

O terceiro comentario de Alfredo versa sobre as articulagdes
entre a educagao e as recentes transformac¢des do mundo do
trabalho. No ambito do capitalismo cognitivo, valoriza-se o
trabalho imaterial baseado na cooperagao a distancia entre
cérebros. Tudo isso afeta a configuragao do trabalho docente e
transforma o papel da educagao escolarizada em nossos dias. Com
relacdo ao trabalho docente, ele passa atualmente por um conjunto
de profundas transformagbes que demandam “crescente
flexibilizacao, desprofissionalizagao, substituibilidade,
desqualificagdo, marginalizacao social, desvaloriza¢do salarial,
esvaziamento politico, enfraquecimento associativo e sindical.”
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(2013, p. 37) Em outras palavras, quando a escola se transforma em
“alucinados parques de diversio”, segundo a expressao de Julia
Varela, o professor ¢ substituido por um “‘gestor de
competéncias’’. (2013, p. 37) Do ponto de vista da ldgica do
aprendizado escolar, a transformagdo imperante faz com que, mais
importante do que aprender quaisquer contetidos, seja “aprender
a aprender”, aspecto central para uma “pedagogia de projetos.”
(2013, p. 38) Para Alfredo, e essa nos parece ser uma consideragao
fulcral, “Um sujeito em permanente processo de aprendizagem, em
permanente reconfigura¢ao de si, € o que se estaria pretendendo
que a escola formasse a partir dessa estratégia pedagdgica.” (2013,
p. 38) A ldgica pedagogica do “aprender a aprender” é aquela que
melhor se adequa ao preceito neoliberal do sujeito
autoempreendedor, aquele que deve continuamente se aperfeicoar
para majorar seu proprio capital humano. Se a gestao do proprio
capital humano requer multiplicd-lo constantemente, entio “A
escola caberia ensinar essas técnicas de gestao.” (2013, p. 38)

Este nosso breve texto certamente nao faz jus a grandeza e a
inventividade da vasta producao académica de Alfredo Veiga-
Neto. O que quisemos, tao somente, foi chamar a atengao das novas
geragOes para aquilo que nods, ja mais velhos, soubemos desde
sempre: que Alfredo é um dos grandes mestres do pensamento
contemporaneo em nosso pais! Vida longa, Alfredo, muitas ideias
ainda por vir!
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Conversas com Alfredo Veiga-Neto®
- com Silvio Gallo no meio —
Nilda Alves™

*

Inés Barbosa de Oliveira™

ok

Maria Luiza Sussekind

Comeco com jazz brasileiro

Querido Alfredo, nossa conversa sera ao som de musicas de
Fernando Moura, de disco recém-langado - “Sul profundo”
(https://open.spotify.com/artist/A0WSdJ6qTMAP8VucXCBLK 1/discography).  Tenho certeza
de que voce aceita e gosta dessa proposta.

Afinal, os sons — que se fizeram tdo presentes nessa pandemia
— habitam nossas conversas ha muito tempo.

Para nds todos, ele — transformado em musica — é necessario
COmMoO O ar que respiramos, como a comida que comemos, como 0s
amores com 0s quais procuramos nos rodear.

Além das musicas, nossos amores por autores importantes — para
nos, vocé € um deles e nao perdemos a leitura de nenhum texto a que

" Pesquisadora emérita pela FAPER], com exercicio na UER], no ProPEd -
Programa de Pés-Graduagao em Educacao/EDU/Maracana e no Programa de Pés-
Graduagdo em Educagdo — Processos Formativos e Desigualdades Sociais —
FFP/Sao Gongalo (R]). Pesquisadora 1 A/CNPq. Lider do GRPesq “Curriculos,
redes educativas, imagens e sons’. Membra fundadora do Laboratério Educagao e
Imagem/ProPEd/UER], em 2001. Membra fundadora do GT Curriculo/ANPEd.
Membra fundadora do GE Cotidianos: éticas, estéticas e politicas/ANPEd, 2021.
™ Professora titular aposentada da UER] e professora adjunta do Programa de
Pés-graduacdo em Educagao da Universidade Estacio de Sa. Cientista do Nosso
Estado FAPER] e bolsista PQ-1C do CNPq. Membra fundadora e coordenadora
(2021/2023) do GE Cotidianos: éticas, estéticas e politicas/2021.

™ Maria Luiza Siissekind é Bolsista Pesquisador Produtividade 2 CNPq e
Cientista do Nosso Estado/FAPER]. Atua como Vice-presidenta Sudeste da
ANPEd/Associacao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educacao/2021, é
membra fundadora do GE Cotidianos: éticas, estéticas e politicas/2021. Professora
do Departamento de Didatica da Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro/UNIRIO.
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temos acesso!!! — nos ocupam por interesse profissional e por destino.
Por isso, por um segundo, tivemos duvidas entre o texto que
trariamos a esta conversa: o que escolhemos (VEIGA-NETO, 2012) ou
um mais recente em que vocé trabalha com a chegada da pandemia
do coronavirus em nossas vidas (VEIGA-NETO, 2020).

Mas a memdria das conversas que tinhamos com o texto de
2012, incluindo nossos estudantes/orientandos nelas, foi decisiva
na escolha, sabendo que o texto mais recente poderia bem vir se
intrometer por aqui, como ja fez Silvio Gallo, no subtitulo que
escolhemos e na dedicatéria que vocé faz a ele no texto de 2012.
Também por aqui pode aparecer o livro que vocés organizaram
juntos (GALLO; VEIGA-NETO, 2009) em conversas com o filme “A
Vila”, de 2004, dirigido por M. Night Shyamalan. Esse livro
aparece, vez por outra, em nossos encontros com orientandos e
estudantes, como fez, mais uma vez, neste ano de 2021, por
exigéncias de tecermos agendas de resisténcias — a governo
negacionista e genocida — e nossas agendas de criagdo, trazendo
para elas as dimensdes éticas, estéticas, politicas e poéticas,
presentes nos atos educativos e, lindamente, em teus textos.

Temos a nosso favor, nessa conversa, dez anos a mais nos
quais varios acontecimentos se deram: do pagamento, no segundo
governo Lula (de 2007-2011), da divida externa “impagavel” de
Fernando Henrique Cardoso a chegada da pandemia com a
necessidade de uso das “tecnologias de encontro” (NOLASCO-
SILVA; LO BIANCO, 2022) que antes, muito frequentemente, os
jovens usavam e dos quais nds adultos riamos e nos
preocupavamos longinquamente.

Conversa com o texto “E preciso ir aos poroes”!
Essa conversa, que demorou quase dez anos para acontecer —
embora, sem que vocé soubesse, acontecesse com frequéncia em

! Vamos misturar o tu e o vocé, nesse texto, propositadamente —no teu texto, vocé
diz — nesse uso cotidiano que fazemos no sul do pais, onde vocé vive, e no Rio de
Janeiro, onde vivemos e nascemos, “cariocas da gema” que somos.
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nossos grupos de pesquisa — daria muitos pontos de anélise pois,
como sempre em teus artigos, a riqueza de temas que voceé traz
nesse ¢ grande: algumas questdes acerca de origem das palavras; a
metafora da casa, de Bachelard, que vocé nos traz e comenta; as
questdes acerca das diferengas entre militdncia e ativismo; as
diferencas entre Educacgao e Pedagogia; e ligando isso a metafora
da casa, a ideia de que a Pedagogia da mais atencao ao sétao e ao
andar intermedidrio...

Vamos trazer, neste artigo, alguns desses temas, no calor de
uma conversa que trés mulheres dedicadas a ‘militdnciaativismo’? -
talvez melhor seria dizer, a organizagao de movimentos — que
pensam com todos os andares da casa e que acabaram, em processo
comum, a propor, com o apoio de muitos, a criagio do GE
“Cotidianos: éticas, estéticas e politicas” - nome ao qual
acrescentaremos “poéticas’, assim que possivel - na Assembleia da
ANPEd, na 402 Reuniao Nacional, em outubro de 2021.

Buscando identificar e lutar com as tantas marcas® que nossa
formagao deixou/deixa em nos, vale lembrar que em nossos textos
acerca dos cotidianos e das redes educativas que formamos e onde
nos formamos, buscamos superar a presenca das tantas dicotomias
herdadas da Modernidade?, passando a escrevé-las assim:

2 Lembramos que Maria Luiza Sussekind esta hoje na Vice-presidéncia SE da
ANPEd, que foi Primeira Secretaria, na gestdo passada da entidade e,
anteriormente, coordenadora e vice do GT 12-Curriculo, da ANPEd. Inés Barbosa
de Oliveira que foi do Conselho Fiscal da ANPEd e segunda Presidenta da ABdC
(Associagao Brasileira de Curriculo). Nilda foi Presidenta da ANPEd (em Diretoria
na qual vocé foi Vice-Presidente), da ANFOPE, da ABdC e da ASDUER]. A
explicacdo desses textos grafados assim vem em seguida.

3 Bourdieu (1989) em texto bem usado entre nds, usa o termo “marcage” — marca
que se coloca no gado para se dizer proprietario - para explicar essas tantas marcas
que temos de nossa formacdo em campos de hegemonias tedricas e
epistemoldgicas ‘marcantes’.

* Nos textos que escrevemos, frequentemente, aparece uma nota em que
explicamos o seguinte: “esses varios termos e tantos outros que ainda aparecerao
neste texto, estdo assim grafados porque, ha muito, percebemos que as dicotomias
necessarias a criagao das ciéncias na Modernidade tém significado limites ao que
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‘praticasteorias’®,  ‘dentrofora’,  ‘espacostempos’,  ‘publicoprivado’,
‘geralparticular’, localglobal’ ‘conhecimentossignificagoes’® etc.

Ha algum tempo, temos trabalhado com a ideia de que as
ac0es humanas sempre se ddo em movimentos de resisténcia as
agendas de outres que tentam nos submeter e de criacao de
agendas nossas, muitas delas coletivas, para nos permitir viver em
um mundo melhor ou para tentar crid-lo. Ou como vocé escreve:
“trabalhando a favor daquilo que nos interessa e contra os
constrangimentos e limitagdes que se nos impdem” (p. 268).

No teu texto esta escrito:

Enquanto a militdncia é da ordem da disciplina, da resisténcia e da repeticao,
o ativismo é da ordem da liberdade, da contracultura e da diferenca. Assim,
quem milita, limita; ao contrério, para o ativista nao ha limites.

Essa diferenciagao entre militancia e o ativismo nao implica juizo de valor e
nem mesmo pensar que se trata de fun¢des desempenhadas por pessoas
diferentes. Cada um de nds pode se comportar ora mais como militante, ora
mais como um ativista, dependendo das estratégias que queira ou precise
adotar em razao de seus propositos politicos. (VEIGA-NETO, 2012, p. 274)

Essa ideia vai exigir escrever, de agora em diante, pelo que nos
apareceu na releitura do teu texto, ‘resisténciacriagio’.

Na sequéncia do que esta escrito, nessa busca de diferenciacao
entre termos que vocé faz, podemos ler:

No campo dos estudos de curriculo, no qual concentro meus interesses de
pesquisa, venho me dedicando ha mais de duas décadas a visitar os pordes
da pedagogia, de modo que nao caia na simples militdncia —na forma de uma
obediéncia actio militaris — mas, sim, de modo que exerca um ativismo mais

precisamos criar na corrente de pesquisa a que pertencemos”, como esta, por
exemplo, em texto publicado em livro (ANDRADE; CALDAS; ALVES, 2019).

5 Com os termos juntos, em italico, sempre que possivel pluralizando-os e
invertendo-os do modo como sao ditos/escritos, comumente. Essas aspas simples
entraram depois, quando foi preciso dizer aos editores/editoras de textos que era
assim que queriamos que aparecessem — éramos sempre corrigidas!

¢ Essa jungao é mais recente. Se deu quando fomos observando que a criagao de
novos conhecimentos — em ciéncias e nos cotidianos — exigiam a criacdo de
significagcOes acerca de sua existéncia, necessidade, valor etc.
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produtivo, por mais limitado e modesto que seja. Isso demanda manter
acesa a vigilancia que Santos (1991) adjetivou de epistemoldgica, a saber, um
permanente cuidado tedrico, metodolégico e conceitual em relagao a tudo o
que € pensado e dito, seja no campo mais amplo da pedagogia.

Esse “tudo” (que é pensado e dito) inclui até mesmo o substratum mentis em
que se agita a propria critica daquele que critica. A essa critica radical, assim
desconfiada até de si mesma, denominei hipercritica (VEIGA-NETO, 1995)
(...) Autoreflexiva, ou seja, suspeitando até de si mesma, a hipercritica é
dificil e incomoda, mas sempre aberta e provisoria; consequentemente, é
uma critica humilde, pois ndo arroga a si o estatuto de melhor, definitiva e
mais correta. (VEIGA-NETO, 2012, p. 274)

Sem entrarmos em conversa acerca do primeiro paragrafo
dessa citagao, lembrando nossos tantos encontros e desencontros
nesse campo dos curriculos, queremos dizer que no resto da citagao
temos um acordo completo. Em todo o desenvolvimento das
pesquisas nos/dos/com os cotidianos’, no qual trabalhamos as
tantas questdes curriculares com que estamos lidando, ha muito,
interessa-nos conversar acerca dessa necessaria “hipercritica”.

Desde o momento em que comegamos a organizar as questoes
epistemoldgicas, tedricas e metodoldgicas dessas pesquisas com 0s
cotidianos, em livro organizado por duas de nés (OLIVEIRA;
ALVES; 2001)8 a partir de pesquisa realizada em dois municipios do
Rio de Janeiro — Angra dos Reis e Nildpolis — conversando com
docentes-coordenadores de equipes nesses municipios, chamamos
as agdes que considerdvamos necessdrias ao desenvolvimento das
pesquisas que realizdvamos de “movimentos”. Por qué? Porque
entendiamos, desde esse comego, que elas mudariam, estariam em
movimentos, por trés razdes principais: porque as conversas que

7 Uma de nés — Maria Luiza Sussekind — em sua tese de doutorado propds o uso
desses termos assim: nosdoscom os cotidianos (CINELLI, 2007)

8 A partir de pesquisa comum financiada pelo CNPq, CAPES e UFF, entre
marc¢o/1997 e fevereiro/1999, com o titulo “Constru¢dao do conhecimento sobre
curriculo por equipes pedagogicas de secretarias municipais de educagao”. No
texto do livro referido ja substituimos a palavra ‘construcao’ por ‘tessitura’, mas
ainda deixamos todas as outras que hoje mudariamos no titulo que ficaria assim:
“Tessitura de ‘conhecimentsosignificagdes’ acerca dos curriculos por equipes
pedagogicas de secretarias municipais de educacao”.
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terlamos acerca desses movimentos com outras pessoas:
pesquisadores e pesquisadoras que também trabalhavam, como nds,
com os cotidianos, docentes de todos os graus de ensino, equipes e
comunidades das “universidadesescolas’ (SUSSEKIND, GARCIA,
2011) viriam carregadas de observacdes interessantes que levariam
a mudangas; em seguida, porque as conversas que tinhamos com
nossos autores de referéncia e outres que se introduziriam em nossos
trabalhos, permitiriam melhor compreendé-los e exigiriam muda-
los; e, ainda, porque nossas praticas em pesquisas que se sucediam —
com tantes nelas participando, e, em especial, os estudantes que
orientdvamos, em graduacdo, mestrado e doutorado, e que nos
colocavam perguntas que exigiam respostas outras, trariam
mudangas neles. Ou seja, essa ‘hipercritica’ surgiu desde o comego
ao compreendermos, de saida, que eram muitas as conversas que
nos mobilizariam, provocando mudangas importantes,
amadurecimentos, debates, acréscimos.

Vamos tratar de algumas dessas questdes, acerca da presenga
de muitos outros em nossos textos e caminhos de pesquisa, através
de exemplos. O primeiro se refere ao uso que uma de nos — Nilda
Alves — comegou a fazer de imagens, em suas pesquisas. A cada texto
escrito ou comunicagao feita, nas quais as imagens eram trabalhadas,
Antdnio Carlos Amorim ao lé-lo/ouvi-lo perguntava: “Nilda, o que
as imagens sao em suas pesquisas?” Em um determinado momento,
cansada de ouvir esta questao, ela decide responder. Mas nao queria
responder de qualquer jeito. Foi procurar a resposta em Deleuze,
autor com que até entdo tinha tratado pouco, mas que era a grande
referéncia para quem fazia as perguntas. E encontrou no texto
“Personagens conceituais” (DELEUZE; GUATTARI, 1992) a
resposta que foi aceita pelo perguntador. E em texto recente
(ANDRADE; CALDAS; ALVES, 2019: 29-31) essa ideia vai articular
um dos movimentos nas pesquisas com os cotidianos — “Criar nossos
‘personagens conceituais™.

Outra de nos —Inés Barbosa de Oliveira — vem caminhando em
suas discussdes com estudantes, colegas e autores, em direcao a
compreensdao de que os movimentos originalmente nomeados
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como “virar de ponta cabeca” e “beber em todas as fontes” trazem
mais semelhangas do que parecia a primeira vista. Efetivamente, o
que vimos percebendo € que, em nossas pesquisas, 0O
enderecamento da primeira as teorias — que passam a ser
percebidas como limite em nossas pesquisas, ja que criam zonas de
invisibilidade (SANTOS, 2004) de realidades que nelas nao se
encaixam — e da segunda ao campo empirico, afirmando o interesse
possivel de toda e qualquer informacdo a pesquisa — se mostra
fragil quando percebemos que sdo precisamente essas informagoes
que o fechamento tedrico negligenciaria aquilo que nos permite
buscar novas configuracdes teoricas e epistemologicas para dar
conta de compreender essas realidades, diante daquilo que
passamos a perceber quando nao selecionamos previamente as
informagdes. Ou seja, sao movimentos que se combinam,
indissociavelmente, como, alids, desde o inicio desse processo
vimos afirmando com o reconhecimento das articulagbes
praticateoriapratica.

Além disso, quando formulamos essa nova percepcao,
entendemos que estamos, em nossas pesquisas, por meio desses
dois movimentos, praticando as sociologias das Auséncias e das
Emergéncias de Boaventura de Sousa Santos — e destas com o
pensamento freireano — habilitando-nos, na compreensao que
tecemos por meio desta agao epistemoldgico-metodologica, a
perceber de que modo esses movimentos combinados contribuem
para que os conhecimentos tecidos em nossas pesquisas se
convertam em possibilidades de revalorizagao desses cotidianos
enquanto ‘espacostempos’ de ‘conhecimentossignificacdes’, de
‘resisténciacriagdo’, muito para além do modo como sao
identificados pelo pensamento hegemonico, como ‘espagostempos’
de mesmice e obediéncia. Com relacdo a esses termos, também
temos amadurecido debates, buscando demonstrar que, em
nenhum cotidiano, em tempo nenhum, a humanidade obedeceu e
que, portanto, a mesmice ¢ uma ilusdo moderna - como
aprendemos com Certeau (1994). Com isso, temos avang¢ado na
reflexdo em torno dos cotidianos como ‘espacostempos’ da
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desobediéncia, voluntaria ou ndo, e, com isso, desenvolvemos
outras possibilidades de interrogar e compreender esses
cotidianos, movimento importante para nossas pesquisas atuais
(OLIVEIRA, 2020).

Sussekind, ex-aluna de Nilda, ex-orientanda de Inés, caminha
na interseccao com os estudos das historias das mentalidades,
feministas e pds-estruturalistas, marcada por forte influéncia de
sua formacao em histdria e antropologia e das conversas com Bill
Pinar (SUSSEKIND, 2014). Gosta de se identificar, como Georg
Simmel, como cronista do presente e suas pesquisas com curriculos
registrados nas experiéncias-vividas em escritos em platds,
narrativas, capturas de falas e escritas argumentam que curriculos
sao conversas complicadas criadas nos e com os cotidianos nas escolas
e universidades, que emaranham, rizomatizam
‘conhecimentossignificagdes’, biografias, sentimentos e cosmogonias
trazendo indiciariamente diferentes perspectivas e nog¢des de
curriculos e conversas que permitem multiplos ensaios identitdrios
e aprendizagens democraticas com, nas e das diferencas. E, na
defesa inconteste e urgente da democracia, dos Direitos Humanos
e da diferenga, alia seus estudos a proposta de didlogo permanente
e horizontal com os movimentos sociais através das oficinas da
cooperacao UPMS’-ANPEd, em parceria com Boaventura de Sousa
Santos, aprumando as conversas complicadas a militancia no Sul
epistemologico e orientada por uma ecologia de saberes.

Trouxemos aqui, com essas poucas narrativas, a presenca
central de outres naquilo que pesquisamos, pensamos e
escrevemos. Com eles e com as ideias que nos trazem, nos
criticamos e fazemos 0s movimentos necessarios nas pesquisas que
realizamos. E na importancia e frequéncia desses tantes outres
nelas, fomos entendendo a centralidade das ‘conversas’ nas
pesquisas com os cotidianos, como uma de nds (SUSSEKIND, 2019)
ja explicou, a partir de conversas com Pinar e de conversas em sala

° Universidade Popular dos Movimentos Sociais: http://www.universidade
popular.org/site/pages/pt/em-destaque.php.
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de aula com estudantes da Pedagogia e outras licenciaturas, que
podem ser “conversas complicadas”, recorrendo ao que ja escreveu
em outro texto:

De acordo com Pinar, sdo complicadas porque as pessoas estdao falando
umas com as outras. E porque os professores falam nado apenas com seus
estudantes, mas também com seus proprios mentores, suas proprias
experiéncias e seus contetidos, pois os contetidos em si mesmo sdo
conversas (...) essa conversa também é complicada por ser informada, é
claro, por aquilo que ocorre e ocorreu fora de sala, como nas familias dos
alunos. A conversa é complicada porque se da entre todos na sociedade
(SUSSEKIND, 2014, p. 207)

Admitindo essa complicagdo, deixamos as conversas posarem
em nossas pesquisas porque entendemos que sao os encontros com
os outres que nos permitem seguir em nossas pesquisas em
iniimeros processos no que estamos chamando de “circulacao
cientifica” (CALDAS, 2010; 2015, CALDAS; ALVES, 2018),
colocado também entre os movimentos das pesquisas que
realizamos e que nos exige trocas constantes entre os
‘conhecimentossignificagdes’ surgidos em nossas pesquisas e 0s
‘conhecimentossignificagoes’ surgidos nas agOes cotidianas de
docentes e discentes, nos curriculos escolares.

Mas vamos, afinal, a metafora da casa, a partir de Bachelard — que
“elegi de fio condutor deste texto”, como vocé nos anuncia (p. 268).

Em primeiro lugar, entendemos que, talvez, coubesse questionar:
quem entenderia essa metafora? Sabendo, como vocé nos diz, logo no
comego do texto, que foi redigido “para atender a uma encomenda
feita pelo grupo de trabalho Educa¢dao Fundamental (GT-13), da
ANPEd” (p.267) percebemos que ela seria perfeitamente entendida e
deixamos de lado esta questao, embora a entendéssemos como
profundamente articulada com um momento europeu e que nesse
territério — como em todas as regides temperadas — a presenga de
sotaos e pordes sao ainda atuais e o eram muito mais naquele
momento de formula¢ao da metafora por Bachelard.

179



Sobre o que, entao, queremos conversar com VOcé a esse
respeito?

Em um primeiro momento, conversar sobre a referéncia a
divisdo da casa em trés partes: s6tdao, porao e parte intermedidria.
Em tuas palavras:

Sem o acolhimento da casa e sem as memorias de que ela é a fonte primeira,
seriamos seres desenraizados; seres sem imaginagao e sem histdria porque
sem memoria. Mas, mesmo que acolhidos pela casa, corremos sempre o risco
de viver bloqueados, viver no alheamento, isto €, alienados no mundo e do
mundo. Isso sera assim se ndo soubermos ocupar toda a casa, se nos
mantivermos confinados apenas no espaco intermediario, nesse espaco das
experiéncias imediatas em que se desenrola o que chamamos de vida
concreta e de realidade. Se nos deixarmos prender nos andares
intermediarios, sem habitar o s6tdo e o pordo, perderemos boa parte de
nossa propria condi¢do humana, pois enquanto 14 no sétio se dao as
experiéncias da imaginagdo e da sublimagao, é 1a no pordo que estdo as
raizes e a sustentagao racional da prépria casa (p.269)

Comecemos por comentar isso, falando de nossa conversa
conflituosa com Certeau (1994) - autor central para nossas
articulagdes com os cotidianos — pela maneira dicotomizada com
que trata espagos e tempos. Nessa conversa, fomos teimosamente,
em nossa posicao contra as dicotomias, passando a dizer
‘espagostempos’ porque entendemos - estamos muito bem
acompanhados por muita gente nisso — que é preciso considerar os
dois juntos para podermos trabalhar. Ora, embora como vocé
afirma varias vezes no seu texto que as ideias educativas sdao
“construgdes ou invengdes historicas” (p. 268), a metafora da casa
carece de tempos.

Nessa conversa com “a casa”!® os tempos desaparecem, os
tempos de ocupar cada um desses espagos. Vamos todos concordar
que os tempos que passamos nos espagos intermedidrios sdao
necessariamente muito maiores do que aqueles que dedicamos a ir

10 Aqui rapidamente nos vem o modo como Shyamalan (2004) trata a sua “A Vila” na
suspensao que faz de tempos, para comegar, de espagos e de relagdes, em sucessao.
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ao sotao e ao porao, mesmo quando, profissionalmente ou por
militancia, precisamos ai estar.

Com isso, vamos perceber pelo menos, dois acontecimentos: o
primeiro se refere a que, necessariamente, os ‘espacostempos’ do
andar intermedidrio sao muito variados e complexos. Nele temos
quartos, sala, banheiro, cozinha, area e talvez etc., ja que decidimos
que ndo irlamos trazer para esse texto nem os sem teto, nem os sem
terra, nem os sem empregos... Com isso, vamos percebendo que
esses ‘espacostempos’ diversificados sao de muitas e variadas
conversas: aquelas com nossas avds enquanto fazem um
‘brigadeiro’, com que vamos nos regalar ou aquelas que temos com
nossa mae — e como estamos nessa casa de classe média — ou com a
empregada doméstica que faz a comida de que tanto gostamos. Ou
aquelas que na sala, todos bem alimentados e felizes temos em
torno de um acontecimento cotidiano. Ou no quarto, onde
podemos levar nosso amor por outro ser a maior poténcia ou onde
descansamos de um dia de muito trabalho ou muita luta. Sao
muitas as portas, com ou sem entradas e saidas nesse andar
intermedidrio da casa, como vocé e Gallo nos ajudaram a perceber
ao comentarem o livro acerca da literatura de Kafka (GALLO;
VEIGA-NETO, 2009, p. 9). Compreendé-las em suas vidas mitidas
do dia a dia creio que poderia caracterizar o que fazemos nas
pesquisas que realizamos com os “praticantespensantes’ (OLIVEIRA,
2012) nos/dos/ com os cotidianos das escolas.

Mas nao para ai, a necessidade de conversarmos sobre “a
casa”. A metafora € trazida sem as frequentes e complexas relacoes
que temos dentro dela, ou seja, ha falta de gente nesta casa. Dos
nossos diversos amores, de nossas diversas relagdes — que incluem
muito sofrimento, muitas vezes. O s6tdo e o pordo serao
frequentados com maior ou menor frequéncia conforme as
intmeras relagdes que temos com as pessoas que conosco habitam
o andar intermedidrio, incluindo as que nao mais estao la. Podem
ser ‘espacostempos’ amedrontadores quando a ida a eles for
apresentada pelos responsaveis no andar intermedidrio como
malsa e esses ‘espagostempos’ como nao frequentdveis porque
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perigosos ou porque podem trazer ideias demais a criangas e
jovens, nos quais podem se machucar ou se perderem. Mas podem
ser ‘espacostempos’ apresentados como de brincadeiras, nas quais
podemos encontrar algo muito interessante, de surpresa, onde
podemos nos divertir juntos imensamente ou encontrar armarios
impensaveis que nos levem a Naérnia'' e depois termos muitas
histdrias para contarmos nos andares intermedidrios.

E ai estd, amigo: nossas tantas idas a escolas, nossas centenas
de conversas com seus docentes e discentes, nos fizeram perceber,
sentir e reconhecer a importancia fundamental das pessoas nessa
condugdo - ou ao medo ou ao encontro das multiplas
possibilidades do pensamento e da vida.

Especialmente, nesse periodo pandémico, com o fechamento
das escolas, as fundagdes privadas que recebiam verbas ptblicas a
rodo, de secretarias municipais e estaduais, “apostilando o ensino”,
afirmando que os/as docentes nada sabiam por que eram mal-
formados, desapareceram durante mais de um ano, sem terem o
que dizer. Mas diretoras e diretores de escola, ja na primeira
semana, lembraram as secretarias que a merenda precisava ser
distribuida, de qualquer maneira, e organizaram essa distribuicao,
indo a escola quando ninguém mais ia. E, contrariando atos de
secretdrios/secretdrias de educagao que tinham proibido o uso de
celulares nas escolas, elas e eles tinham organizado grupos de
responsaveis pelo WhatsApp que ajudaram nessa distribuigao e
organizaram os processos curriculares do periodo. O mesmo
fizeram os docentes com os estudantes das turmas em que
lecionavam. Com isso, mesmo antes de serem obrigados a darem
aula por plataformas online, os grupos tinham sido captados,

' Narnia é um mundo fantastico, criado pelo escritor irlandés Clive Staples Lewis
como local narrativo para As Cronicas de Ndrnia, uma série de sete livros. No livro “O
Leao, a feiticeira e o guarda-roupas”, sdo narradas as aventuras dos quatro irmaos
Pevensie: Pedro, Susana, Edmundo e Lticia, que fugindo dos bombardeios
a Londres durante a Il Guerra Mundial, vao até a casa de um professor que morava no
campo. La encontram, dentro de um guarda-roupa que ficava em um comodo nao
usado da casa, uma passagem que liga nosso mundo ao mundo de Narnia.
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porque era preciso saber como cada um estava, como poderiam se
ajudar, como criariam juntos uma vida que desconheciam.

E a quantas agdes curriculares pudemos ter acesso nesse
periodo! Motivadas, meio a meio, por nos das universidades que
procuramos as escolas, mas também pelos/pelas docentes de
escolas que buscaram aqueles em quem confiavam para fazer algo
juntos enfrentando os medos, as duvidas, as ignorancias que todos
nos tinhamos.

Paramos por aqui para ndo exceder o numero de paginas
possiveis. Mas continuaremos nossas conversas. Assuntos nao
faltam: a pedagogia nao sao s6 os seus tedricos ou as crengas
também habitam as teorias, por exemplo.

Por agora, vai ainda nosso imenso carinho por vocé. E
finalizamos.
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Neoliberalismo y educacién
una conversacion a tres voces

Oscar Espinel-Bernal
Oscar Pulido-Cortés™

En nuestro caso, no solo se trata

de la voluntad de saber,

sino también de la voluntad de amistad.
(Alfredo Veiga-Neto, [2017] 2019)

En el afio 2017, en Ciudad de México, tuvimos la oportunidad
de volver a encontrarnos con Alfredo, en esta ocasion, en el marco
del Seminario Internacional de Biopolitica. Alli, ademas de las risas,
la complicidad y camaraderia que siempre brinda Alfredo,
pudimos escuchar algunas de sus mds recientes indagaciones en
torno a la educacidon contemporanea y el neoliberalismo. Parte de
esas intervenciones luego migraron al libro que Marco Jiménez y
Ana Maria Valle compilaron bajo el titulo Sociologia y Biopolitica.
Pues bien, esas lineas alli consignadas nos han de servir de pretexto
para seguir conversando con Alfredo, el amigo, el maestro, el
intelectual y el estudioso.

Bien es sabido que un libro nunca termina pues luego de su
aparicion en publico, contintia su proceso de reescritura en la lectura,
inquietudes y abordajes de quienes a €l se acercan y con él amplian la
mirada. Contintia asi su movimiento en las resonancias que genera,
mientras las palabras y reflexiones recorren nuevos parajes.

" Doctor en Ciencias de la Educacion de la Universidad de Buenos Aires. Profesor
del Departamento de posgrados de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN).
Grupo de Investigacion Filosofia, Sociedad y Educacion (Gifse).

" Doctor en Ciencias de la Educacion. Profesor de la Escuela de Filosofia de la
Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Colombia (UPTC). Grupo de
Investigacion Filosofia, Sociedad y Educacion (Gifse).
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En mi caso, [Afirma Veiga-Neto en otro trabajo] la amistad y los afectos parecen
funcionar como un cimiento que refuerza nuestras relaciones profesionales y,
también, como un motor que impulsa mi pensamiento para pensar lo atin no
pensado, para ver lo atin no visto, para problematizar lo atin no problematizado.
Ciertamente, no hay una relacion de precedencia entre razon y sensibilidad; entre
ambos, hay, en cambio, una relacién de inmanencia, de equivalencia y de
refuerzo mutuo. (VEIGA-NETO, A., 2020, p. 123)

El presente texto, ademas de gratitud, se nutre de amistad y
renueva algunas de las parsimoniosas caminatas y largas tertulias
en México, Villa de Leyva, Tunja, Porto Alegre y Bogota. Para ello,
en esta ocasion, la excusa serd el texto “Educacion vy
Contemporaneidad: escenarios neoliberales, mercado vy
precariado” y el moévil, algunos de los planteamientos de Christian
Laval y Pierre Dardot en torno a la racionalidad neoliberal. Una
preocupacion sirve como motivo: la competencia como norma
normans'?> del mundo contempordneo y proposito funcional del
precariado'®, la pauperizacion e, incluso, la migracion.

Un sistema en “crisis”

Estan dos peces nadando uno junto al otro cuando se
topan con un pez mas viejo nadando en sentido
contrario, quien los saluda y dice, —Buen dia
muchachos ;Cémo esta el agua? Los dos peces siguen
nadando hasta que después de un tiempo uno voltea
hacia el otro y pregunta: —;Qué demonios es el agua?
(David Foster Wallace, [2005] 2014)

12 Mientras la expresion norma normata alude a una “norma que es normada” es
decir, sujeta o gobernada por otra, norma normans hace referencia a “la norma que
norma”, esto es, la norma que gobierna.

13 Citando a Guy Standing, Veiga-Neto menciona el precariado como aquellos
segmentos poblacionales que no poseen ninguna identidad ocupacional, escasa
cualificacién o ejercicio profesional. Una poblacién que “esté sujeta a explotacion
y a diversas formas de opresion por fuera del mercado de trabajo formalmente
remunerado” (2019, p. 218).
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La crisis, lejos de la concepcion generalizada, opera en el
capitalismo como motor, como mecanismo productor. Lejos de ser
un obstaculo, la crisis se constituye en el escenario propicio tanto
para el crecimiento como para el reacomodamiento. Un
reacomodamiento necesario dentro de la logica insaciable de la
acumulacion del capital, la generacion de nuevos indices de
crecimiento y la creacion de nuevas necesidades y mercados.
Reacomodamiento que en su cardcter productivo propicia la
competencia, “elimina” a los contendores mas débiles (o los pone a
su servicio) y fortalece la concentracion de capitales. Y, decimos
“eliminar” a manera de provocacion pues como lo muestra Alfredo
en su texto, no solo resultan debilitados los eslabones mas
extremos, sino que su debilitamiento deriva en rentabilizacién. Ello
explicaria la propagacion de la sensacién de inestabilidad e
indefension, asi como el terror que genera. En sintesis, la “crisis”,
cada vez mads invocada, les permitiria a las ldgicas de mercado
potenciarse y ampliarse.

Por definicidn, toda crisis exige atencién y, por tanto, reforma
y solucion. Por esta razon, la crisis se hace movimiento, cambio,
renovacion. Y ello, en la dindmica del mercado, significa expansion.
Podemos decir, entonces, que la crisis es necesaria y propia del
modelo econdémico vigente y permite, no solo su reajuste sino su
fortalecimiento. Es un sistema que, para decirlo graficamente, se
alimenta de la sangre de sus victimas tal como los dioses antiguos
en los rituales sacrificiales. El crecimiento del modelo econémico,
ahora global, provoca catastrofes naturales y sociales, miseria,
guerras y demads consecuencias negativas. Pero todos ellos se
reconocen como dafos colaterales' inevitables y, lo peor de todo,
frecuentemente “necesarios”.

14 Zigmun Bauman (2011), también trabajado por Veiga-Neto en otro de sus textos,
retoma el concepto de “dano colateral” para presentar una radiografia de las
consecuencias globales del neoliberalismo entre la que se cuentan la pobreza, la
migracion y el precariado. Darios colaterales. Desigualdades sociales en la era global es
el titulo del libro en el que Bauman analiza las relaciones entre el uso estratégico
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Solo por dar un ejemplo mas, Alfredo cita el caso del desempleo
y la precarizacién de la base trabajadora que aumenta a ritmos
vertiginosos tanto en Brasil — objeto de su indagacién — como en
Latinoamérica. “Mas que el resultado de una coyuntura econémica
desastrosa, el problema es estructural. El problema es estructural
porque el precariado es necesario para la racionalidad neoliberal”
(VEIGA-NETO, 2019, p. 2019). En medio de esta indagacion menciona
a los Ni-Ni como la categoria dada para referirse a aquel grupo
poblacional que ni trabaja ni estudia, la mayoria de ellos forzados por
las dindmicas sociales y econdmicas a tal condicién de vulnerabilidad,
desesperanza y, por tanto, presa facil de la explotacion (VEIGA-
NETO, 2019, p. 219). Condicion que lejos de ser un problema, se
convierte en estimulo para la competitividad en una suerte de
gobierno poblacional mediante la precarizacion y pauperizacion.
Todo lo cual deja ver, una vez mas, el funcionamiento y articulacion
de aquellos “dafios colaterales” en relacion con el sistema productivo
y el proclamado desarrollo econémico.

Un crecimiento que, ademas, se muestra urgente y necesario
por cuanto las condiciones de vida de los individuos dependen —
se afirma con cifras, estadisticas y sofismas — del bienestar de la
economia global y el crecimiento econémico general. Aunque en
altimas, los unicos beneficiarios de tales recortes, reformas y
medidas terminen siendo los grandes capitales bajo la premisa
fundamental del modelo capitalista: la ganancia. Premisa que muta
paulatinamente en competencia o, lo que es lo mismo, en la ley del
mas fuerte, con un atenuante: la desigualdad de condiciones desde
el momento mismo del punto de partida. Entonces ;de qué tipo de
competencia estamos hablando?

Crisis y crecimiento del mercado
La “crisis” financiera global de 2008 y la consecuente caida de
las bolsas a causa de los descalabros bursatiles en cabeza de la firma

de la “colateralidad”, el crecimiento econémico y el recrudecimiento de las
desigualdades sociales a escala global.
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Lehman Brothers y demas confabulados de los entes financieros,
mostrd lo débiles e irresponsables que pueden llegar a ser los
mercados. Su unico interés y moévil es la produccidon de ganancia.
Esta es su unica regla y motivacion. Lo demds siempre sera
considerado como “dafios colaterales”.

Esta crisis de dimension global no solo puso “nerviosos” a los
mercados, sino que alent6 a algunos entusiastas a anunciar un
supuesto sintoma del fin del neoliberalismo. Este ha sido, segin
Laval y Dardot, un craso error de diagndstico como resultado de
ignorar qué es el neoliberalismo, su historia y manera de operar.
Todo ello hace imprescindible el detenernos, como se lo ha
propuesto Veiga-Neto hace ya varios afos, para estudiar y
comprender eso que llamamos neoliberalismo.

Solo para ilustrar las consecuencias del error de diagndstico,
veamos algunos de los resultados de dicha crisis y el pretendido fin
del neoliberalismo:

* Recrudecimiento de las medidas de austeridad vy,
consecuentemente, afectacion en el ambito de la inversidon social:
educacion, trabajo, pensiones, salud, etc.

* Adecuacion del aparato de Estado y promocién de reformas
para reparar los dafios y suplir las debilidades del neoliberalismo.
En Colombia, por ejemplo, medidas de salvamento de los bancos
que significaron el endeudamiento de los paises y sus entidades
administrativas. Una de tales medidas dispuestas como ley para
salvar a los Bancos fue, precisamente, el nuevo impuesto
establecido desde entonces para toda transacciéon bancaria
conocido como “cuatro por mil”. Una medida presentada como
provisional que inicié como un cargo de 2 pesos por cada 1000 mil
que fuese objeto del movimiento bancario. A fin de cuentas, ni
provisional (pues aiin se mantiene vigente) ni para el bien publico;
por el contrario, se convirti6 en un recaudo hecho norma para
beneficio de los entes privados.

* Impulso de la competencia, privatizacidon y puesta del Estado
(y con él, a la sociedad en pleno) en funcion del crecimiento del
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mercado y la banca privada, la cual se asume como eje vital de la
economia nacional y global.

Como es sabido, el crecimiento del mercado (tazas y
crecimiento econémico) no es equivalente a la distribucién de la
riqueza, el bienestar social o el crecimiento del poder adquisitivo
de los ciudadanos. De hecho, la relacion parece ser inversamente
proporcional. Quizds algunos segmentos logren mejores
condiciones de consumo, pero ello también significa su continuo y
creciente endeudamiento. Una deuda que se cubre o, al menos se
asegura, tanto con capital material como con otros bienes mas
rentables como el tiempo, las proyecciones de vida y aspiraciones.
La deuda significa poner la vida a merced de otros. Con la deuda y
el insaciable consumismo, queda asi empefiada la vida. Una vida y
un tiempo que ya no nos pertenecen y que, ademas —lejos de ser
una exageracion—, debemos poner a producir para satisfacer a
nuestros acreedores.

Un error de diagnostico

Desde la Década de los 1970 y 1980, todo esto releyendo el
texto de Laval y Dardot, es usual entender el neoliberalismo como
una ideologia o como una politica econdémica (modelo econémico).
Incluso, a veces se le entiende, no sin confusion, de manera
simultdnea de las dos formas. Pero, lo que nos permiten ver los
autores es que, en el fondo, no sabemos qué es.

En tanto ideologia se ha tendido a identificar en el
neoliberalismo cierta ontologia naturalista como su principal
premisa. Esto es, la idea que el mercado es una realidad natural y
por tanto en capacidad de autorregularse. Razén por la cual,
segundo principio adjudicado al neoliberalismo, el Estado no debe
intervenir so pena de obstaculizar su buen desarrollo y crecimiento
natural (laissez-faire). La accion del Estado en la regulacion del
mercado significaria estropear el curso natural del mercado y el
crecimiento que le es propio. Porque, ademas, la adjudicada
naturalidad del mercado tiene por regla propia, mas que su
conservacion, su crecimiento perpetuo. Por esta razon, el mercado
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debe seguir sus propias reglas, es decir las “leyes naturales” que lo
gobiernan y que asegurarian su prosperidad. Leyes naturales del
mercado herederas de la “mano invisible” formulada por Smith.

Ahora bien, si el Estado interviene es para proyectar
sistematicamente su “debilitamiento” o “apartamiento” (Laval y
Dardot, p. 12). Pero este “apartarse” no significa desaparecer. Significa
dejar a un lado aquellas funciones fundamentales por las que fue
creado como Estado y regulador de la vida social para la proteccién
del bien comtn, la salud de la nacidn, el bienestar social, etc.

Un desentendimiento estratégico de sus funciones sociales,
dejandolas a la deriva por ocuparse de otras funciones mas ligadas
al beneficio de restringidos espacios sociales de caracter privado
como lo son las élites econdmicas (Bancos, Grandes Empresarios y
los propios negocios de quienes gobiernan) bajo la justificacion que
su crecimiento garantizara el beneficio colectivo. Sofisma del que
ya hemos hablado.

Y este dejar a la deriva la proteccion y cuidado de lo social, lo
comun y publico, significa dejar en manos del mercado y las leyes
de competencia y maximizacion de la ganancia los bienes y
servicios basicos del pais. Abriendo con ello, en wun
“desentendimiento estratégico”, nuevos mercados y lucrativas
fuentes de negocio y acumulacion de capital.

Un mercado que, bajo las leyes que se le aducen, se espera que
se regule por si mismo en beneficio de los usuarios en otros
momentos concebidos como ciudadanos. Ciudadanos convertidos
en consumidores y usuarios por cuenta de la (in)accion del Estado.
Como se ha sefalado, aquella regulacién invocada apunta en una
direccion contraria: la de la acumulacidon o aumento de la ganancia
mas que al bienestar social o al cubrimiento de las necesidades
publicas. Para decirlo desde otro angulo de la discusion, el
desbordado crecimiento de los monopolios y su poder de decision
sobre el mercado, echaron por el piso la ley fundamental del
liberalismo: la autoregulacion del mercado representada en la
“mano invisible” smithiana, las leyes racionales de la division del
trabajo de David Ricardo y la “libre” competencia.
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El neoliberalismo, entonces, no va a situarse bajo el signo del laissez-faire
sino, por el contrario, bajo el signo de una vigilancia, una actividad, una
intervencién permanente. (FOUCAULT, 2010, p. 158)

Mas que laissez-faire, el neoliberalismo exhibe el il-faut-faire que
Veiga-Neto presenta como la mano-del-hombre que remplazara
aquella mano invisible o0 mano-de-Dios (2019, p. 224). Una mano-del-
hombre en la que tanto la politica publica y la accién-omision del
Estado, como la misma educacion, tendran un rol fundamental en
la regulacion de las normas del juego, por una parte, y la inclusién
de los nuevos jugadores, por otra.

Ello explica, por ejemplo, por qué la salud se vuelve una
ingente fuente de negocio en la cual lo importante no es la salud
sino la ganancia que pueda producir. Tanto la enfermedad como la
salud, el sufrimiento, la esperanza, el temor y la misma muerte se
hacen oportunidad y producen riqueza. Célculo y ganancia en la
que la calidad del servicio estd estrictamente relacionada con la
capacidad de pago o, lo que es lo mismo, de endeudamiento.
Rentabilizacion de una condicion tan natural como humana. Esta
es, insistimos, la maxima del modelo global en la que el
emprendimiento, la innovacion y la creacion de valor obtienen un
lugar preponderante.

Un diagndstico similar podria hacerse frente a la pobreza, el
desempleo o el precariado del que nos habla Alfredo Veiga-Neto a
lo cual podemos agregar el fendmeno masivo de las migraciones.
Calculos y disefios (o descuidos estratégicos) de politica publica
con el fin de capitalizar dichos fendmenos en funciéon del
aseguramiento econdmico que no es otra cosa que su crecimiento.
Tragedias y problemas sociales transformadas en oportunidad y
recurso rentabilizable. Es el espectro de la gubernamentalidad
neoliberal cuyo fin es el gobierno de las poblaciones para la
maximizacion de la ganancia, imperativo categdrico del
capitalismo global.
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Norma normans

El neoliberalismo, mas que un ideario o modelo politico-
econdmico, es un ethos (FOUCAULT, 2010). En palabras de Laval y
Dardot (2013) es una normatividad practica que rige la vida. El
neoliberalismo no es solo un “destructor de reglas, de instituciones
o derechos”; por el contrario, es un productor de cierto tipo de
subjetividades, relaciones sociales y maneras de vivir (LAVAL y
DARDOT, 2013, pp. 13-14). Estamos ante una nueva razon del
mundo. Una razén ordenadora del mundo y de la vida. Se trata de
una forma de vida (ethos).

La racionalidad neoliberal tiene como caracteristica principal Ia
generalizacién de la competencia como norma de la conducta y de la
empresa como modelo de subjetivacion (LAVAL y DARDOT, 2013, p. 15)

El neoliberalismo excede al Estado, al mismo mercado y a los
sujetos, porque los envuelve en tanto modelo, en tanto “norma que
norma” (norma normans). Mas que ideologia o modelo econémico,
el neoliberalismo es una racionalidad que, desde sus principios de
competitividad, eficiencia, esfuerzo personal, auto-explotacion,
emprendimiento y autoempresariamiento (VEIGA-NETO, 2019),
involucra tanto al mercado como al Estado y, desde luego, a los
sujetos. Los principios de la empresa se extienden sobre todas las
instituciones, organizaciones sociales y superficies de la existencia.
La virtualizacion de tiempos y espacios, el desarraigo, la
flexibilidad y la produccién inmaterial son rasgos que asume el
modo empresa en abierta oposicion a las formas de produccion y
valores de la fabrica de comienzos del siglo XX.'5

En esta logica, el mercado deja de entenderse como un intercambio natural
entre iguales —como sucedia en el liberalismo clasico- y pasa a ser entendido
y planteado para funcionar no como un juego natural, sino como un juego

15 Algunas notas respecto a estas distinciones entre el modelo empresa y el modelo
fabrica han sido trabajadas ESPINEL y PULIDO (2021) y ESPINEL (2020). En este
altimo trabajo se hace una distincion particular entre escuela-fabrica y escuela-
empresa.
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humano demasiado humano, un juego competitivo, un juego entre
desiguales y del cual todos deben participar. (VEIGA-NETO, 2019, p. 224)

De esta manera, el neoliberalismo incorpora y difunde la
competencia y la competitividad como ethos contemporaneo e,
introduce con ella, el juego de desigualdades. No porque sean
nuevas pues la creacion de desigualdades ha alimentado
histéricamente las relaciones econdmicas y de poder. Lo novedoso
de la estrategia (si es que de ello se trata) es que la produccion,
incorporaciéon y reconocimiento de tales desigualdades se hacen
principios dinamizadores. Mds que animar la indignacion y su
eventual transformacion o mas alla de alentar la resignacion frente
al “estado natural” de las cosas y la paciente aceptacién del lugar
que le correspondi6 a cada quien en el orden social, la desigualdad
expandida por la racionalidad neoliberal promueve el principio de
competititividad. En otras palabras, la competencia se alimenta de
la desigualdad y lucha por su ampliacion. “Un juego [insiste Veiga-
Neto] solo tiene sentido si ninguin jugador es idéntico a otro y si
nadie abandona el juego” (2019, p. 224. Enfasis nuestro). Sin
diferencia no hay competencia. Lo mismo que sin participacion de
todos los jugadores es imposible el juego puesto que cada uno
desempefia un rol. Alli, en medio de este juego aparece la inclusion
como mecanismo para visibilizar, afirmar y, paraddjicamente,
reproducir la diferencia en medio de la competencia.

Asit las cosas, la desigualdad anima y legitima la competencia.
Cada quien se esfuerza por marcar la diferencia y ser mejor que el
vecino quien ahora, en tanto que es otro competidor, se transfigura
en contendor. Ser mejor que los demas competidores le asegurara
al individuo —eso se espera—, mejores condiciones y nuevos retos
para seguir ascendiendo. Lo cual, a su vez, significa el transito de
un escenario de la competencia a otro (paso de un nivel del juego a
otro). Superacion de niveles en una suerte de juego por la
supervivencia (que no es otra cosa que la lucha por la permanencia
en el juego) y que recibe el nombre de éxito, ascenso o progreso.
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El hommo competitivus es el sujeto del neoliberalismo. Por eso
acepta, sigue y se cualifica en medio de las dificultades,
contradicciones y situaciones limite en las que se encuentra y a las
que le expone el neoliberalismo como mecanismo ascético y de
optimizacion del recurso humano. La naturaleza de la competencia
es la dificultad, las condiciones infrahumanas que requieren
esfuerzos sobre-humanos, el llevar el cuerpo al limite y mas alla de
lo tolerable. Todo ello hace parte de la méxima de la superaciéon
permanente y las tasas de rendimiento. Este es, justamente, el
caracter que forja aquel ethos neoliberal.
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Estudos foucaultianos em educacao e inclusio escolar no Brasil:
uma homenagem a Alfredo Veiga-Neto

Pedro Angelo Pagni”

Alfredo Veiga-Neto é uma daquelas pessoas que, mesmo que
possamos ter nos encontrado ha pouco tempo, no desenrolar de
uma conversa parece que ja o conhecemos ha décadas. Assim foi o
nosso primeiro encontro ha mais de uma década e continua a ser
nos anos que se sucederam até este presente momento em que o
homenageio. Embora nossos encontros presenciais sejam
eventuais, parece haver na sua presenca constante em minhas
pesquisas e no programa do grupo que coordeno uma sintonia
inexplicavel, como acontece também com alguns outros colegas.
Uma sintonia daquelas que, mesmo que ndo tenhamos conversado,
chegamos a lugares comuns — temas, questoes, resultados —, talvez,
por utilizarmos as mesmas fontes tedricas em nossas pesquisas ou,
mesmo, por nos sentirmos afetados pelos problemas emergentes de
um mesmo tempo histérico e nos interpelarmos com a mesma
agudeza acerca do que somos nos nesse presente. A verdade € que
me sinto bem ao seu lado, como ao de um amigo que conhecemos
ha muito tempo e nos poucos minutos de conversa ela engata um
rumo, como se houvéssemos continuado a prosa de ontem,
interrompida pelo sono e por alguns sonhos comuns, por uma
maquinacao inconsciente inexplicavel.

Precisava comecar esta homenagem a ele com essas palavras
iniciais, com testemunho de alguém que nao produz
intelectualmente sem outros colegas. Por mais que essas produgoes
intelectuais exijam muitos momentos de solidao de cada um de n¢s,
vejo-as como produto de uma rede de afetos e de processos dos

* Professor Associado da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade
Estadual Paulista - UNESP e pesquisador do CNPq.
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quais participam muita gente — nem sempre proximas ou
conhecidas. Nesse caso, elas sdo costuradas por aliangas que
cumprem um papel estratégico em lutas comuns, por saberes
outros e por formas de existéncia em que as diferencas possam se
afirmar na vida publica. Posso dizer nessa direcdo que minha
relagdo com o homenageado é a de alguém que sempre o sentiu
como aliado nessas lutas e presente tanto afetivamente quanto
pelos ecos de sua produgao intelectual sobre as minhas pesquisas e
as de toda uma geragdo. Gostaria de retratar neste capitulo os ecos
dessa sua presenca no que se refere ao campo de estudos
foucaultianos em educagdo, retrocedendo um pouco ao que se
denominou de estudos pds-criticos para assinalar dois momentos
relevantes de sua participacao. O primeiro desses momentos com a
publicagao do livro Foucault & a educagido, em razao de sua
relevancia e, até onde posso perceber, e de seu sentido estratégico
para o incremento dos estudos foucaultianos em educagao no
Brasil. O segundo momento se refere ao protagonismo de Alfredo
Veiga-Neto com o Grupo de Pesquisa e de Estudos em Inclusao
(GEPI) no que se refere a essa tematica, onde nossas pesquisas se
encontram e, nao obstante os caminhos diferentes trilhados com a
apropriacdo do pensamento de Foucault para pensar as questdes
educacionais, confluem para um horizonte comum. Ao retratar
esse horizonte, salientando a relevancia dessa sua presenga afetiva
e intelectual para os estudos foucaultianos em educacao e para o
enfrentamento dos desafios langados pela inclusao escolar num
contexto de governamentalidade neoliberal e biopolitico como o
nosso, pretendo homenaged-lo e, em torno das questdes
circunscritas, propor continuar oportunamente uma conversa,
movida pelos nossos sonhos comuns.

Dos estudos pos-criticos ao campo de estudos foucaultianos em
educacao

A discussao acerca da recepcao de Foucault nas pesquisas em
educacdo tem sido objeto de algumas pesquisas desenvolvidas nos
altimos anos. Ela me parece importante para situarmos tanto
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nossas proprias pesquisas quanto o modo como o pensamento de
Foucault foi apropriado no Brasil, em quais campos do
conhecimento, segundo quais usos e perspectivas, de forma a que
possamos averiguar a sua atualidade para tratar de questdes
emergentes num contexto sociopolitico e cultural particular como
0 nosso. Em uma pesquisa desenvolvida ha alguns anos (2006-
2010) sobre as fontes da filosofia da educagao no Brasil nas trés
ultimas décadas do século XX tangenciei a essa recepg¢ao, porém,
restringindo a apropriagao do filésofo francés num campo do saber
disciplinar - a filosofia da educagao —, em concorréncia com outras
concorrentes como a Teoria Critica da Escola de Frankfurt,
autocentrada na problematica das relagées do saber com o poder e
na critica ao poder disciplinar exercido pela escola, elucidando
apenas o sentido negativo de seu pensamento. Mais recentemente,
Julio de Groppa Aquino (2019) abordou essa recepgao de maneira
muito mais abrangente em relacdo as pesquisas em educagao,
exaustiva em relacdo as fontes e aos periddicos analisados,
compreendendo um periodo mais amplo e em que a apropriacao
de sua obra foi muito mais intensa no Brasil'.

Produgdes bibliograficas como essa auxiliam a compreender
melhor a recepgao dos estudos foucaultianos, assim como suas
estilisticas, na area da educac¢ao no Brasil. Sem contar que os seus
resultados podem ser complementados por outras tentativas de
circunscrever tal recep¢ao em uma de suas subdreas, contrariando
seu viés disciplinar, como ocorre na apropriacao de um Foucault
tardio na Filosofia da Educacao, desenvolvida por Alexandre

! Nessa analise a irradiagao do efeito Foucault é visto de modo mais amplo pela
area da Educacao, diversificando a problematica em torno das relagdes de poder,
de governamentalidade e da biopolitica nas décadas subsequentes até 2016, para
elucidar o sentido critico de seu pensamento e da positividade com que se
constitui sua analitica do poder. Essa problematica atravessou outros campos mais
bem constituidos da area da Educacdo, como os relacionados a psicologia e a
histéria da educagao, assim como temas como os de género e de sexualidade e ao
campo do curriculo, se concentrando em torno da pesquisa educacional e do
efeito-Foucault em termos epistémicos.
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Simao de Freitas e Nyrluce Marilia Alves da Silva (2015)2 Todavia,
0 que importa é a relevancia desse mapeamento para que se
compreenda a constitui¢ao de um campo de estudos foucaultianos
em educagdo no Brasil ndo somente para exaltd-lo em suas
virtudes, como também para problematiza-lo em razao de suas
adversidades e de seus eventuais descompassos tanto na recepcao
do projeto filosofico de Foucault quanto na discussao de seus
limites para abordar as questoes educacionais e os problemas do
presente histérico que nos afligem?. E dessa 6tica que compreendo

2 Nesse caso, as discussoes apresentadas por esses autores auxiliariam a perceber
a contribuicao que a recepgao da ética do cuidado para as pesquisas nesse campo,
dando outro contorno a discussao sobre a formagao humana e propondo um
deslocamento das questdes epistémicas das pesquisas em Educacdo para a
problematica ética, e ndo somente em termos investigativos.

3 Como adentrei a esse campo somente ap6s 2008, proveniente da critica tedrica
das tradi¢des estrutural e hermenéutica em pesquisa filoséfico-educacionais,
sentia-me um pouco desconfortavel e, a0 mesmo tempo, atraido pelo uso de
Foucault que ai se fazia. Desconfortavel porque a forma como os conceitos e as
nogdes foucaultianas eram apropriadas para pensar as questdes educacionais do
presente, muitas vezes, ndo eram precisas, nem justas ao projeto desse fildsofo,
vindo mesclada teoricamente de outras fontes da filosofia contemporanea que os
complementava ou os distorcia para se adequar a improvisagdes tedricas nem
sempre densas ou rigorosas. Por outro lado, sentia-me atraido porque esse uso
justamente atendia uma expectativa mais ensaistica e experimental cujas
pesquisas estruturais da filosofia ou hermenéutica ndo davam conta, deixando de
fora tanto temas periféricos da obra dos filésofos estudados quanto as questdes
educacionais emergentes de nosso presente. A expectativa era a de encontrar no
projeto filosofico foucaultiano, particularmente, no tltimo Foucault, elementos
para se equilibrar esse misto de desconforto e cativacdo para tornar mais bem
elaborados os conceitos na pratica filoséfica em educagao, enquanto radicalizava
a experimentagao e o ensaio de seu pensamento no trato das questdes emergentes
do terreno educacional. Ao comegar a estudar o referido projeto de modo mais
sistematico, sem me ater muito a literatura produzida pelos estudos foucaultianos
em educagao, elegi algumas questdes estéticas e éticas (PAGNI, 2014; 2018),
passando também pela interlocu¢do com algumas fontes da filosofia
contemporaneas, mas sem deixar de cair em duas armadilhas as quais criticava
em relagdo ao uso que se fazia de Foucault: o instrumentalismo para pensar as
questdes educacionais e as distor¢des de seu pensamento movido pelo campo de
interlocucao criado com a filosofia contemporanea. Pouco-a-pouco fui me dando
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a constituicdo do campo de estudos foucaultianos em educacao no
Brasil, pensado mais como um processo continuo, por vezes
errante, alimentado por essa atitude critica, do que como um
campo epistémico, circunscrito e cerrado em suas margens,
justificando-se dessa forma pelas seguintes razdes.

A primeira delas se da pelas peculiaridades da propria pratica
educativa, dos poderes e saberes que a compreendem, sobretudo,
em instituicdes como a escola. Tematica essa a qual o projeto
foucaultiano ndo se dedicou, nao fazendo parte de qualquer de
seus paradigmas ou eixos descontinuos, o que obrigou a muitos
pesquisadores a se arriscarem a pensar questoes as quais o proprio
filosofo francés nao havia pensado, muitas vezes se aproximando
de outros filésofos contemporaneos ou pedagogos estrangeiros
para garantir um pensamento mais qualificado ou, entdo,
improvisar, sem ter maturidade nem acumulo para tanto, fazendo
algumas associagdes mecanicas, por vezes descabidas se
comparada a referéncia utilizada.

A segunda razao ¢ a de que nessa aproximagao das questoes
pedagogicas, curriculares, politico educacionais abordadas parte
significativa dos pesquisadores brasileiros se aproximava da
literatura estrangeira, se apropriando dela como um recurso e de
algumas interpreta¢des candnicas de Foucault como uma diretriz.
Foi 0 que ocorreu a meu juizo com a aproximagao de toda uma
teoria educacional, inspirada em fontes dispersas e chamada de
critica* na América do Norte, posteriormente, criticada pela

conta de que se livrar dessas armadilhas, para além do trabalho constante da
critica, era uma questdao de tempo, de amadurecimento intelectual forjado no
ensaio de critica sobre si mesmo, sem contar o risco constante de nelas recair.

4 A pedagogia chamada de critica foi incrementada pelas articulacdes do
marxismo com os teoricos criticos da Escola de Frankfurt e intelectuais franceses
denominados de pos-estruturalistas. Ela compreendeu, em sua disseminacao
global, a produgao intelectual de pedagogos importantes como Henri Giroux,
Peter McLaren, Michel Apple, dentre outros. Ao serem traduzidas para o
portugués e publicadas em nosso pais a partir dos anos 1990, tais producdes
tiveram grande circulagao na drea da Educacao para abordar questdes didaticas e
acerca das teorias do curriculo no Brasil.

203



literatura inspirada na critica pos-estruturalista® ou, simplesmente,
pos-moderna desenvolvida nos paises de lingua inglesa em geral.
O que tanto uma quanto outra tinham em comum era o privilégio
em debater as questdes pedagdgicas, curriculares ou, mesmo
politico-educacionais, em detrimento do uso justo das fontes
filosoficas apropriadas, muitas vezes sendo levados por
interpretagdoes proprias do debate entre a filosofia analitica e a
continental ou, mesmo, pelo recorte feito pela literatura dos paises
de lingua inglesa.

No caso de Foucault, o gradativo acento na problematica da
governamentalidade, ou, mesmo, esse intercambio com outras
fontes do pds-estruturalismo — como se uma completasse as outras
— para abordar as questdes emergentes do cendrio politico e
educacional norte-americano pareceram dar o tom desse
direcionamento com importantes efeitos para o campo educacional
dos paises anglo-saxdes e, posteriormente, se disseminando em
outros idiomas como o castelhano e o portugués. Entretanto, esse
tom teve alguns contrapontos e ruidos provenientes de certa

5 Uma série de estudos problematizou essa tendéncia critica da pedagogia norte-
americana, aproximando-a mais de problemas emergentes das questoes
pedagobgicas, das relagoes de poder que as compreendem, das interpelagdes do
sujeito e das metanarrativas nas quais se fundam, dando maior acento ao que se
denominou de poés-estruturalismo e, posteriormente - as vezes,
concomitantemente -, de pés-modernismo. Em relagdo ao pés-estruturalismo as
principais fontes de que esses intelectuais anglo-saxdes influenciados por
Eagleton, Derrida, Foucault, dentre outros que foram algados a categoria de
criticos ao estruturalismo francés dos anos 1960 e instalando outro modo de
analisar os enunciados e as praticas discursivas, a0 mesmo tempo em que se
aproximavam do debate sobre a pés-modernidade empreendido nos anos 1980,
acatando alguns de seus aspectos criticos ao sujeito moderno e a modernidade em
suas multiplas teleologias e metanarrativas, se apropriando dos pensamentos de
Deleuze, de Derrida, de Foucault, de Lyotard, por vezes, lendo-os com o viés da
filosofia analitica de Rorty ou continental de Habermas. Intelectuais como James
Marshal, David Blacker, Thomas Popkwitz, Michael Peters, dentre outros
provenientes da filosofia da educagdo anglo-saxdnica, deram o tom do que se
chamou de estudos que transitaram do pods-estruturalismo ao chamado pods-
modernismo, passando pelo neopragmatismo.
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apropriagao ibérica da filosofia contemporanea e pelo trabalho
autonomo de alguns filésofos da educagdo espanhois® como Jorge
Larrosa e, posteriormente, Fernando Bdarcena, cujo intercambio
com pesquisadores brasileiros foi um pouco mais constante nas
duas ultimas décadas.

Essa profusao de fontes dificulta sendao o afastamento da
designacao de estudos pos-estruturalistas, ao menos da pos-
modernidade. Ela exige por parte dos estudiosos desse campo em
formacao em meados dos anos 2000, no Brasil, uma tentativa de
aglutind-los em torno de categorias heuristicas ou circulos
hermenéuticos denominados de pods-estruturalista ou de pos-
modernos em educacao. Tentativas essas realizadas para aglutinar
esses estudos em torno dessas epigrafes, primeiro, vistas como um
modo de reunir esfor¢os em torno da pesquisa educacional e dos
embates epistémicos de constituicao de seus diferentes campos e,
depois, como uma armadilha da qual deveriam se livrar consiste
na terceira razao para melhor compreender as vicissitudes do
campo de estudos foucaultianos em educagao no Brasil. Afinal,
uma série de pesquisas em educagdo que se apropriaram dessas
fontes, incluindo a da apropriacao da obra de Foucault produzida
em nosso pais, se identificaram com tais designagdes, ao mesmo
tempo em que seus criticos colocaram sob suspeita essas rubricas,

¢ Assim como aquela literatura evocava as questdes da governamentalizagao e da
liberdade no pensamento de Foucault no Brasil, esses filésofos da educagao
compreenderam uma dimensao mais associada a experimentagao em seu projeto
filosdfico, largamente explorada na Espanha, em virtude do recorte hermenéutico
e fenomenoldgico. Em seguida, esses filésofos da educagao espanhdis tangenciam
as questdes da subjetivagao e da arte de viver, respectivamente, estabelecendo um
campo distinto de interlocu¢dao com Nietzsche e a Literatura, inspirados por
filosofos como Miguel Morey, literatas como Maria Zambrano, com uma pitada
de Ortega y Gasset. A essas fontes, associadas a recepcao ibérica de Foucault na
filosofia da educagdo, se juntam a de Derrida, de Deleuze (quase nada de Lyotard)
e de Hannah Arendt que, por sua vez, repercutem em sua apropriagao brasileira,
juntamente com aquelas que atravessavam a literatura anglo-saxOnica
supramencionada, repercutindo leituras do segundo Wittgenstein, do debate com
Rorty e com uma tradi¢ao ampla da filosofia analitica e do neopragmatismo.
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compreendendo em torno delas um maior nimero de produgdes
intelectuais que nao se viam como pods-estruturalista, tampouco
como pos-modernas. Alimentava-se assim um habito recorrente ao
pensamento educacional brasileiro de aglutinar projetos filoso6ficos
em torno de visdes de mundo ou circulos hermenéuticos seja para
consolidar aliangas seja por uma questao estratégicas de ganhar
forca no embate epistémico com filosofias ou teorias educacionais
designadas como rivais.

Se, por um lado, essa aglutinagao, essa categorizacao e essa
caracterizagao por circulos facilitam a generalizagao de tendéncias
e correntes educacionais, sugerindo a ampliagao do dominio desses
estudos na drea, por outro, tornam-na alvo facil de desqualificagao,
de simplificagao e de refutagao de suas praticas, de seus enunciados
e de suas epistemes. Num ambiente institucional e académico
dominado pela critica da pedagogia marxista, esbogar os limites de
suas praticas, das pretensdes totalizantes de suas teorias e
universalizantes de suas filosofias, significava voltar a critica
contra ela propria, colocando em xeque o sujeito que a enunciara,
diagramando os jogos de poder e de governamentalidade que a
entreteceram para elucidar suas resisténcias na esfera microfisica
do poder e as linhas de fuga por eles propiciadas.

Foi nesse contexto que, ndo sem intmeras tensdes conceituais
em sua trama, a obra de Foucault foi recebida na area de Educacao
no Brasil, durante a década de 1990 até meados de 2000,
retroalimentando uma recepgao que na década anterior o restringia
a analise do discurso ou a uma analitica do poder e dos dispositivos
disciplinares da escola, porém, apresentando um limiar critico e
uma saida micropolitica nos processos de subjetivagao. Esse uso
aparece nas coletaneas O sujeito da educagdo: estudos foucaultianos e
Critica Pds-estruturalista e educagdo, organizadas respectivamente
por Thomaz Tadeu da Silva (1994) e Alfredo Veiga-Neto (1995).
Participam da primeira coletanea varios expoentes estrangeiros
anteriormente mencionados, um mapeamento das produgoes de
lingua inglesa elaborada por Alfredo Veiga-Neto e a participagao
de pesquisadores espanhdis como Jorge Larrosa, cuja relagao com
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esse grupo se aprofundou subsequentemente. A segunda coletanea
reune além de Veiga-Neto e Thomaz Tadeu da Silva, Rosa Maria
Bueno Fisher, Sandra Mara Corazza, Guacira Lopes Louro, dentre
outros pesquisadores e pesquisadoras que desempenharam papel
de destaque na proliferagio desse uso de Foucault e de seus
contemporaneos para abordar questdes pedagogicas, tematicas
relacionadas ao curriculo e a gestdo escolar, a formagao de
professores e a politica educacional de um ponto de vista que, mais
tarde, ficou conhecido como estudos pos-criticos em educagao
(PARAISO, 2004).

Essa designagao contorna os embaragos que os termos pos-
estruturalismo e pés-modernismo traziam tedrico-conceitualmente
e, porque nao dizer, no embate com a pedagogia critica de lavra
marxista ou, mesmo, alicercada na tradi¢do da segunda teoria
critica da Escola de Frankfurt que, muitas vezes, associava as
correntes da filosofia que eram enquadradas nesses movimentos
intelectuais a certo neoconservadorismo, um retrocesso contrario
ao universalismo e a praxis politica emancipatdria, quando
justamente defendiam o contrario segundo seus protagonistas.
Mais do que isso, contrariando a ideia de que o prefixo pos seria o
que vem depois, ndao poupavam esforgos para se comprometerem
um pouco menos com o estruturalismo, muito mais com a tradigao
critica da modernidade, ao ponto de Veiga-Neto (2005; 2020)
defender que em tais estudos e no carater seminal que tiveram
desde esse periodo em varios campos da Educagdo, o que
prevaleceu foi uma perspectiva hipercritica, isto ¢, “uma critica
radical”, “disposta a se voltar sobre si mesma e criticar-se a si
propria” (VEIGA-NETO, 2020, p. 16-17).

Dessa perspectiva € inegavel o efeito dessa critica nao somente
para as teorias do curriculo, como salienta Alice Casimiro Dias
(2013), como também pelo cardter seminal que esses estudos
tiveram para a pesquisa em educacdo, sobretudo, para
introduzirem temas como os relacionados a experiéncia, a
problematica étnico-racial, as questdes de género e de sexualidade
e de diferengas, incluindo a deficiéncia, no ambito curricular e
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politico-pedagogico. Esse efeito chega ao ponto de diminuir o
abismo entre certo empirismo pragmatico e a teorizacdao
ideologizada, nos termos retratados por Groppa (2019), atinentes
as décadas anteriores.

Nesse contexto, brevemente esbogado, € interessante notar
como Alfredo Veiga-Neto ocupa um lugar central tanto em um
movimento de recepcao em que Foucault é usado de modo mais
associado com outras fontes da filosofia contemporanea, por vezes
no ambito do que se denominou de estudos pos-criticos em
educagdo quanto na sua apropriagao mais especializada e que abre
caminho para sua leitura tecnicamente mais precisa, que ocorre nas
duas ultimas décadas. Dessa forma produz em sua vasta producao
intelectual uma elaboracao conceitual afinada ao trato dos
problemas educacionais do presente, assim como em maior
consonancia com sua ontologia histdrica de n6s mesmos. Destaco a
seguir a sua atuagdo nesse segundo movimento, uma vez que foi
onde o encontrei mais e as confluéncias de nossas pesquisas
estiveram mais alinhadas, sem prejuizo de sua importancia para
esse primeiro movimento dos estudos pds-criticos que,
seguramente, serd explorado por outros colegas.

Uma leitura introdutoéria de Foucault para os educadores

O livro Foucault & a educagio teve um papel relevante nao
somente no contexto em que foi publicado, como também para a
qualificagdo dos estudos foucaultianos em educagao no Brasil, se
constituindo em uma de suas referéncias. Em primeiro lugar, porque
tal livro propde um caminho para o afunilamento da apropriacao do
projeto filosdfico foucaultiano para pensar questdes politico-
educacionais, curriculares e pedagdgicas, diferenciando-o de outras
fontes que alimentaram os chamados estudos pos-criticos em
educacao. Esse caminho sugere uma perspectiva que implica numa
reversao da pesquisa em educagao, conforme a seguinte passagem:

|...I se quisermos adotar uma perspectiva foucaultiana, ndo devemos partir
dos conceitos, nem devemos nos preocupar em chegar a conceitos estaveis e

208



seguros em nossas pesquisas (...). Muito mais interessante e produtivo é
perguntarmos e examinarmos como as coisas funcionam e acontecem e
ensaiarmos para que elas venham a funcionar e acontecer de outras
maneiras. (VEIGA-NETO, 2005, p. 22)

Para isso, o importante nao seria se declarar foucaultiano ou
restringir-se ao que o filésofo francés escreveu, mas assumir uma
atitude critica propria a um ethos e a um projeto que assume o
discurso filoséfico da modernidade, ainda que criticamente. Tal
assunc¢do nao se daria ante somente a uma analitica da verdade
propria a modernidade, como também frente aos problemas cujo
limiar histdrico afligem o pesquisador, efetuando uma volta sobre
o proprio pensamento e a vida que o encarna.

Em torno desse eixo, Veiga-Neto (2005) conduz o leitor a uma
interpretacdo de Foucault ndo presa a reparticao de sua obra em
trés etapas — a arqueoldgica, a genealdgica e a ética, conforme
salientada por parte de seus intérpretes —, desconsiderando o que
se caracterizou pela articulagdo delas entre si, abandonos de um
foco constitutivo em detrimento de outra tdpica tematica ou,
mesmo, sua forma nao evolutiva. Ao contrdrio, centra sua
interpretacdo em torno dos eixos tripartites associados ao ser-saber,
ao ser-poder e ao ser-consigo, que nos parece ser mais apropriada
por nao fatiar de maneira rigida o projeto filoséfico foucaultiano,
embora nao tenha conseguido evitar a inumeras estratificagoes
pedagogicas no campo de estudos foucaultianos em educacao.

Essa interpretacao de sua obra consiste, em segundo lugar,
numa outra forma de qualificar esses estudos no ambito da
pesquisa educacional, tornando mais demarcada ai certa
apropriacaio do pensamento de Michel Foucault. Essa
interpretacdao, como esclarece Alfredo Veiga-Neto numa entrevista
recente a Mozart Linhares da Silva (2021):

l...| segui Miguel Morey — nosso colega da Universidade de Barcelona — e
usei a expressao dominios: do ser-saber, do ser-poder e do ser-consigo
mesmo. Tal solu¢do nao resolve completamente o problema, pois se sabe
que, ja em Histéria da Loucura, além das perguntas sobre o ser-saber, ha
também as perguntas sobre o ser-poder e do ser-consigo mesmo. (...) E ai
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entenderemos claramente o fio-condutor que lhe dé4 coesdo: a questao do
sujeito; a questao de saber como nos tornamos sujeitos, isso €, saber quais
sdo e como funcionam os processos nos quais, com os quais e a partir dos
quais nos tornamos sujeitos. (VEIGA-NETO; SILVA, 2021, p. 258)

Se a referéncia ¢ a Miguel Morey, ela confere certo traco de
continuidade com parte da filosofia da educagao espanhola como
anteriormente mencionado. Assim como tal recep¢ao de Foucault
explora seu pulso nietzscheano, que colaboram para uma
compreensao ética e artistica da existéncia, bastante alinhada aos
chamados processos de subjetivagdo. Embora a referéncia seja
menos explicita — nao obstante o cite no livro mais de uma vez para
se referir a relagao de Foucault com o saber e a literatura — Veiga-
Neto (2005) ao escolher esse caminho parece reiterar a recepgao por
Foucault desenvolvida por Roberto Machado no Brasil,
especialmente, no que se refere a esse aspecto de sua interpretagao.
Considerando também a face mais ensaistica ou experimental dos
processos de subjetivacao do que a leitura estrutural de sua obra,
em termos similares ao de um fildsofo desapegado, defendidos por
Machado (2017), vislumbra ai a possibilidade de um uso do
pensamento de Foucault para que seja recriado, atualizado e
transformado em conformidade com a transformagao do proprio
sujeito que dele se apropria, considerando seus limiares na histéria
e os desafios que se colocam no presente. Nesse caso parece almejar
também a produgao de pensamentos outros, ainda mais em uma
area como a educacao cujo habito é a repeticdo — quase nunca a
diferenga. Assim, Veiga-Neto parece fazer confluir toda uma
perspectiva da interpretagao ibérica em relacdo a recepgao de
Foucault com esse modo particular de sua apropriacao no Brasil
para efetud-la na educagao em torno da problematica do sujeito e
dos processos de subjetivacao.

Ainda que essa problematica ndo seja aprofundada no livro
Foucault & a educagdo em razdo de suas pretensdes didaticas e de
seu teor introdutdrio, essa eventual limitagao pode ser qualificada
como uma virtude. Esse carater introdutdrio aos estudos
foucaultianos em educacao, com referéncias a conceitos e nog¢oes
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importantes a obra do filosofo francés e de seus intérpretes, em
terceiro lugar, foi seu principal mérito. O seu carater didatico fez
com que, desde sua primeira edi¢gao em 2003, o livro fosse adotado
como uma das principais referéncias para formar uma ou mais
geragOes de estudiosos de Foucault no terreno educacional, sendo
constante objeto de discussdes, de reinterpretacoes e de
problematizagdes para muitos pesquisadores que o adotaram,
cumprindo o objetivo a que se propds seu autor, antes do que
preenchendo o abismo das pesquisas educacionais, contribuindo
para construir pontes, construida a muitas maos e preparando-as
para tal propdsito.

Incluir é excluir: entre a governamentalidade neoliberal e a
biopolitica

Um dos primeiros artigos de Veiga-Neto (2001) sobre a
tematica da inclusao foi publicado com o titulo “Saber Incluir para
saber. Saber para excluir”. Nele o autor aborda criticamente o
problema da dificuldade de se ensinar nas classes inclusivas em
virtude da naturalizacdo da separagdo normalidade e
anormalidade, emergente em meados dos anos 2000 e que persiste
até os nossos dias. O enunciado do problema se sintetiza na
seguinte passagem:

Se parece mais dificil ensinar em classes inclusivas, classes nas quais os
(chamados) normais estdo misturados com os (chamados) anormais néo é
tanto porque seus (assim chamados) niveis cognitivos sao diferentes, mas,
antes, porque a propria légica de dividir os estudantes em classes — por
niveis cognitivos, por aptiddes, por género, por idades, etc. — foi um arranjo
inventado para, justamente, colocar em a¢do a norma, através de um
crescente e persistente movimento de, separando o normal do anormal,
marcar a distin¢ao entre normalidade e anormalidade. Nesse caso, o conceito
de nivel cognitivo foi inventado, ele préprio, como um operador a servigo
desse movimento de marcar aquela distingao; ndo tem sentido, portanto, em
toma-lo como um datum prévio, natural. A prépria organizacao do curriculo
e da didatica, na escola moderna, foi pensada e colocada em funcionamento
para, entre varias outras coisas, fixar quem somos nds e quem sao os outros.
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Ao analisar a naturalizagao da normalidade e sua fun¢ao como
dispositivo de poder que separa o eu do outro, enuncia como as
politicas de inclusao participam desse calculo do biopoder,
definindo que vida vale mais em razao de sua qualificagdo em
detrimento daquelas que valem menos. Recorre para tanto a critica
de Bauman a modernidade e, principalmente, a genealogia da
anormalidade esbogada por Michel Foucault em seu curso Os
anormais para demonstrar o quanto essa separagao nada tem de
natural, mas de uma histéria da qual participam os saberes médico-
psiquidtricos na formagao de uma epistéme que postula a inclusao
de todos em termos politico-educacionais, a0 mesmo tempo em
que, paradoxalmente, exclui de sua circunscri¢ao aqueles e aquelas
que se desviam da normalidade. A esses ditos anormais os
dispositivos de poder, em caso de nao os corrigirem, destinam toda
sorte de violéncia, a segregacao e a internagao, enfim, a exclusao de
formas de governo” que lhes discipline segundo a norma vigente e,
concomitantemente, oferecam-lhes certa seguranga para continuar
vivendo. Estabelece por esse caminho interpretativo de Foucault
uma interface com os estudos em Educacdo Especial - sem
abandonar suas discussdes no campo do curriculo e dos estudos
culturais -, que forca nas suas produgoes académicas nas décadas
subsequentes, com o Grupo de Estudos e Pesquisa em Inclusao
(GEPI), liderado por Maura Corcini Lopes.

Com integrantes desse grupo e com a sua lider produziu uma
série de artigos. Tal como elucida a apresentagao do livro Inclusdo e
biopolitica, o tema ¢é abordado nessa perspectiva teorica
foucaultiana explorando a tdpica da governamentalidade e
adentrando as questdes da biopolitica, assim como aproximando-a
de uma anadlise critica mais circunscrita a emergéncia das politicas
inclusivas, nos governos FHC e Lula, das praticas curriculares e

7 E interessante perceber como que essa interpretagio da genealogia da
anormalidade de Foucault é feita mediante uma nogao de governamentalidade
ainda bastante presa a alguns autores anglo-saxdes anteriormente mencionados,
assim como a discussao acerca da separagao entre o eu e o outro marcada pelas
interpreta¢des de Carlos Skliar.
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pedagdgicas ensaiadas nas escolas brasileiras do sul do pais
(LOPES, FABRIS, 2013). Ao que tudo indica essa proximidade com
Alfredo Veiga-Neto ao mesmo tempo induziu as demandas do
GEPI e, vice-versa, o fizeram adensar a sua discussdo sobre a
tematica passando das discussdes sobre a governamentalidade a
biopolitica de um modo mais vertical no pensamento de Foucault,
assim como endossando o que Maura Corcini Lopes (2004) tinha
designado como in/exclusdao para abordar os problemas
emergentes da sociedade brasileira. E o que se observa no artigo
publicado por Veiga-Neto e Lopes (2011), intitulado “Inclusao,
exclusao, in/exclusao”, aonde ndo somente esse neologismo é
recuperado para criticar as politicas de inclusao escolar, como
também essas tltimas sao circunscritas a sociedade brasileira.

O que se percebe na sua aproximagao da tematica é que os
cursos de Michel Foucault no Collége de France comegam a ser mais
apropriados por Veiga-Neto, de uma forma mais auténoma,
especialmente Seguranca, Territério e Populacio e o Nascimento da
biopolitica. Sao essas obras que menciona na apresentacao do dossié
Biopolitica, governamentalidade e educacdo, organizado por
Veiga-Neto e Karla Saraiva (2012). Ainda que no dossié participem
alguns pesquisadores como Carlos Ernesto Noguera-Ramirez Dora
Lilia Marin-Diaz, Jairo Antonio da Cruz, Karla Saraiva e Silvio
Gallo, sem que tenha um artigo mais especifico, nele se vé os
indicios do deslocamento supra mencionado, recuperando a
discussao sobre a governamentalidade neoliberal do artigo
publicado em coautoria com Maura Corcini Lopes, intitulado
“Inclusao e Governamentalidade”, na revista Educacio e Sociedade
(VEIGA-NETO, LOPES, 2007), e, principalmente, do capitulo
“Governamentalidade, neoliberalismo e educacao” (VEIGA-
NETO, 2011).

Nesse contexto académico se discutia com alguma frequéncia a
ja classica limitagdo das andlises da sociedade disciplinar para
compreender a sociedade de controle, assim como se iniciara a
compreender os efeitos de poder desta tultima nas praticas
pedagdgicas, no curriculo, na gestdo e na inclusdao escolar nos
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chamados estudos pos-criticos em educagao. Com a referéncia dos
cursos mencionados, essas discussdes ganham um outro contorno,
primeiro, ao lidar com as artes liberais de governo e ao paradoxo que
chegam na governamentalidade neoliberal e na educagao (VEIGA-
NETO, SARAIVA, 2011); depois, ao focar no papel que tal paradoxo
acerca do governar e ser governado a que chegam, reconfigurando a
problematica da soberania e da biopolitica, dando a essa tltima
contornos positivos, porém, com inclinagdes totalitdrias no
neoliberalismo (VEIGA-NETO, TRAVERSINI, 2009); por fim,
salientando nessa reconfigura¢ao do biopoder uma face ecopolitica,
tdo perigosa quanto a biopolitica (VEIGA-NETO, 2014), e,
subsequentemente, pensando a inclusao a partir do que denominou
de matriz de experiéncia (LOPES, VEIGA-NETO, 2017).

Desse percurso saliento a passagem em que aquela face
ecopolitica do biopoder é retratada, justamente por adensar um dos
paradoxos da biopolitica no neoliberalismo, ao mesmo tempo em
que chamo a ateng¢do para um segundo deslocamento no que se
refere a abordagem da inclusao a partir da matriz da experiéncia,
no caso das pessoas e da comunidade surda. Isso porque, em
referéncia as discussdes biopoliticas em educacdo, a discussao
sobre a ecopolitica apresentada por Veiga-Neto (2014) acresce uma
face ndo somente positiva da biopolitica, como também negativa,
na medida em que faz da politica da vida uma politica de morte,
capitaneada pelo governamento estatal e pelas artes de governo
neoliberais, se antecipando as discussdes mais recentes sobre o
enfrentamento de seus paradoxos do presente.

Ao se aproximar desses paradoxos do biopoder, retratados
também por alguns fildsofos italianos, como Agamben e Esposito,
fura a bolha de certa interpretagdo restrita a problematica da
governamentalidade, disseminada pela recepgao anglo-saxdnica de
Foucault. Isso implicaria em evidenciar que, embora a caixa de
ferramentas conceituais possa ser proficua para pensar o que somos
nos no tempo presente, ela também tem um limite, assim como para
dar conta de muitas questdes emergentes da pratica pedagdgica, do
curriculo, da gestao e da inclusao escolar. Esse gesto sugere uma
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“fidelidade infiel” conclamada pelo préprio filésofo francés ao seu
método e o reconhecimento de que a relagao do pesquisador com sua
obra jamais seria ortodoxa — o que seria um contrassenso —, tampouco
consideraria que o projeto filosdfico seria “pau-para-toda-obra”
(VEIGA-NETO, RECH, 2014), um alerta presente desde seus
primeiros artigos que constituiram o campo de estudos pds-criticos,
passando pelo livro que deixou suas marcas no campo de estudos
foucaultianos na pesquisa educacional brasileira. Ao contrario disso,
o uso de Foucault tenderia ao esquecimento como uma ferramenta ou,
melhor seria dizer, a dissolu¢ao de seus conceitos, instigando a esse
pensar proprio que nada teria a ver com um pensar a partir desse
projeto ou obra filosofica, e sim com um pensar com, reconhecendo
seus limites e suas possibilidades para pensar as questoes
educacionais do presente.

Este gesto, juntamente com o deslocamento da problematica
da governamentalidade para uma leitura do tema da inclusao a luz
dos estudos sobre o paradoxo da biopolitica, talvez, tenha sido o
responsavel pelo meu encontro® com a producao intelectual de
Alfredo Veiga-Neto. Nao obstante os diferentes caminhos
adotados, chegamos aos mesmos desafios acerca dos paradoxos da
biopolitica: ele, com uma leitura mais anglo-saxonica e em parceria
com Jorge Larossa; eu, com uma maior proximidade da recepgao

8 Minha inser¢ao nos estudos foucaultianos dado meu interesse pelas questoes
relativas as praticas de si e a ética do cuidado no ambito da filosofia da educagao,
conduziram-me a um caminho heterodoxo, transversal pelo pensamento de
Foucault, chegando mais tarde a esses paradoxos do biopoder e o modo como
decorreram da problematica da governamentalidade. Dizia que fazia uma leitura
pregressa de sua obra, escapando as recepgdes anglo-saxonicas e, parcialmente,
das italianas do filésofo francés, embora em virtude de meu interesse pela tematica
da experiéncia na educagao e da ascendéncia de alguns filésofos da educagio
espanhois como Fernando Barcena, faziam com que flertasse com essa tilltima e me
aproximasse mais do Foucault tardio. Foi esse caminho que me conduziu até o
encontro com os paradoxos da biopolitica e a problematica da
governamentalidade na obra de Foucault, assim como pela sua recep¢ao pelo
campo de estudos foucaultianos em educagdo e com a producao intelectual de
Alfredo Veiga-Neto.
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italiana de Foucault e tendo como parceiro Fernando Bércena.
Ambos com grupos influenciados pela filosofia da educagao
espanhola, por recep¢oes distintas de Foucault e com um programa
comum de pesquisa em torno das questdes relacionadas a
experiéncia. Sem contar que a proximidade com Carlos Skliar
alimentou ainda mais essa confluéncia com as pesquisas de Alfredo
Veiga-Neto e, particularmente, do GEPI.

O programa de pesquisa desenvolvido por esse grupo com o
nosso homenageado em torno da inclusdo escolar e,
particularmente, no que isso implica em termos tanto de um uso de
Foucault parametrizado em torno dos processos de subjetivagao
dos modos de existéncias das pessoas com deficiéncia, em
interconexao com outros signos das diferengas, quanto o foco desse
ultimo no que Lopes e Veiga-Neto (2017) denominaram de “matriz
da experiéncia” para compreender as pessoas com surdez e
defender a chamada escola surda. Referindo-se a matriz das
experiéncias surdas, esses autores argumentam o seguinte:

Tais experiéncias permitem aos surdos operarem sobre si mesmos, verdades
que os subjetivam como pertencentes a um grupo ou a uma comunidade
cultural especifica. Tal comunidade tem na lingua de sinais, na forma de
organizar o espago e o tempo e de reivindicar para si condigdes dignas de
uma vida surda, seus principais indicadores de diferenca étnica, de
estruturacdo linguistica e de desenvolvimento da aprendizagem. (LOPES,
VEIGA-NETO, 2017, P. 693)

Apropriam-se desses focos da experiéncia, considerando os
trés eixos estabelecidos pelo fildésofo francés: o do saber, o da
normatividade dos comportamentos e o das formas de ser do
sujeito. Particularmente, procurei dar énfase em razao de certa
imersao de meus estudos no Foucault tardio e na ética de si mais a
esse ultimo aspecto, compreendendo a deficiéncia em seu sentido
ontoldgico e como uma forma de ser decorrente da relagao com o
acidente, seus efeitos e déficits para, entdo, compreender os
movimentos e saberes produzidos, respectivamente, por esses
corpos singulares e formas de vida comum que habitam a escola
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(PAGNI, 2019). Embora nao tenha defendido a escola surda como
0s autores como parte das multiplas escolas que compdem a escola
— portanto, como uma possibilidade, sobretudo, quando defendida
pela propria comunidade surda —, creio ter insistido nesse e em
outros momentos (PAGNI, 2021) nesse carater de uma instituicao
que tenta fazer confluir as formas de vida comum em dispositivos,
mas que as varias comunidades que ai estdo implodem,
heterotopicamente, a sua utopia homogeneizadora e
universalizante.

Novamente, penso que confluimos em nossas pesquisas para
resultados comuns, porém, por caminhos distintos, sendo essa ao
que parece algo que marcou os estudos pos-criticos de modo mais
diversificado e, mesmo, os estudos foucaultianos em educagdo no
Brasil. Seguramente, isso tem uma relagao com a propria filosofia
da diferenca em torno do qual aquele campo mais geral foi
constituido, assim como com o ethos filosdfico foucaultiano que, em
tese, compreendeu a sua recep¢ao na educagao brasileira. Deve-se
também, especialmente no que se refere a esse deslocamento dos
dispositivos de poder aos processos de subjetivagdo, de certo
engajamento nas lutas locais e transversais pela afirmacao das
diferencas e, principalmente, pela ado¢ao de um principio ético
para tratar de temas como os da inclusdao que esta relacionado a
indignidade de falar pelo outro. Sao esses desafios comuns que,
hoje, nos unem e que nao seria possivel sem as digitais de Alfredo
Veiga-Neto que, mais do que protagonizar, soube dividir com
muitos colegas e com esses caminhos dispersos de muitos
pesquisadores dos chamados estudos pods-criticos e, em seu
interior, dos estudos foucaultianos em educacao as suas respectivas
constitui¢des. Assim, nesse aprendizado mutuo e comum, nosso
homenageado contribuiu para que a area da Educagao fosse
ocupada por outras formas de existéncia (surdas, deficientes,
transgéneras, quilombolas etc.), por outras normatividades e da
criacao de saberes outros, gerando uma instabilidade, por assim
dizer, politicamente necessaria.
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Modos de pensar, modos de fazer






Com-posic¢des e variacoes nos curriculos de matematica(s)

Alexandrina Monteiro
Jackeline Rodrigues Mendes'

*

A maior riqueza

do homem é sua incompletude.

(..

Eu penso

renovar o homem

usando borboletas.

(Retrato do Artista quando Coisa,
Manoel de Barros)

Borboletas! Que modo mais lindo de existir e (r)existir. Existir
pela plena renovagado. Afinal é Preciso ser outro! E é nossa
incompletude que nos permite viver experiéncias outras sendo
outros no mesmo lugar. E preciso encontrar a lagarta adormecida.
E preciso acordar a lagarta. E preciso que a lagarta saia do casulo
para sua lenta, mas importante caminhada para num momento
quase imperceptivel, de intensa energia, se tornar a borboleta que
vive a voar e sobrevoar. Mas como experimentar esse momento?
Apostamos que sao os encontros felizes, os bons encontros que nos
provocam e nos impulsionam para voar.

Pudemos voar. Pudemos experimentar novos caminhos por
causa dos efeitos de encontros felizes como os que tivemos com
Alfredo Veiga-Neto. Iniciamos com seus textos, depois com suas
palestras, depois com sua generosidade, com suas aulas, com sua
cuidadosa e querida amizade.

Foram e ainda sao muitos os encontros com seus textos potentes
que re-existem em nds. Encontros que redimensionaram o caminho
percorrido e o longo caminho por percorrer. Longo nao porque ha

"Professora da Faculdade de Educacao da Universidade Estadual de Campinas.
" Professora da Faculdade de Educagao da Universidade Estadual de Campinas.
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uma definicao métrica pré-definida, mas longo porque é um caminho
por se fazer, trata-se de abrir brechas, estabelecer conexdes.

Os estudos realizados por Veiga-Neto sobre Foucault nos
encantam. Suas pesquisas sérias, profundas e articuladas lhe
conferem o lugar daquele que potencializa, amplia e mobiliza os
conceitos fazendo-os funcionar de modos outros. E a forca e a
contingéncia dos encontros articulados por esse estudioso entre
Foucault e o campo educacional que novas necessidades se
irrompem e conceitos sao criados. Como afirma Deleuze:

O que é primeiro no pensamento é o arrombamento, a violéncia, é o inimigo,
e nada supde a filosofia; tudo parte de uma misosofia. Nao contemos com o
pensamento para fundar a necessidade relativa do que ele pensa; contemos,
ao contrario, com a contingéncia de um encontro com aquilo que forga a
pensar, a fim de elevar e instalar a necessidade absoluta de um ato de pensar,
de uma paixao de pensar. (DELEUZE, 1988, p. 230)

s

E a paixao pelo pensar, e sua intensa capacidade de abordar
temas complexos e amplos de modo didatico e profundo que faz de
Veiga-Neto um dos principais operadores da oficina conceitual de
Foucault no campo educacional. Veiga-Neto movimenta conceitos, os
faz funcionar em parceria com outros filésofos de modo a
problematizar o campo educacional criando deslocamentos que
anunciam novos conceitos. Ele nos apresenta Foucault nao como um
explicador mas como um criador de conceitos. Como um
pesquisador-borboleta-polinizadora. Em sua versao borboleta, cuja
cabeca possui um par de antenas e um par de olhos formados por
varias lentes e uma boca na forma de um canudinho usado para sugar
o néctar das flores e realizar a polinizacao, Veiga-Neto produz
variagoes, alterando os tons, acelerando os compassos; enfim, criando
variagdes no estilo, intensificando e ampliando as possibilidades de
ritmos. Nesse mesmo sentido, Noguera-Ramirez afirma:

[...] en los cursos, los escritos y las conferencias de Alfredo se percibe
claramente un gesto pedagodgico que, vinculado a su particular manera de
interpretar al pensador francés, le dan un tono y ritmo sui generis a sus
elaboraciones. (NOGUEIRA-RAMIREZ, 2018, p.9)
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Assim, ao mobilizar e fazer funcionar os conceitos de Foucault
no campo da educacgao, Veiga-Neto anuncia a poténcia de seu
pensamento cuja intensidade cria atalhos e sinais que nos permitem
abrir asas. E foram esses sinais e essas linhas, por vezes tortuosas,
mas intensas, que nos permitiu rever nossos trajetos e olha-los por
outras perspectivas para ver o que antes ja estava 14 mas ainda ndao
era percebido.

E é no campo do curriculo, das praticas sociais e da educacao
matematica que as variagdes de Veiga-Neto nos afetaram. Encontro
proficuo que acordou as lagartas presentes em nossos casulos. Ao
fazer isso, pudemos nos arriscar cada vez mais nas leituras e pesquisas
do proprio Foucault, e ainda nos inspirar a pensar e problematizar
nosso campo de pesquisa sob outras perspectivas. Os conceitos de
poder-saber, conduta, contraconduta, governamentalidade, cuidado
de si e do outro, entre tantos outros foram sendo cooptados e
passaram a atravessar nossos campos de pesquisa.

Aprendemos com VEIGA-NETO (2007) que pensar a educagao
a partir de Foucault implica em descartar os representacionismos,
fundamentalismos e essencialismos. Ou seja, trata-se de questionar
a realidade do acontecimento no aqui-agora pois nossas
percepgoes, memorias, historias nao estao la fora mas aqui no hoje,
no agora. Foucault problematiza o presente. Do mesmo modo,
Veiga-Neto ao mobilizar Foucault no campo da educagao nos
convida a olhar para o aqui-agora para o momento, para o hoje.
Como nos tornamos o que somos hoje? E nesse sentido que a
educacao se torna algo tao valioso. Pois segundo ele:

(...) a dimensao formativa do curriculo é imanente a governamentalidade.
Mas, além disso, elas mantém entre si uma relagao de causalidade, do tipo
que Deleuze (1991) qualificou de imanente, ou seja, elas mutuamente se
atualizam como causa e efeito. Sendo assim, ao dar énfase a dimensao
formativa na educagao cientifica ndo se esta apenas preparando sujeitos
racionais, capazes de exercitarem melhor o raciocinio légico e
compreenderem como funciona a ciéncia. Tudo isso é importante,
principalmente se acrescentarmos as fung¢des de formar futuros defensores
da ciéncia e, até mesmo, eventuais futuros cientistas. Mas vou além: é
importante, também, porque se esta trabalhando a favor de formar
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subjetividades mais capazes de se autogovernarem e de bem governarem os
outros. E bom lembrar que, sendo assim, a educacgo cientifica assume uma
importancia que extrapola, em muito, as tradicionais alega¢bes que a
defendem em nome da formagao de mao de obra especializada e apta para
o trabalho técnico-cientifico. (VEIGA-NETO, 2020, p.13)

Por caminhos diferentes as autoras deste texto encontraram-se
no campo da Etnomatematica, numa época em que esse programa
estava sendo gestado por muitas pessoas queridas e importantes.
Naquele momento o foco era realizar pesquisas de campo. Ir a
campo para ver qual matematica mobiliza ou era mobilizada pelas
praticas culturais e de que modo elas funcionavam. E, para além
disso, buscavam-se modos de gerar visibilidade e legitimidade a
esses modos outros de fazer a matematica funcionar e, para isso,
passou-se a questionar sobre a relevancia ou nao de trazer esses
modos locais de pensar a matematica para o curriculo escolar. Mas
qual era nosso problema? Quais sao nossos problemas?

Dentre os diversos temas e trabalhos que desenvolvemos sob
inspiragdo dos conceitos foucualtianos deslocados por Veiga-Neto
ao campo da educagao, destacamos aqui duas questdes de fundo
que ainda nos acompanha pois nao se trata de perguntas a serem
respondidas mas sim de questdes que devem ser recolocadas de
acordo com o contexto histdrico e social. Um deles diz respeito a
analise de saberes locais produzidos pelas e nas praticas culturais.

No contexto e na complexidade das praticas, os saberes ndo se
organizam nem sao separados por um modelo disciplinar. Assim,
ao localizar as disciplinas nas praticas nao estariamos
disciplinarizando as mesmas? Principalmente quando, neste
movimento de pesquisa nas e sobre as praticas, ha uma
identificagdo do uso da matematica de acordo com os saberes
denominados como matematicos pela ciéncia régia. Esse fato torna-
se ainda mais relevante no contexto indigena, especialmente em
grupos em que a palavra matematica sequer existe e os saberes se
organizam segundo outras logicas e relagdes em formas culturais.
Um outro caminho, decorrente deste, é pensar sobre como articular
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esses saberes que emergem das praticas com aqueles legitimados e
listados nos curriculos oficiais.

Nesse segundo caso, incluir saberes advindos das praticas
culturais aos curriculos escolares se justificaria por legitimar essas
praticas, e com isso legitimar e valorizar os sujeitos dessas praticas
como também atribuir um sentido mais amplo aos conceitos
discutidos. Mas, porque pensar em outros modos de fazer/pensar
matemética? E importante destacar que essa discussio nio pode
ser minimizada em praticas pedagogicas, pensadas como
metodologias. A questdo aqui posta é: quais saberes devem compor
um curriculo? Por que valorizar certos saberes e nao outros? Quais
principios considerar para fazer essas escolhas? A quem cabe fazer
essas escolhas? Ou seja, trata-se de tensionar também os saberes e
nao apenas os modos de trabalhar com eles.

O debate sobre o curriculo da matematica escolar é recorrente
nas discussoes sobre as dificuldades de aprendizagem das criangas
e jovens. O problema é que o foco é sempre centrado no como
ensinar. Parece haver certa certeza entre alguns matematicos e
educadores de que o rol de contetdos estd estabelecido e
sacramentado, afinal a matemdtica ndo muda, estd pronta e
acabada. Os baixos indices de aprendizagem justificam-se ou pela
falta de capacidade dos professores em ensinar, pois, é preciso
atualizar suas metodologias ou, pela dificuldade dos alunos em
aprender, afinal nem todos tém dom para aprender matematica. A
professora Suely Druck, em 2005, na época, presidente da
Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) ao ser inquirida se a
[alta] qualidade da pesquisa em matematica tem refletido no seu
ensino, respondeu:

Infelizmente nao! Atualmente no Brasil, pesquisa e ensino em matematica
compdem mundos distintos e distanciados. O primeiro cumpre com
competéncia o seu papel de produzir conhecimento e formar recursos
humanos para pesquisa [caso do bacharelado em matematica]. Ja o segundo
[licenciatura em matematica] vem cumprindo muito mal o seu papel de
transferir conhecimento e formar cidadaos, e ainda se debate com questdes
primadrias e até surrealistas que dizem respeito a sua missdo. [...] A politica
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de descaso com a educagdo no pais afastou muitos profissionais com boa
formagao matematica das questdes do ensino da disciplina. Parte importante
deste espaco foi ocupada por grupos que, por falta de boa formacao
matematica, ndo se debrucaram sobre o ensino da matematica de forma
consistente. [..] Assim, as diretrizes que tém orientado o ensino da
matematica nas ultimas décadas vém sendo formuladas sem o necessario
suporte de conteido matematico. [...] A dificuldade dos estudantes com a
matematica ocorre em todo o mundo em virtude das caracteristicas da

7

propria disciplina. Inicialmente porque ela é sequencial, e além disso,
aprender matematica requer alguma disciplina e algum esforgo, e isso nem
sempre é facil de se conseguir com criangas. [...] (DRUK, 2005).

Assim, sao muitas as questoes que atravessam o campo
curricular. Sao muitas as lutas. Trata-se de um tema complexo que
nao pode ser tratado de forma simplista com a defesa ou nao de
incluir certos saberes. Como afirma Veiga-Neto:

o curriculo ndo deve ser entendido e problematizado numa dimensao
reduzida apenas a epistemologia tradicional. Agora vou um pouco adiante
para dizer que o curriculo também nao deve ser pensado numa dimensao
restrita a qualquer ideologia, seja ela de matriz politica e economica, seja ela
de matriz cultural ou filoséfica. Ele deve ser pensado a partir de complexas
miradas sobre o social; miradas ao mesmo tempo panoramicas e focais,
abrangentes e especificas, disciplinares e transdisciplinares, macroscopicas
e microscopicas. (VEIGA-NETO, 2014, p.3)

No caso da educagao matemadtica, as politicas publicas em
diferentes momentos tratam a questdao curricular de matematica
sem uma discussao mais ampla sobre o lugar social desse saber.
Parte-se do principio de que todos os estudantes precisam
aprender matematica, o que justifica a obrigatoriedade da
disciplina em todos os anos de escolarizagao com uma das maiores
cargas horarias do curriculo escolar. Assim, o foco dos documentos
curriculares em geral ressalta a importancia em se atualizar ou
mudar as metodologias de ensino. O que e por que se ensinam
certos conteidos e nao outros nao € sequer problematizado.
Acreditamos que essa postura é decorrente da compreensao da
matematica ser um conhecimento pronto, acabado, universal e
organizado por uma sequéncia légica que nao pode ser quebrada.
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Assim, discutir o curriculo requer também discutir quem faz
as escolhas? Quais principios sustentam essas escolhas? De que
modo a matemadtica escolar foi se tornando uma sequéncia
inequivoca? Enfim, esse é um cendrio que ocorre ha muito tempo.
E, sempre dentro desse contexto de supervalorizagao do saber
matematico, em confronto com seus altos indices de reprovagao. E
nesse contexto que na década de 1980, dentro do proprio campo da
matemadtica, num movimento até entdo inédito que aqui
compreendemos como de contraconduta que emerge o movimento
da Etnomatematica (MONTEIRO & MENDES, 2015, 2018, 2019).
Quando alguns matematicos e professores de matematica ousam
questionar essa universalidade e esse modo tinico e acabado de se
pensar o conhecimento matematico. A pergunta de fundo poderia
ser assim explicitada: a matematica nao poderia funcionar de
outros modos? Mas porque entendemos esse movimento como
contraconduta?

O conceito de contraconduta aparece no curso ministrado por
Foucault em 1978, intitulado Seguranca, Territorio, Populagio. Nesse
curso Foucault afirma a impossibilidade de se pensar em formas de
governo dissociadas de formas de resisténcias. Nesse sentido, esse
pensador afirma que sao as possibilidades de recusa, de resisténcia,
de desobedecer as condutas que torna a governamentalidade algo
possivel. E na superficie da possibilidade da recusa que emergem
as crises da governamentalidade, as quais potencializam a
produgao de resisténcias ou movimentos de contraconduta
(FOUCAULT, 2008).

Segundo o proéprio Foucault, a palavra “conduta” é ambigua,
pois se refere a duas coisas: a pratica da condugdo, mas também a
maneira como uma pessoa se deixa conduzir, o que nos remete a ideia
de conduta como movimento no qual o sujeito tem a possibilidade de
querer ser conduzido de outra forma. Por isso a contraconduta nao é
uma forma de revolta nem tao pouco uma desobediéncia. Foucault
propde o emprego da palavra “contraconduta”, no sentido de “luta
contra os procedimentos postos em pratica para conduzir os outros”
(FOUCAULT, 2008, p.271).
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“"

Candiotto afirma que o "termo contraconduta, abre “a
possibilidade (do sujeito) atuar como agente da prépria
subjetivacdo a partir de outro modo de condugao que nao aquele
da obediéncia integral e incondicional” a qual estd submetido.
Assim os movimentos de contraconduta teriam como objetivo
outra conduta. (CANDIOTTO, 2010, p.35)

E nesse sentido de busca por outras formas de ser conduzido
que temos afirmado em diversas publicagdes (MONTEIRO &
MENDES, 2011, 2014, MENDES, MONTEIRO & VICENTIN, 2021)
que a Etnomatematica emerge na resisténcia, como um movimento
de contraconduta no interior do campo da matematica académica
cuja imanéncia é tensionada pelos problemas educacionais mais
especificamente da nao aprendizagem.

Sao questdes os altos indices de reprovacdo e a grande
dificuldade de aprendizagem que acompanham a historia da
educac¢do matematica desde o inicio do século XX que motivaram
muitos matematicos a buscar metodologias alternativas das mais
diversas formas e, em especial, na década de 1980, um grupo de
pesquisadores passou a questionar se o problema nao estaria na
propria matematica.

Frente a isso passam a questionar e a se oporem as
metanarrativas que definem a matematica como tnica e verdadeira
cuja existéncia parece estar além da prépria humanidade. Esses
matematicos passaram a se perguntar se existiria uma unica
matematica ou se ela poderia funcionar de outros modos. Por uma
racionalidade que nao seguisse a tradicao filosofica essencialista e
transcendental de Platao.

Na perspectiva platonica, a matematica consiste numa trama
que se organiza por padrdes, regras e principios que ao serem
descobertos devem ser seguidos com rigor e corrobora, assim, para
a formulacao da assertiva: a “matematica € tinica e universal”. No
campo educacional, essa metanarrativa se converte em praticas
centradas em contetdos, normas e técnicas que permitem aos
sujeitos apenas (re)conhecerem as verdades matematicas.
(MONTEIRO & MENDES, 2019, p.05)
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Mas, acessando um outro modo de pensar, Veiga-Neto!
defende que compreender a verdade (o conhecimento verdadeiro)
significa compreender como “aquilo que se quer verdadeiro” nao
se trata de uma representacao correta do mundo, mas sim, ao modo
de funcionamento quando intervimos "aquilo” no mundo. Seriam
relagbes causais e nao representacionais que nds tomariamos como
parametro para a verdade.

E nesse contexto que defendemos a Etnomatematica
emergindo num movimento de contraconduta. Pois sdao os proprios
matematicos, muitos deles envolvidos com o desenvolvimento de
matematica pura, que passam a questionar essa matematica tinica
e universal. Sao eles que rompem com um certo discurso da area e
passam a construir um outro discurso, uma outra narrativa para
suas propostas de pesquisa e para os trabalhos no interior da
escola. Mas por que contraconduta? Porque ela ndo rompe com a
estrutura da matematica e nem nega os principios da rainha das
ciéncias. O movimento proposto pela Etnomatematica é o de pensar
a matematica a partir de seus usos culturais, considerando-se que
a matematica académica ¢ um desses modos de uso.

Ao pluralizar a possibilidade do pensamento matematico, o
movimento da Etnomatemadtica aponta para atalhos que nos
permitem considerar e legitimar os saberes a partir das praticas
culturais e sociais que lhes atribuem sentidos rompendo assim, com
aideia de uma tinica matematica, ou seja, a Etnomatematica propoe
o reconhecimento dos saberes que circulam pelas praticas e que sao
por elas legitimados e validados. Mas, diante disso, como compor
os curriculos escolares? Por que incluir essa pluralidade? Seria de
fato importante e necessario? Se sim, como fazer? E ainda, na
perspectiva da matematica académica como os saberes advindos
das praticas serao considerados? Seriam saberes prévios, saberes
informais, saberes aproximados que poderiam ser utilizados como
ponto de partida para se chegar a verdadeira matematica ou seja,

! Foucault et alii. Na serra com Foucault. Curso disponivel in
www.michelfoucault.com.br.
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seriam apenas uma introducao para se adentrar nas leis e regras
que regem esse campo da matematica académica?

As pesquisas no campo da Etnomatemadtica, por vezes se
organizam pela adjetivacdo do grupo social e historico, por vezes
pela caracteristica das praticas que realizam; enfim, o préprio GT
de pesquisas no campo da Etnomatematica organizava as
pesquisas em alguns momentos por marcas historicas como:
matematica egipcia, matematica grega, matematica inca. Em outros
momentos a adjetivagdo era demarcada por: matematica do campo,
matemdtica indigena, matematica do negro, matematica do
musico, matematica do pedreiro. Enfim, foram diversos os modos
de organizar, sem, no entanto, escapar do termo matematica. Isso
nos parece importante e relevante. Pois, em que consiste aquilo
que, de alguma forma, se identifica com matematica? Como
realizar essa identificagdo em comunidades em que essa palavra
nem existe, como por exemplo, em comunidades indigenas? O
tracado de um cesto é matematica para quem?

Cabe aqui um paréntese especifico para as comunidades
indigenas cujo termo ‘matematica indigena’ passa ter um uso
simbdlico e politico, como afirma MENDES (2006). Nessa discussao
no contexto de formacdao de professores indigenas a autora
problematiza o fato de alguns grupos, no caso os professores do
povo Kawaiwete/Kaiabi, chamarem de ‘matemaética indigena’. Ha
uma apropriagao do discurso da Etnomatematica no que se refere
a composigao curricular das escolas indigenas. Assim, o aspecto
discursivo em chamar de matematica apresenta um carater politico
e simbolico de oposicao, que se coloca enquanto modo de
resisténcia a matematica do nao indigena.

Diante disso cabe perguntar: que principios sao considerados
para realizar essa adjetivacao?? Quem se encarrega de fazer essa
classificagao? Quais os efeitos disso no campo curricular? E se

2 Ver trabalho VILELA, Denise Silva. Matematicas nos usos e jogos de linguagem
: ampliando concepgdes na educacdo matematica. Tese (Doutorado) - Faculdade
de Educagao. Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).
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mudarmos nossa pergunta? E se nossa questio for: como
funcionam os saberes matematicos em diferentes situacoes? Neste
caso, como seriam reconhecidos os saberes matematicos? Seria
possivel fugir dessa disciplinariza¢dao do saber?

Mesmo se apresentando como um saber legitimado, esses
saberes outros, que por meio das pesquisas vém compondo o
campo da etnomatematica, foram rapidamente capturados pelo
discurso da Matematica académica, ou seja, foram (des)
classificados e rotulados como um saber de menos valor por estar
atravessado pelas praticas sociais e culturais. Frente a isso, por
muitas vezes esses saberes outros acabam sendo usados para
reforcar o poder do saber académico — que Unico e nao
contaminado — ao se valer de suas regras para determinar o que é
verdadeiro, exclui os saberes outros. Por isso se opde a
Etnomatematica ou no maximo a aceitam como um saber pré-
conceitual que precisa ser melhorado até se tornar parte do que se
denomina como A Matematica. Desse modo,

o discurso etnomatematico, apesar de emergir do sufocamento que a
Matematica Académica provocava e ainda provoca no contexto escolar,
gerando a necessidade de um grito libertador dessa estrutura totalizante,
nao deixa de ser capturada pela metanarrativa mestra, herdada do
positivismo, da rainha das ciéncias. (..) Assim, entendemos que a
Etnomatematica emerge como um movimento de contraconduta ao entrar
no jogo de forgas para lutar contra principios que legitimam certos
procedimentos utilizados na condugao dos sujeitos e das praticas do saber
matematico. (MONTEIRO & MENDES, 2019, p. 6 e 7)

No entanto, a multiplicidade de discursos criados em torno da
proposta da Etnomatematica gerou encaminhamentos que se limitam
a questoes metodoldgicas se distanciando da proposta cujo objetivo,
do nosso ponto de vista, foi o de resistir as formas de pensar a ciéncia
e, em especial, a matematica a partir de um tmico modelo proposto
como verdadeiro e universal. Nesse sentido, ao se discutir a
Etnomatematica hoje, faz-se necessario localizar a perspectiva que
estd sendo mobilizada pois essas diferencas produzem diferentes
efeitos de sentido, por exemplo, no campo curricular.
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Muitas questdes no campo da Etnomatematica vem sendo
mobilizadas, porém na perspectiva que nos interessa discutir, o
termo Etnomatemdtica demarca uma fissura, uma quebra de
protocolo sobre o modo de problematizar a educagao matematica
ampliando a lente que tradicionalmente abarca o campo
metodolodgico e as deficiéncias de formagao dos professores e
dificuldades de aprendizagem dos alunos, para o proprio saber
matematico, para o aspecto afirmativo, ou seja, nos interessa mais
compreender que matematica esta sendo acessada por estudantes
e professores. De que modo tem se colocado a matematica para
funcionar no contexto escolar e ndo escolar?

Ou seja, concordando e nos apoiando nas consideragoes de
Veiga-Neto, defendemos que pensar no curriculo, no lugar que
ocupa uma disciplina e sobre como mobilizar os saberes na escola,
bem como sobre processos de legitimagao, entre outros aspectos
requer um olhar mais amplo um pensar mais cuidadoso que
abordem a complexidade dos diversos fios que formam essa trama.
Uma trama que, em seu limite, faz uso de uma tecnologia de
governamento cujo efeito ¢ a producao de subjetividades,
producdo do sujeito disciplinar e empreendedor (o que nao
significa ser disciplinado e menos ainda empresario). Precisamos
de bons encontros, com borboletas para despertem as lagartas
adormecidas. Para finalizar, dedicamos o poema abaixo, de Manoel
de Barros, ao Prof. Dr. Alfredo Veiga-Neto.

Retrato do Artista quando Coisa
A maior riqueza
do homem ¢ sua incompletude.
Nesse ponto
sou abastado.
Palavras que me aceitam
CcOmo sou— eu nao aceito.
Nao aguento ser apenas
um sujeito que abre
portas, que puxa
valvulas, que olha o
relégio, que compra pao
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as 6 da tarde, que vai
1 fora, que aponta lapis,
que vé a uva etc. etc.
Perdoai. Mas eu
preciso ser Outros.
Eu penso

renovar o homem
usando borboletas.
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Rigor, afeto e generosidade:
aprendizagens éticas com Alfredo Veiga-Neto

Rodrigo de Oliveira Azevedo®
Graciele Marjana Kraemer™
Cristianne Maria Famer Rocha

skt

Rigor, afeto e generosidade

Nesta breve escrita, fazemos um agradecimento a quem, por
décadas, dedicou sua vida e seus investimentos académicos na
formacao pedagogica, ética e politica de profissionais envolvidos
com a Educagao. Alfredo Veiga-Neto é um professor e intelectual
que pode ser lido como um ativista comprometido com o campo da
Educacao.

Um ativista que permanentemente nutre um “compromisso
ético com os outros e consigo mesmo” (VEIGA-NETO, 2012, p. 273).
Como ele bem destaca, esse compromisso ético do ativista esta
implicado “tanto [em] uma atitude de verdade e coeréncia consigo
mesmo e nas relagdes que mantém com os outros, quanto [n]a sua
permanente reflexdo e continuos reajustamentos que devem
proceder em razao de um ininterrupto cotejamento entre os seus
pensamentos e as suas agoes” (VEIGA-NETO, 2012, p. 273).
Portanto, trata-se de um ativista que nutre a atitude de verdade e
coeréncia, constituindo em sua pratica “um cotejamento que se da
pelo rebatimento constante entre o que é possivel pensar e dizer
sobre cada situagdo e o que é possivel fazer com ela, contra ela, a
favor dela etc.” (VEIGA-NETO, 2012, p. 273)

" Rodrigo de Oliveira Azevedo, Doutor em Educagdo, Técnico em Educagao,
Grupo Hospitalar Conceicao.

™ Graciele Marjana Kraemer, Doutora em Educagdo, Professora Adjunta da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

** Cristianne Maria Famer Rocha, Doutora em Educagao, Professora Associada da
Escola de Enfermagem da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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Alfredo Veiga-Neto ingressou na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) no final da década de 1970, no
Departamento de Genética, como professor assistente. Passou a
professor adjunto em 1988, e a professor titular em 1993, por meio
de Concurso Publico de Titulos e Provas. Desde 1998, esta
aposentado, mas continuou suas atividades como professor
convidado do Programa de Poés-Graduagdo em Educagao,
ministrando disciplinas, orientando alunos e alunas de mestrado e
doutorado e desenvolvendo pesquisas. Em sua trajetdria
académica e profissional, entre tantas caracteristicas que
poderiamos citar, gostariamos de destacar duas: o cuidado e a ética
como principio e forma de vida. Nessa condicao, Alfredo Veiga-
Neto contribui para “manter viva nossa indignacdao, nossa
indagacao e nossa critica permanente e, desse modo, [ativar] nossa
vontade de liberdade” (VEIGA-NETO, 2004, p. 13).

Em seus escritos, Alfredo Veiga-Neto observa que acumulou
“experiéncia que lhe possibilita trazer alguma contribuigao para
quem estd envolvido com a investigagdo e com a escrita em
Educagao” (VEIGA-NETO, 2014, p. 62). Sem a pretensao de
estabelecer regras a serem obrigatoriamente seguidas, Alfredo
Veiga-Neto organizou um conjunto de sugestdes para aqueles que
se propdem a desenvolver projetos de pesquisa em Educagao. Ele
recomenda que todo projeto de pesquisa em Educagdo seja: 1)
escrito, preferencialmente, na primeira pessoa do singular quando
se tratar de texto monoautoral, sempre atentando para “os matuos
envolvimentos entre aquilo que se chama ‘a realidade do mundo’ e
a descri¢ao daquilo que se chama ‘a realidade do mundo’” (VEIGA-
NETO, 2014, p. 64, grifos no original); 2) pertinente em termos de
foco, autores wutilizados e métodos empregados; e 3)
simultaneamente, relevante, inédito e realizavel ou, como na
metafora utilizada pelo autor, um projeto de pesquisa que
apresente as propriedades de RIR (relevancia, ineditismo e
realizabilidade).

Como mencionamos anteriormente, essas sao consideragdes
sistematizadas pelo autor-professor-pesquisador. Mas e aqueles que,
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em diferentes momentos, foram seus alunos: como analisam — ou
percebem — o seu processo pedagogico, sobretudo em relacao a
formagao de docentes e pesquisadores? Quais saberes Alfredo Veiga-
Neto mobiliza/mobilizou? Quais tecnologias utiliza/utilizou?

Neste texto, ao elencarmos como objeto de andlise as nossas
experiéncias na condi¢do de alunos, depois orientandos, mas
também colegas de Alfredo Veiga-Neto, objetivamos apresentar
breves aspectos de nossa formagao, permeada pelas aulas,
orientagdes e escritas produzidas e organizadas com e por ele, no
processo de constituirmo-nos como docentes, pesquisadores e,
sobretudo, pessoas atentas aos processos de assujeitamento,
disciplinamento e controle que moldam (e, por vezes, assombram)
nossa contemporaneidade. Em funcdo do limite de espaco
reservado a este texto e do propdsito de realizarmos apenas uma
singela — mas sincera — homenagem, ndo temos a pretensao de
descrever a totalidade de nossas experiéncias, analisando-as de
forma detalhada e/ou aprofundada (mesmo porque tal
empreendimento seria impossivel). Desejamos somente reunir
algumas licoes que, em termos afetivos, compreendem aspectos
éticos por nds assumidos em nossa atuagao profissional.

Organizamos este texto, a partir da introdugao, em trés segoes.
Na sequéncia, discorremos sobre nossa constitui¢gdo como
professores e pesquisadores, considerando alguns conceitos
desenvolvidos por Michel Foucault, um autor que nos foi, em
nossos inimeros encontros, apresentado por Alfredo Veiga-Neto e
com ele lido, traduzido e discutido. Em seguida, destacamos a
organizacao e conducao do grupo enquanto tecnologia de trabalho
académico. Nessa forma de organizacdo, entendemos que ¢é
mobilizado um modo de vida na academia, sustentado no tripé:
rigor, afeto e generosidade. Por fim, enfatizamos nosso
agradecimento publico pelas pesquisas, publicagdes, estudos e
afetos partilhados por Alfredo Veiga-Neto nestas décadas em que
nos oportunizou ampliar os exercicios de pensamento e nos
instigou a pensar diferentemente de como pensavamos.
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Como nos constituimos professores e investigadores: das
aprendizagens éticas com Alfredo Veiga-Neto

A generosidade académica do professor e pesquisador Alfredo
Veiga-Neto é uma caracteristica peculiar de seu modo de ser e
pesquisar. Alfredo Veiga-Neto € daqueles professores que se
distinguem tanto nos didlogos partilhados em um café, antes das
aulas, quanto em suas aulas, lotadas de estudantes ocupando todos os
espagos possiveis (inclusive o chdo) para acompanharem suas
reflexdes e ensinamentos. Em sua trajetdria investigativa, fez de
Michel Foucault um autor mobilizador de seu pensamento. No uso de
algumas das ferramentas teorico-metodoldgicas foucaultianas,
Alfredo Veiga-Neto levou-nos a analisar o presente (a partir da
compreensao do passado), a problematizar a Educacao e outras areas
do conhecimento e a subsidiar, com seus escritos, a produgao de
incontaveis pesquisas académicas, inspiradas no seu fazer e pensar.

Alfredo Veiga-Neto, em suas aulas, ressalta o cuidado com a
forma pela qual Michel Foucault conduziu suas analises,
relembrando que, apds 25 anos, o objetivo dos estudos do autor
francés se centrara na busca por “esbocar uma historia das
diferentes maneiras nas quais os homens, em nossa cultura,
elaboram um saber sobre eles mesmos: a economia, a biologia, a
psiquiatria, a medicina e a criminologia” (FOUCAULT, 1988, s.p.).
Para tal, “o essencial nao ¢ tomar esse saber e nele acreditar
piamente, mas analisar essas pretensas ciéncias como outros tantos
‘jogos de verdade’, que sao colocadas como técnicas especificas dos
quais os homens se utilizam para compreenderem aquilo que sao”
(FOUCAULT, 1988, s.p., grifos no original).

Segundo Foucault, essas técnicas poderiam ser classificadas
em quatro grandes grupos, e cada grupo representaria uma matriz
de razao pratica. Assim, teriamos as técnicas de: 1) producao; 2)
sistemas de signos; 3) poder ou dominagao; e 4) si mesmo.
Raramente, no entanto, seria possivel observar alguma dessas
técnicas funcionando isoladamente, pois cada uma delas estaria
associada a uma determinada forma de dominac¢ao. Como Michel
Foucault ressalta, “cada um desses tipos implica em certos modos
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de educagao e de transformacao dos individuos, na medida em que
se trata nao somente, evidentemente, de adquirir certas aptiddes,
mas também de adquirir certas atitudes” (FOUCAULT, 1988, s.p.).

Ainda conforme as palavras de Foucault, os tltimos dois tipos
de técnicas — as de poder ou dominacao e as de si mesmo — foram
0s que, nos transcorrer dos anos, concentraram especialmente asua
atencado. Nesse envolvimento analitico, Foucault denomina de
governamentalidade esse encontro — ou funcionamento articulado
— das técnicas de dominagao ou poder exercidas sobre os outros e
as técnicas de si mesmo.

Edgardo Castro (2009), por sua vez, compreende que Foucault
se dedicou a estudar priticas, que sao caracterizadas “pela
regularidade e pela racionalidade que acompanham os modos de
fazer” (p. 412) e poderiam constituir-se como objetivos de analise
justamente a partir desses elementos, ou seja, das suas
regularidades e das suas racionalidades. Nesse contexto, “os
termos ‘técnica’ e ‘tecnologia’ agregam a ideia de pratica os
conceitos de estratégia e tatica. Com efeito, estudar praticas como
técnicas ou tecnologia consiste em situd-los em um campo que se
define pela relagdo entre meios (taticas) e fins (estratégia)”
(CASTRO, 2009, p. 412,).

Em outras palavras, poder-se-ia afirmar que as técnicas ou as
tecnologias seriam as taticas desenvolvidas, ou melhor, que foram
se desenvolvendo — construindo, elaborando, forjando —, em
cada época ou por cada saber especifico, para produzir
determinados modos de ser sujeito. Tais reflexdes — marcadamente
diferentes de tantas outras que nos constituiram como sujeitos
modernos, centrados em si — sdo algumas das razdes pelas quais
Alfredo Veiga-Neto instiga e agrega, em suas aulas, cursos e
pesquisas, um amplo contingente de espectadores. Para Alfredo
Veiga-Neto, “uma analitica do sujeito, seja qual for a adjetivagao
que se atribua a esse sujeito — pedagdgico, epistémico, econdmico
—, ndo pode partir do préprio sujeito. E preciso, entio, tentar cerca-
lo e examinar as camadas que o envolvem e que o constituem”
(VEIGA-NETO, 2004, p. 138). Essas camadas sao constituidas por
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“praticas discursivas e nao discursivas, os variados saberes, que,
uma vez descritos e problematizados, poderao revelar quem € esse
sujeito, como ele chegou a ser o que dizemos que ele € e como se
engendrou historicamente tudo isso que dizemos dele” (VEIGA-
NETO, 2004, p. 138).

Nos estudos que Alfredo Veiga-Neto organiza —
sistematicamente revisitados, aperfeicoados e detalhadamente
inscritos em um contexto histdrico e politico especifico, além de
conceitualmente aprofundados —, sobressai o rigor metodologico.
A afiliacdo tedrico-metodolodgica e pedagogica por ele assumida
constitui o vértice de sua prdpria condugdao da conduta — um
professor e intelectual “sempre interessado pelos aspectos formais,
editoriais, linguisticos, politicos e éticos, envolvidos com a escrita
cientifica, no campo das Ciéncias Humanas e, em especial, da
Educacao” (VEIGA-NETO, 2020, p. 17).

Sob esse prisma, a forma como Alfredo Veiga-Neto chegou a
ser o que dizemos que ele é e como articulou tudo isso instiga-nos
e mobiliza-nos a pensar em nossa propria pratica de pesquisa e
docéncia. Apoiados por essa forma de vida, descrevemos, a seguir,
algumas das praticas e saberes que Alfredo Veiga-Neto mobiliza
para produzir sujeitos investigadores.

O grupo como tecnologia de trabalho

Em termos normativos, a orientacdo de estudantes em
programas de pos-graduagao stricto sensu configura-se atribuigao dos
respectivos professores/orientadores. No Regimento do Programa de
Po6s-Graduagao em Educacdo da UFRGS (2015), prevé-se, para o
ingresso de académicos, a condi¢ao de orientacdo dos professores
vinculados ao Programa, e incentiva-se que o percurso formativo seja
organizado a partir das indicacdes e dos dialogos estabelecidos entre
os académicos e seu respectivo orientador.

Nesse sentido, Alfredo Veiga-Neto adota, como forma de
trabalho, processos de orientagao organizados e estruturados sob
uma perspectiva coletiva. O grupo constitui a tecnologia
prioritariamente utilizada, e as orienta¢des sao de todos para todos
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que dele participam. Os projetos, as dissertaces e as teses dos
orientandos nao sao lidos apenas pelo orientador, mas pelo coletivo
que a ele se vincula, de maneira ética, responsavel e, sobretudo,
cuidadosa de uns para com os outros. Previamente as reunides,
estabelecidas em calenddrios anuais ou semestrais, todos aqueles
que participam do grupo de orientagao tém o compromisso de ler
as produgdes dos pares e de contribuir, na medida do possivel, para
a qualificacdo dos trabalhos em construgao. A revisao coletiva dos
textos no grupo de orientagao € um modo de organizar o trabalho,
com base no principio de reciprocidade coletiva. Com isso, todos
aqueles em formacao stricto sensu estao vinculados a um conjunto
de compromissos, uma maneira de constituir a responsabilidade
coletiva e solidaria, de reforcar a reciprocidade no grupo e de
materializar o trabalho em equipe.

Em cada encontro, um trabalho é analisado, e sdao dadas
sugestOes para a qualificacdo da producado lida e analisada. As
propostas  podem  envolver contribuicbes tedricas ou
metodoldgicas, a serem incorporadas ou modificadas no
documento, mas também outras formas de colaboracao, como a
indicacao de disciplinas a serem cursadas, de filmes a serem vistos,
de musicas a serem ouvidas, entre outras intimeras sugestoes
possiveis. Evidentemente, durante os debates, se houver a
necessidade de intermediacdo devido a existéncia de sugestoes
muito distintas ou mesmo contraditérias, Alfredo Veiga-Neto
encaminha a situagdo conforme o que avalia ser mais adequado.
Trata-se, assim, de um compromisso com o rigor da pesquisa e de
um cuidado ético para com aqueles por ele orientados, o que é
permeado pela generosidade afetiva que instiga e respeita a
partilha como fundamental para o trabalho no (e do) coletivo.

A partir disso, a organizacao e a orientacdo do grupo de
pesquisa como tecnologia para o desenvolvimento dos processos
de orientacao produzem efeitos. Dentre os principais, destacamos:
1) cumprimento dos prazos coletivamente acertados, o que implica
o envio das produgdes textuais com antecedéncia agendada, para
que o cronograma de reunides nao seja prejudicado e para que as
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leituras ndo precisem ser efetuadas concomitantemente (ou, pior,
de forma urgente e atabalhoada); 2) estruturagdo argumentativa
critica, o que requer adentrar na pesquisa dos outros colegas,
estudar as  proposicdes feitas e trazer argumentos
metodologicamente alinhados a perspectiva tedrica assumida, a
tematica e ao foco da andlise desenvolvida; 3) qualificagao dos
trabalhos devido a ampliagio do numero de pessoas e a
diversificagdo dos olhares que os analisam; 4) um processo
formativo qualificado pela abrangéncia de tematicas estudadas no
compromisso coletivo de leitura e andlise das propostas que
circulam no grupo; 5) o exercicio do trabalho coletivo e da analise
criteriosa dos projetos dos pares; e 6) necessidade de exercitar o
convivio coletivo e desenvolver formas de mediacdo dos conflitos
para que o trabalho conjunto nao se inviabilize.

O envolvimento coletivo na producdo da pesquisa e no
aprofundamento conceitual configura um modo de trabalho
peculiar de Alfredo Veiga-Neto, qual seja: o rigor metodologico e
analitico que o espaco académico deve fomentar. Para tal,
empenham-se estudos de aprofundamento, fazem-se exercicios de
didlogo metodolodgico, e acionam-se estratégias tedrico-conceituais
de andlise dos dados de pesquisa. Esse movimento mobiliza um
modo de vida na academia, sustentado no tripé: rigor, afeto e
generosidade.

Esse tripé fundamenta-se na confianca, na cumplicidade
critica e no respeito muatuo, valores cuidadosamente cultivados
pelo grupo de trabalho e desenvolvidos no exercicio da
hipercritica, provocada por Alfredo Veiga-Neto, por cada um que
o acompanha. Foucault (2006) indica que a critica “consiste em
desentocar o pensamento e em ensaiar a mudanga; mostrar que as
coisas ndo sao tao evidentes quanto se cré, fazer de forma que isso
que se aceita como vigente em si nao o seja mais em si” (p. 180).
Nesse sentido, Alfredo Veiga-Neto compreende que, “quanto mais
radical for a critica, mais efetiva ela sera e, consequentemente, mais
mudancas — no mundo e em nds mesmos — poderemos promover,
apoiados nela e por ela energizados” (VEIGA-NETO, 2020, p. 31).
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Na esteira da critica radical, mudamos nossa forma de
compreender o mundo, as praticas que nele sao operadas e as
engrenagens que estruturam formas de condugao das condutas.
Alfredo Veiga-Neto ndo apenas nos inscreve em uma perspectiva
tilosofica, nao somente nos apresenta Michel Foucault e nos instiga
a compreendé-lo, assim como a tantos outros tedricos que colocam
em suspenso certas verdades historicamente instituidas. Ele nos
mobiliza a pensar a pesquisa sob um enfoque criterioso e sugestivo.
Trata-se de um professor, divulgador, intérprete e tradutor que
organiza seus escritos “como piezas musicales, como sonatas:
tienen su introduccion, exposicion, desarrollo, recapitulacion y
coda. Esa estructura musical es parte de su gesto pedagdgico, que
el lector facilmente apreciara en sus textos” (NOGUERA-
RAMIREZ, 2017, p. 10).

Mobilizados pelas palavras de admiracdo e de amizade de
Carlos Noguera-Ramirez para Alfredo Veiga-Neto, seguimos para
o fechamento deste texto, para nele registrar nossa gratidao e
admiracao a Alfredo Veiga-Neto.

E preciso agradecer

A amizade (...) [é] a afirmacao de existéncias livres. Os amigos vivem pelas
suas diferengas. Nao sao espelhos para os outros, identidade coletiva ou
ideal, fusdo numa unidade superior. Os amigos livres sao seus principais
inimigos, ndo deixam as coisas sossegadas, como se houvesse um patamar
acima a ser atingido onde residem o equilibrio, a dogura e as delicadezas
obrigatorias. (PASSETTI, 2003, p. 12).

E preciso agradecer a Alfredo Veiga-Neto pela amizade, pela
sinceridade, pela honestidade, pelo rigor e, sobretudo, por um dos
maiores ensinamentos que nos deu e seguird nos dando: sua defesa
intransigente de nossa necessaria capacidade de questionar,
desconfiar, duvidar e, assim, pensar com liberdade.

Ensinar e aprender na amizade e na liberdade, seguindo Jorge
Larrosa (1998), em analogia com a leitura de um texto, implica
envolver-se, comprometer-se, sem procurar respostas consensuais,
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mas sendo capazes de seguir perguntando, indagando, sabendo
que a Unica resposta que se pode buscar € “a responsabilidade pela
pergunta” (p. 177). Aprender com, por isto, ndao nos deve levar a
homogeneidade do pensar ou do saber, mas a pluralidade do
aprender, congregando pessoas que se coloquem a pensar com, ou
contra ou a partir de. Alfredo Veiga-Neto incentivou-nos — e segue
nos incentivando — a ler e a pensar o mundo a partir dessa
perspectiva. Somos gratos a ele também por esta licdo que nos deu.

Agradecemos também por ensinar-nos, com Foucault (2013), a
buscar viver uma vida nao fascista, contraria a todas as formas de
autoritarismo que nos aprisionam e diminuem nossa poténcia de
vida:

- Liberem a agdo politica de toda forma de paranoia unitaria e totalizante;

- Facam crescer a agdo, o pensamento e os desejos por proliferacao,
justaposicao e disjun¢ao, mais do que pela subdivisao e hierarquizacao
piramidal;

- Liberem-se das velhas categorias do Negativo (a lei, o limite, a castracao, a
falta, a lacuna), que o pensamento ocidental ha muito tempo sacralizou
como forma do poder e modo de acesso a realidade. Prefiram o que ¢é
positivo e multiplo, a diferenca a uniformidade, os fluxos as unidades, os
arranjos moéveis aos sistemas. Considere que o que é produtivo nao é
sedentario, mas nOmade;

- Nao imaginem que seja preciso ser triste para ser militante, mesmo se o que
se combate é abominavel. E o liame do desejo a realidade (e ndo sua fuga nas
formas da representac¢do) que possui uma forga revoluciondria;

- Néo utilizem o pensamento para dar a uma pratica politica um valor de
verdade; nem a acao politica para desacreditar um pensamento, como se ela
s0 fosse pura especulagdo. Utilizem a pratica politica como um
intensificador do pensamento, e a andlise como um multiplicador das
formas e dos dominios de interveng¢ao da agao politica;

- Nao exijam da agao politica que restabeleca os “direitos” do individuo, tais
quais a filosofia os definiu. O individuo é o produto do poder. O que é
preciso é “desindividualizar” pela multiplicagao e pelo deslocamento dos
diversos arranjos. O grupo nao deve ser o liame organico que une os
individuos  hierarquizados, mas um constante gerador de
“desindividualizagao”;

- Nao caiam apaixonados pelo poder. (p.105-106).
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Por isso — e muito mais —, agradecer a Alfredo Veiga-Neto
implica resgatar partes de seu legado e compromisso com a
Educagao, assim como seu estimulo a fazer-nos pensar de outros
modos e a constituirmo-nos como sujeitos comprometidos com a
vida em liberdade. Alfredo Veiga-Neto salienta aos que estao
implicados com a Educacao que é necessario “desconfiar das bases
sobre as quais se assentam as promessas e as esperancgas nas quais
nos ensinam a acreditar. Tudo indica que devemos sair dessas
bases para, de fora, examina-las e critica-las” (VEIGA-NETO, 2002,
p. 23). Examinar, de fora, as bases sobre as quais estdo inscritas as
promessas e as esperangas implica um compromisso ético e politico
de todos aqueles que estao envolvidos com a Educacao, pois
“temos 0 compromisso nao apenas com nds mesmos mas, também
e por oficio, com ou ‘sobre’ aqueles com os quais trabalhamos"
(VEIGA-NETO, 2002, p. 23).

Professor, intelectual, tradutor, amigo, colega, Alfredo Veiga-
Neto mobiliza formas de vida que acreditam no compromisso de
uma Educagdo atenta aos efeitos de verdade historicamente
instituidos. Ele nos instiga a assumir coletivamente a
responsabilidade académica e politica por questdes que envolvem
a humanidade. Ao reiteradamente escrever sobre esse
compromisso, propicia-nos a compreensao da complexidade
conceitual e metodoldgica da pesquisa académica. Nosso muito
obrigado, a este incansavel professor, pelos intmeros
ensinamentos que nos da, nos deu e seguird nos dando. Fazendo
uso do “Tratado da Gratidao”, de Sao Tomas de Aquino (apud
NOVOA, 2021), comprometemo-nos e “obrigamo-nos” a seguir
divulgando e desfrutando do tripé que construiu em sua vida
profissional: rigor, afeto e generosidade.
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Sobre a experiéncia e o sentido da conversacao:
a inclusdo como tema de pesquisa "

Iolanda Montano dos Santos™

Escrever uma Tese requer tempo, siléncio, concentra¢ao e muita
leitura. Nesse gesto ensimesmado que é, ao mesmo tempo, dificil e
solitario, somos também tomados por muita inquietagdo. Escrever,
como diz Larrosa (1998), é um ir e vir incessante e agitado entre a mesa
de trabalho e a estante de livros; passamos de um livro a outro;
escrevemos e reescrevemos o texto; distraimo-nos entre um assunto e
outro; atropelamos as palavras, falamos em voz alta, conversamos
com nos mesmos. Mas, ao retomarmos a finalidade do estudo,
voltamos novamente para o texto. O “tempo da escrita de uma Tese”
¢ um tempo de demora, distragdo, apropriagdo e reapropriagao
constante daquilo que se quer pesquisar. E um tempo de desafio que
“[...] requer um gesto de interrupgao [...] requer parar para pensar,
pensar mais devagar” (LARROSA, 2002, p. 24).

Nesse sentido, o curso de Doutorado apresentou-se para mim
como outro e importante momento académico; como outro espago
de formagao que requereu outro espaco de conversagao, outros
momentos de reflexdo e escuta. Penso que a experiéncia como
professora e pesquisadora me levou a fazer algumas reflexdes, bem
como a possibilidade de dar continuidade aos meus estudos.

Assim, entrar na conversa foi o movimento que fiz junto ao
Grupo de Pesquisa em Curriculo e Contemporaneidade — GPCC -
do Programa de Po6s-Graduacao em Educagao da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

" Este texto constituiu-se a partir de um recorte de um dos capitulos da pesquisa
realizada no curso de Doutorado - PPGEDU/UFRGS (SANTOS, 2010).

" Doutora e Mestre em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Professora do Curso de Pedagogia EAD das Faculdades Integradas Sao
Judas Tadeu (FSJT/POA-RS).
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Sob a coordenacao do prof. Alfredo Veiga-Neto, esse Grupo se
propde investigar, refletir, discutir e problematizar as rela¢des
entre curriculo e as transformagdes por que passam as sociedades
na Contemporaneidade a partir dos pressupostos tedricos
foucaultianos e de alguns aportes da critica pds-estruturalista e dos
Estudos Culturais. E foi sob essa perspectiva e inspirada nos
estudos foucaultianos, como matriz de inteligibilidade, que os
meus projetos de mestrado e doutorado foram tragados e as minhas
pesquisas desenvolvidas.

Nos intmeros encontros que acontecem, esse Grupo de
Pesquisa procura estabelecer uma conversa afinada, em que nao
existe a ultima palavra ou um acordo final, mas, sim, davidas,
interrogacdes, questionamentos. Esse parece ser o valor de uma
conversa, ou seja, o fato de se poder conversar com o outro, nao
para concluir ou terminar a conversa, mas para pensar de outra
maneira mais precisa, sensivel e elaborada, possibilitando a criagao
de um novo espago; um espago para que as nossas duvidas e
perplexidades também aparecam. E foi com essa inten¢ao que a
minha pesquisa do doutorado, também orientada pelo professor
Alfredo Veiga-Neto e com apoio e incentivo desse Grupo de
Pesquisa, ndo s6 procurou discutir algumas questdes sobre a
inclusao escolar e inclusao social, mas, sobretudo, procurou
conversar sobre tais questoes.

As discussoes também podem ser entendidas como espagos
criados para as incertezas, pois ndao tém o objetivo de confirmar
uma verdade, definir algum saber ou procurar estabelecer um
sistema de verdades com a intengao de comunicar e transmitir algo,
definindo, por exemplo, o que é mesmo inclusao ou dizendo como
se faz a verdadeira inclusao.

Dar sentido ao que somos e ao que nos acontece tem a ver com
as palavras, com o0 modo como nos colocamos diante de n6s mesmos,
diante dos outros e diante do mundo em que vivemos; tem a ver com
0 modo como pensamos e agimos em relagao a tudo isso. O modo
como pensamos a educagdo a partir do par experiéncia/sentido.
Segundo Larrosa (2002, p.21) as palavras “produzem sentido, criam
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realidades e, as vezes, funcionam como potentes mecanismos de
subjetivacao”. Isso estd diretamente implicado com a nogao de que
pensamos com as palavras e ndao com o pensamento — as palavras
determinam nosso pensamento. Esse mesmo autor, refere-se as
maquinas Oticas e as maquinas discursivas como madaquinas que
determinam uma espécie de topologia da subjetividade: aquilo que a
pessoa pode ver em si mesma e como, a0 nomear o que vé, pode tragar
seus limites e seus contornos. A partir das ideias desse autor, é
possivel pensar a historia, a experiéncia como construgdes sociais
constituidas no interior de um sistema de referéncia e como modo de
discurso que “ja esta estruturado e pré-existe ao eu que se conta a si
mesmo. Cada pessoa se encontra ja imersa em estruturas narrativas
que lhe pré-existem e em fungao das quais constroi e organiza de um
modo particular sua experiéncia, impoe-lhe um significado”
(LARROSA, 1999, p.70).

Assim, ao contar e recordar um pouco a minha historia é que
fui dando outros sentidos as minhas experiéncias como professora
e académica. E foi no entrecruzamento dos estudos realizados no
Mestrado com as minhas experiéncias na escola que vi a
possibilidade de poder continuar a discussao, a conversagao....
Continuar a conversa no curso de Doutorado, investigando o tema
da inclusao escolar.

Posso dizer que o tema de pesquisa do doutorado comegou a
constituir-se a partir da discussao sobre Educacao e Satide com a
qual me envolvi durante o curso de Mestrado!, quando, ao
problematizar meu tema de pesquisa, pretendi “colocar em questao
o habitual, aquilo que é o mais dificil de ver como problematico
porque se converteu em hdbito para nds, em costume, em
identidade” (LARROSA, 2000, p.331). Naquele estudo,
problematizei algumas campanhas de satide realizadas na escola,
discutindo o carater curativo/terapéutico da Pedagogia. Parece que
o maior desafio foi tentar desnaturalizar aquilo que se tornou

1 Santos (2004).
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habitual no cotidiano escolar, dando aquele objeto de investigacao
um lugar numa nova rede de significacdo.

A questao da Educacdo e Saude assumiu para mim uma
grande visibilidade pela constante e crescente preocupagao com a
saude do escolar. As minhas indagacdes e duvidas giravam em
torno do porqué de a escola se envolver tanto com as questoes de
saude dos seus alunos e do quanto esse trabalho de “cuidar a
crianga prejudica o verdadeiro trabalho pedagogico” da escola.
Essa foi a principal questao que se colocou para mim no Mestrado,
ou seja, foi a partir de tal inquietagao que as Campanhas de Saude
na Escola se tornaram um objeto a ser problematizado por mim.

Para desenvolver a pesquisa de Mestrado, analisei algumas
das relagdes entre educagao e satde na escola, isto €, as praticas de
higiene, de cuidado e de cura, através dos discursos evidenciados
em algumas campanhas de prevengao a doenca e de promogao da
saude escolar.

Enfim, o que pretendi na investigagao do curso de Mestrado foi
discutir tal Programa como um dispositivo governamental que, a
partir de algumas conexdes entre saber e poder, se constituiu no
interior de uma trama discursiva sobre satde, tendo como alvo
principal o corpo, na fase que se convencionou nomear de infancia, e
seus processos de desenvolvimento fisico, intelectual, moral e afetivo.

A partir de tal discussao, problematizando especialmente as
campanhas de deficiéncia visual e auditiva, é que os discursos pro-
inclusdio me pareceram relevantes. Destaco, por exemplo, duas
questdes que considerei importantes e que, de certa forma, foram
relacionadas com o meu tema de pesquisa do doutorado. Uma
delas referiu-se ao vinculo que o Programa Nacional de Satude
Escolar estabeleceu entre rendimento escolar e saude das criangas,
ressaltando o quanto uma deficiéncia pode afetar diretamente a
aprendizagem e até comprometer a autoestima do aluno. O
Programa apresentou também algumas informacdes acerca da
Educacao Especial como uma forma de promover e divulgar as
politicas de inclusdo. A outra questao referiu-se a importancia das
parcerias entre o Governo e a sociedade como garantia para
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solucionar os problemas sociais. As parcerias foram entendidas
como “a melhor receita” para enfrentar as dificuldades de
diferentes ordens e diminuir as desigualdades sociais. Repensar tal
tematica levou-me a ressignificar alguns entendimentos a respeito
do que se tem chamado de inclusao escolar? e de inclusdo social, do
que se tem chamado de Educacao Inclusiva e, ainda, do que se tem
chamado de gestao compartilhada no contexto escolar. Enfim, fui
levada a questionar aspectos que estao diretamente associados com
a educagao escolar e a sociedade.

Para continuar a conversa

Este estudo de doutorado partiu do entendimento de que as
politicas de inclusao procuraram enfatizar que o éxito da inclusao
social do deficiente depende do éxito da sua inclusdo escolar.
Associada a isso, esta também a ideia da inclusao escolar como um
processo que se refere tanto a aprendizagem quanto a participagao
de todos os estudantes considerados vulneraveis ou excluidos,
sejam eles deficientes, rotulados como incapazes ou apresentando
alguma necessidade educacional especial. Talvez se possa dizer
que o que se apresentou como “novo” na nogao de inclusao sao os
conceitos de comunidade e participagao.

Na conexao desses dois conceitos com o processo de inclusao,
apareceu a ideia de que nao basta que os alunos com necessidades
educacionais especiais estivessem integrados as escolas comuns, eles
deveriam participar plenamente da vida escolar e social da sua
comunidade. Em tal contexto, parece que foi o compartilhamento da
gestao na escola que caracterizou uma gestao participativa capaz de
olhar e atender as necessidades dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem mais amplo — ou seja, do aluno que, além de construir
conhecimentos, também estaria se preparando para a vida pessoal e
profissional, e exercendo plenamente sua cidadania. Com isso, pude

2 Apesar de os documentos enfatizarem o termo educagdo inclusiva, optei pelo uso
do termo inclusdo escolar.
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verificar que a chamada educacao inclusiva estava sendo vista como
um meio privilegiado para alcangar a inclusao social.

Assim, a investigagdo em questao foi desenvolvida numa
abordagem que se prop0s a fazer o caminho das problematizagoes, isto
¢, um tipo de analise que se distancia das verdades tinicas e crengas
que hoje vem sendo aceitas no campo da educagao e da inclusao. E
dentro de tal abordagem, a pesquisa em questao teve como pano
de fundo a inclusao como constructo historico ressignificado no
contexto politico e educacional.

A partir de tal objetivo, minha intengao foi mostrar como a
inclusao escolar remete a inclusao social em termos de direitos
humanos, de cidadania, de participagdo, de acesso a diferentes
espagos sociais, colocando as escolas num contexto mais amplo —
da globalizacao — de sistemas educacionais e reunindo, assim,
recursos da comunidade para garantir o atendimento as
necessidades educacionais especiais de seus estudantes. E é nessa
logica que a questdo da gestdo assumiu uma relevancia na
discussao sobre inclusdo, ou seja, a gestao tem uma implicacao
direta nos processos inclusivos. A inclusdao escolar foi
problematizada como uma suposta forma de incluir socialmente os
sujeitos que enfrentam as exclusdes e as discrimina¢des advindas
das distintas formas de deficiéncias e também das diferencas
sociais, econOmicas, culturais, fisicas, etc.

Portanto, tratar a inclusao escolar como uma pratica relevante
na atualidade significou colocar em jogo uma série de questdes —
seus deslocamentos, suas rupturas, suas continuidades. Assim, ao
me deparar com tais desafios percebi também que deveria ter
alguns cuidados ao examinar e analisar o tema da inclusdo escolar
e a “educagao para todos”.

O caminho de pesquisa que segui nao se definiu por ser um
caminho seguro e escorado em certezas; [...] “uma investigagao que
nao busca terrenos firmes, senao areias movedigas, fragmentos, [...]
de modo a manté-los em constante tensao com praticas de poder”
(VEIGA-NETO, 2003, p.69-71). E, nesta forma de pensar, nao tive a
pretensao de defender nem de buscar verdades absolutas, mas de
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utilizar algumas possibilidades mais produtivas, algumas
ferramentas tuteis para discutir outros entendimentos acerca de
minhas investiga¢des. O meu maior desafio foi, ao sustentar uma
conversagao, pensar em novas descri¢gdes, e ndo apenas descrever
com precisdo aquilo que ja estd (e foi) dito como verdade absoluta.
Quero assinalar também a provisoriedade deste estudo, na medida
em que ele apontou apenas algumas possibilidades de analise.
Talvez apresentar tal analise “(...) como um objeto de pensamento
e questiona-lo em relagdo a seu significado, suas condi¢des e suas
metas” (FOUCAULT apud MARSHALL, 2008, p.30).

O imperativo da inclusao, ao nascer sob o amparo de alguns
movimentos mundiais realizados na década de 1990, parece que
defendeu a prevaléncia de um tnico sistema educativo para todos,
implementando a¢des com o objetivo de fazer a educacao chegar
aos alunos em contextos regulares e ndo-segregados.

O principio fundamental dessa Linha de Acdo tem sido
marcado pelo acolhimento que as escolas devem dar a todas as
criangas, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, culturais, econdmicas, etc. Esse principio
baseia-se no fato de que todas as diferencas humanas sao
consideradas normais e de que a aprendizagem deve ajustar-se as
necessidades de cada crianga, e ndo cada crianga se adaptar aos
supostos principios do processo educativo, ideia essa tao
preconizada pelo movimento de integracao.

Isso parece ter alimentado o surgimento e a defesa da chamada
Educagao Inclusiva, que, de um lado, coloca em xeque a nogao
existente sobre as necessidades educacionais especiais e, de outro,
faz uma critica as préticas da educagio tradicional. E nessa esteira
que a Educagao Especial adquiriu uma nova significagao.

Por conseguinte, a inclusdo defende uma educagao eficaz para
todos, sustentada numa pratica escolar que deve satisfazer as
necessidades de todos os alunos, sejam quais forem as suas
caracteristicas ou deficiéncias. E dessa forma que o conceito de
inclusao tem procurado abordar as diferentes situa¢des que levam
a exclusao social e educativa de muitos alunos. A inclusao afirma
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que nao basta que os alunos com necessidades educacionais
especiais estejam integrados as escolas comuns - eles devem
participar da vida escolar e social dessa comunidade escolar. Isso
quer dizer que as escolas devem estar preparadas para acolher e
educar todos os alunos, e ndo somente os considerados
“educaveis”. Nesse sentido, a inclusdo assumiu que a convivéncia
e a aprendizagem em grupo sdao a melhor forma de beneficiar a
todos, nao somente aqueles rotulados como (in)capazes.

E importante lembrar que, dentro dessa perspectiva, a nogio
de inclusdao compreendeu dois conceitos basicos: o de comunidade
e o de participagao. Esses dois conceitos caracterizam-se por sua
conexao com o0s processos de inclusao e o carater de processo
atribuido a ela. A educagao inclusiva, ao se propor a aumentar a
participacdo de todos os alunos no curriculo escolar, acabaria
reduzindo a exclusdo escolar e social. Diz-se que, a partir da criagao
de comunidades acolhedoras, se estaria proporcionando, além de
uma educagdo eficaz para todos, uma melhora na eficacia e na
relagdo custo-efetivo do sistema educacional.

Para entender a inclusao como participagao, é preciso rever a
nogao de pertencimento, visto que a escola é considerada uma
comunidade acolhedora em que participam todos os alunos.
Assim, a escola é o locus que se ocupa da educagao de todos os
alunos, cada um aprendendo na medida de suas possibilidades,
porém € preciso que todos participem dos processos que animam a
vida escolar. Com isso, a escola deve cuidar para que ninguém seja
excluido, ocupando-se dos alunos com necessidades especiais, dos
grupos étnicos ou linguisticos minoritdrios ou dos alunos em
situacdo de risco. Nesse sentido, acredita-se que a inclusao esta
envolvida com a criagdo de uma sociedade mais justa, pois ela se
refere tanto ao terreno educativo quanto ao terreno social. A
participagao no mercado de trabalho, como fim da inclusao, traz
implicita a ideia de inclusao social. Portanto, parece que a inclusao
tem sido vista como uma nova forma de conceber a sociedade, que
entende o pluralismo ndo como uma maneira de exercer o direito

258



de ser diferente isolando-se, mas como uma maneira de
ressignificar a no¢ao de compartilhar e pertencer.

De certa forma, todas as questdes que foram discutidas neste
estudo levaram-me a pensar sobre o papel da escola na atualidade.
A partir de tal inquietagao, o que se parece exigir é que, além de o
professor ser cuidadoso, responsavel e cumpridor de seus deveres,
deve também dar conta de outras competéncias, tais como
flexibilidade, eficiéncia, inclusdo, mobilidade, etc., como sendo a
garantia de um ensino mais pratico, econdmico, ttil e eficaz. Nesse
contexto, a énfase estd em se pensar um curriculo por competéncia
ou na propria formacdo dos professores — a competéncia e a
habilidade de incluir todos no espago escolar.

Num contexto neoliberal, caracterizado por um “mercado de
trabalho seletivo, mutavel e flexivel, exige-se um novo perfil de
trabalhador, capaz de refletir sobre o seu fazer, adaptavel a novas
situacdes e habilidades” (LEAO, 1998, p.47). Melhorar as
habilidades dos professores e alunos é o foco central das politicas
educacionais, para as quais o dominio de competéncias basicas esta
sendo entendido como fundamental.

Nesse contexto, vé-se que as politicas educacionais colocam
como prioridade o investimento na qualidade da Educagao Basica.
Aqui, é possivel pensar no deslocamento de uma fase expansionista
para uma fase de qualificagdo. Assim, a énfase estaria muito mais
para a melhoria do contexto da aprendizagem — a sala de aula, o
livro didatico, o aprimoramento técnico do professor, etc. —do que
para a expansao da escola — a ampliacao da rede de escolas,
investimentos em infraestruturas, expansao de ofertas de vagas.
“Escola de qualidade” é o critério estipulado para a obtencao de
financiamento por parte do Banco Mundial nessa ldgica, a
formagao do professor apresenta-se como a medida principal para
tornar tal projeto possivel — melhorar as habilidades do professor
em técnicas de sala de aula. Nesse conjunto de a¢des, as prioridades
seriam a capacitagao permanente do professor, a avaliagao desse
processo e a mudanga do comportamento do professor em sala de
aula (LEAO, 1998).
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Na medida em que a escola “é uma dessas institui¢des que
lidam socialmente com a producdo e reprodugao do saber, os
mecanismos de legitimagao pela performance influenciam as suas
formas de funcionamento. A escola passa a ser auto gerenciada,
tendo que prestar contas do seu desempenho final” (MACEDO,
2002, p.131) A partir dessa nogao de performatividade, a relagao da
escola e do aprendiz com o saber é subvertida no sentido de que a
“veracidade do saber € substituida por sua utilidade, o que, num
contexto dominado pela mercantilizagao, significa perguntar se tal
saber é passivel de ser comercializado” (MACEDO, 2002, p.132).
Trata-se de um mecanismo de controle direto e indireto que, além
de intervir, prescrever e controlar a realizacdo de cada tarefa do
aprendiz, do aluno estabelece competéncias e cobra o seu
desenvolvimento.

Melhorar suas performances. A crianga ja é colocada como
referente da histdria contada por aqueles que a cercam e em relagao
a qual ela terd mais tarde de se deslocar, mostrando diversas
competéncias: saber-fazer, saber-viver, saber-escutar, saber-
aprender. Trata-se de pensarmos sobre a questao do vinculo social
como um jogo de linguagem que acaba posicionando a crianga
como um sujeito em desenvolvimento.

Para Lyotard (2006), a no¢ao de performatividade implica a de
sistema com estabilidade, porque repousa sobre o principio de uma
relagao sempre calculdvel, que emprega julgamentos, comparagoes
e exposi¢do como forma de controle, atrito, mudanga. O
desempenho tanto dos individuos quanto das organizacoes
funciona “como medida de produtividade ou resultado, ou
exposicao de ‘qualidade’, ou ‘momentos’ de produgao ou inspecao.
Ele significa a qualidade e o valor de um individuo ou organizagao
num campo de avaliagao” (BALL, 2001, p.109).

E fato que cada vez mais operamos num complexo leque de
cifras, indicadores de desempenho, comparagdes e competicoes.
No seu conjunto, a gestao (e a inclusao), o mercado e a
performatividade apresentam implicagdes de varias ordens nas
relacdes interpessoais e funcionais das escolas e diferentes
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institui¢des. Dentre os intmeros aspectos implicados com a
performatividade, cito alguns: aumento do ritmo e intensificagao
do trabalho; aumento do trabalho burocratico, sistemas de
manutengao e produgao de relatorios; aumento da vigilancia sobre
o trabalho docente e sobre os produtos finais da educacgao;
gerenciamento da equipe docente, cuja preocupagao € a
abrangeéncia do curriculo, controle da sala de aula, necessidades
dos alunos e manutencao dos registros (BALL, 2001).

Talvez caiba a pergunta: estariamos vivendo em descompasso
entre a atuagao do professor ou especialista e as “novas” situagdes
que se colocam na Contemporaneidade, dentre elas a do ensino
remoto e hibrido? E ainda: seria a gestdo uma nova forma de
intervir e controlar tanto a aprendizagem dos alunos quanto o
funcionamento e a organizac¢ao da escola?

Pensando nesse contexto educacional e encontrando nos
pensadores ancorados na critica pds-estruturalista que foi possivel
considerar outras implicagdes para analisar a inclusao escolar e
social. Pode-se dizer que o enfraquecimento das fundagoes
iluministas se deu devido a énfase de outra perspectiva, que estaria
“implicada no gerenciamento pratico de problemas sociais”
(JONES, 1999, p.115). A partir dessa perspectiva, pode-se continuar
discutindo o atual paradigma da inclusdo como uma rede
discursiva que parece enfatizar novas estruturas e fung¢oes da
inclusao escolar e social e também da gestao educacional. Tal rede
estaria implicada em novas configuragoes reguladoras das politicas
educacionais. Foi isso que me mobilizou nesse estudo. Apesar de
ter percorrido diversos pontos da vasta rede na qual a inclusao
produz e é produzida, penso que este desenho me permitiu
problematizar a inclusao para além do espago escolar — a relagao de
imanéncia entre inclusao escolar e inclusao social, ou entre escola e
sociedade, ficou clara ao longo do trabalho.

Enfim, este estudo poderia ter seguido adiante, mas, para o
objetivo que me propus, foi suficiente finalizar por aqui a minha
conversacao. E nesse caminho que percorri, agradeco ao professor
Alfredo Veiga-Neto e aos colegas do grupo de orientagdo que
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participaram e contribuiram para as reflexdes e andlises que foram
desenvolvidas. Agradeco a este grupo de estudo, com o qual
aprendi o significado de ser pesquisadora.
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O que ha do professor Alfredo em nos?
A experiéncia da orientacao coletiva como uma
forma ética de viver com o outro

Karyne Dias Coutinho’
Kamila Lockmann®
Maria Renata Alonso Mota™

%

E uma manha quente de 28 de dezembro de 2021. Estamos em
torno da mesa da varanda na casa da Maria Renata, em Rio
Grande/RS, ao lado da horta que Ivo cultiva com tanto saber. Quase
tudo que hd sobre a mesa para o café da manha foi feito pelas maos
da Renata. H4 muita emogao reunida aqui. Um reencontro de
tempos, intensificado pela beleza da presencialidade depois dos
quase dois anos de efeitos devastadores da pandemia no Brasil.
Somos trés mulheres amigas, professoras, que se admiram
mutuamente, com infinitas diferencas entre si, e com a mesma sorte
e privilégio: nos trés tivemos Alfredo como professor orientador.
Ligamos para ele, por video de whatsapp, para contar que estamos
juntas e dizer de novo que ele mora nos nossos coracgdes. Pelo
celular, mostramos imagens das plantas, dos paes e dos nossos
sorrisos entusiasmados. Ele nos mostra o lugar onde estd com
Maura, uma casa afastada da cidade, proxima a Torres/RS. Karyne
e Kamila disputam o telefone para ver quem fica mais a frente da

" Doutora e Mestre em Educagdo. Professora da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN) no Programa de Poés-Graduagao em Educacdo e no
Programa de Pds-Graduagao em Artes Cénicas.

" Doutora e Mestre em Educacao. Professora da Universidade Federal do Rio Grande
(FURG) no Instituto de Educagdo, do Programa de Pés-Graduagdo em Educagao
(PPGEDU) e do Programa de Pés-Graduagao em Educacao em Ciéncias (PPGEC).

*** Doutora e Mestre em Educacdo. Professora da Universidade Federal do Rio
Grande (FURG) no Instituto de Educagao, da Universidade Federal do Rio Grande
e no Programa de P6s-Graduacao em Educacao da FURG (RS).

265



camera na conversa com Alfredo. Brincamos e rimos todos na
chamada, com a alegria que nos é caracteristica quando estamos
reunidos. Desligamos, com mais vida no coragdo, e com um
pequeno segredo que ndo revelamos a ele nesse momento: estamos
juntas agora, aqui em Rio Grande, para escrever este texto.

Diante da tarefa, recorremos a memoria com sua poténcia de
atualizagdo. Sabemos que rememorar ndo significa reproduzir o
passado no presente, nao se trata de simples repeticao do mesmo,
do ja vivido. Como nos ensinou Lazzarato (2006, p. 84), lembrar é
“atualizar um virtual, e esta atualiza¢ao consiste em cria¢dao e nao
em repeticao”. Ao relembrar acontecimentos e experiéncias, nao
estamos somente recontando uma histéria, estamos ao mesmo
tempo num exercicio intenso e sensivel de criagdo e invengao de
nos mesmas, do que fomos e do que somos hoje.

Ao compartilharmos algumas de nossas memdrias ao sabor de
um café recém passado, pensamos uma pergunta para nos
acompanhar nessa escrita: o que hd do professor Alfredo em nds?
Saimos em busca de palavras que nos ajudem a construir trilhas
para nosso texto: encontro, conversa, tempo, experiéncia,
COMpromisso, sensibilidade... Que outras? Amizade,
problematizacao, rigor... Ha muitas mais. Quais?

E de fato dificil, para nao dizer impossivel, colocar em
palavras aquilo que nos toca tao profundamente. Mas ndo ¢ a toa
que essas primeiras lembrangas sejam por nds convertidas em
palavras. Isso porque sentimos, junto a Larrosa (2004), que nao
pensamos com o pensamento, mas com palavras. Nos fazemos
coisas com as palavras, mas também as palavras fazem coisas
conosco, inscrevem marcas em nods. Deixamos agora que essas
palavras abram espagos e componham as linhas que seguem...

Nesses espagos que foram se abrindo na nossa conversa e que
fomos lentamente percorrendo, encontramos duas palavras mais
que, juntas, estio repletas de sentido para nds: orientagdo coletiva. E
esse 0 foco que emerge como atravessando as trilhas das nossas
falas quando exercitamos agora o relato de lembrangas, carregadas
aqui de risadas, tensdes e distintas forcas. E disso que vamos tratar
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neste texto: orientagdo coletiva. E esse o traco mais geral que
escolhemos para falar das marcas que a convivéncia com o
professor Alfredo foi imprimindo nos nossos modos de sermos
professoras e viventes desse mundo.

A orientagdo coletiva é uma forma de trabalho académico que
experimentamos no Grupo de Pesquisa em Curriculo e
Contemporaneidade (GPCC), coordenado por Alfredo, na Linha de
Pesquisa Estudos Culturais em Educagdao, do Programa de Pds-
Graduagao em Educacao, da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (PPGEDU/UFRGS). Consistia em reunides semanais que
aconteciam em uma sala do 7° andar do prédio da Faculdade de
Educacao (FACED), das quais participavam o professor Alfredo, suas
orientandas e seus orientandos de mestrado e de doutorado e algumas
pessoas interessadas em participar das discussoes do grupo.

Cada reunido era organizada em trés momentos distintos. No
primeiro momento, tinhamos a possibilidade de ampliar nosso
repertorio cultural: compartilhdvamos livros, filmes, musicas,
eventos culturais e académicos e discutiamos algumas matérias
jornalisticas ou acontecimentos em destaque no Brasil e no mundo.
Era um aquecimento para as discussdes que viriam a seguir, mas
nao so... Por vezes, ja nesse primeiro momento, éramos levadas a
acionar nossas lentes foucaultianas para olhar e analisar distintas
coisas que se passavam na semana. Com isso, aprendiamos
também que pensar com Foucault ndo era pensar apenas sobre
nossos trabalhos académicos, mas se tratava de uma forma de vida,
uma forma de sentir e encarar o mundo. No segundo momento
chegavamos ao objetivo central do encontro: discutir e contribuir
com o texto que havia sido escrito e enviado previamente por um
dos colegas do grupo. Tinhamos um cronograma organizado
coletivamente, a ser cumprido de forma imprescindivel, uma vez
que era a condigdo para que todos tivessem tempo de realizar a
leitura prévia e sobre ela elaborar suas notas. O ultimo momento
da reuniao era destinado a retomarmos os combinados e, quando
necessario, reorganizarmos o cronograma.
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A culminancia do encontro semanal se dava no bar da FACED,
onde viviamos o prazer de cultivar a amizade, fechando um ciclo
tal como um ritual. Alids, era ali também, naquele lugar do café,
que tudo comegava, onde as pessoas do grupo iam se encontrando
para nossa reuniao: chegdvamos no hordrio marcado, ou um pouco
antes, ou muito antes.. E era ali também que os encontros
geralmente acabavam, com tempo de sobra, antes e depois, para
viver aquele espaco da universidade cheio de cantos, encantos,
mistérios, riscos.

Por todo o periodo em que estivemos oficialmente vinculadas ao
grupo de estudos coordenado por Alfredo, vivemos a experiéncia da
orientacao coletiva, que aprendemos com ele. Mas para além disso
levamos o carater coletivo para as nossas proprias formas de orientar:
essa € uma marca profunda que foi também nos desenhando como
professoras ao longo da vida, foi compondo nossos modos de sermos
orientadoras dos grupos de estudo que passamos a coordenar apds
nossa saida da UFRGS. Trata-se de uma marca profunda porque a
experiéncia da orientacao coletiva proposta por Alfredo envolve o
exercicio de praticas cuja jungao e regularidade tem efeitos intrinsecos a
como fomos nos tornando estudantes e que se desdobram hoje em
como somos professoras orientadoras.

Vale aqui lembrarmos Castro-Goméz (2010) quando refere o
que Foucault entende por pratica: aquilo que as pessoas realmente
fazem quando falam ou quando agem. Nesse sentido, as praticas
sdo sempre manifestas, estdo em ato; sdao, portanto, do ambito da
imanéncia. De acordo com Castro (2009), Foucault destaca pelo
menos trés eixos para definir o que entende por pratica: primeiro,
trata-se da racionalidade ou da regularidade que organiza o que as
pessoas fazem; em segundo lugar podemos dizer que elas tém um
carater sistematico que considera trés dominios: perpassam por
formas de saber (praticas discursivas), pelas relagdes de poder
(relagcdes que estabelecemos com os outros) e pela ética (as relagdes
do sujeito consigo mesmo); e, por fim, elas sao recorrentes e podem
constituir uma experiéncia.
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Considerando que o tipo de orientacao proposta por Alfredo
esteve de fato para nés no ambito da experiéncia (LARROSA, 2011),
destacamos a seguir trés praticas (envolvendo o carater coletivo da
orientagdao) que nos marcaram profundamente.

A pratica de ler e contribuir com o texto de dissertacao ou tese do
colega de grupo

Uma das praticas regulares e imprescindiveis a experiéncia da
orientagao coletiva consistia no seguinte: cabia a cada integrante do
grupo a responsabilidade por ler e contribuir com o texto de
dissertagdo ou tese que estava em construgao por um dos colegas,
que enviava seu texto por email com antecedéncia de uma semana
para que fosse discutido na reunido da semana seguinte. A primeira
vista, pode parecer uma pratica simples, mas que exigia de nds uma
série de agOes regulares em torno da leitura de cada texto, seguida
de nossos apontamentos em relacdo a ele: agdes que iam nos
constituindo estudantes que, junto dos contetidos lidos e das tarefas
realizadas, aprendiam a mobilizar em si mesmas principios de
estudo, atengdo e cooperagdao. Assim, semanalmente cada colega
colocava seu texto “na roda”, oferecendo sua escrita ao grupo como
um convite a0 pensamento. Aos demais cabia o compromisso e a
generosidade da leitura atenta e rigorosa. Com a intensidade, o
comprometimento, a seriedade e o rigor que a tarefa exigia, nos
entregdvamos a discussao do texto tecendo comentarios,
apresentando sugestoes, compartilhando davidas e
problematizacdes que colocavam nosso pensamento em movimento.

Por meio dessa pratica regular, continua e sistematica, o
funcionamento do grupo de orientagao se dava no ambito coletivo
e primava pela responsabilidade que assumiamos com o outro,
com qualquer outro, com todos os outros daquele grupo. Alfredo,
um estudioso da Razdo Politica em Michel Foucault, sempre
problematizou os efeitos da governamentalidade neoliberal em
nossa vida cotidiana. Entretanto, tais discussdes nao se restringiam
apenas ao mundo académico, acionando conceitos que deveriam
ser refutados ou problematizados. Pelo convite que nos fazia a esse
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jeito de habitar o nosso grupo, Alfredo efetivamente nos ensinou
uma forma de vida capaz de resistir ao individualismo e a
concorréncia, nogoes essas que alimentam o pensamento neoliberal
vigente e sao bastante presentes em ambientes académicos. Junto a
Sennet (2012, p. 336), nosso orientador nos ensinou sobretudo que
“somos capazes de cooperar mais profundamente do que imagina
a atual ordem social”.

E Alfredo era enfatico ao afirmar: “Quando vocés entram
nesse grupo estdao assinando um contrato que pressupde um
compromisso coletivo”. Disciplina, estudo rigoroso dos textos,
responsabilidade, assiduidade eram compromissos a serem
cumpridos consigo mesmo e com os outros. Sua conhecida
expressao “bisturi na carne” expressa com avidez o quanto ele
reconhece, e nos ensinou a reconhecer, antes de tudo, uma postura
ética de estar e viver com o outro no mundo.

Foi assim que aprendemos uma maneira rigorosa e amorosa
de nos implicar nos processos de escrita dos outros. A partir das
leituras semanais dos textos dos colegas e dos estudos que
precisavamos realizar para compreender e auxiliar na escrita
alheia, iamos nos alimentando e encontrando combustivel tedrico
e afetivo para a nossa prépria escrita. E nesse ponto que chegamos
a segunda pratica que queremos destacar: assumir um
compromisso ético com o outro, empenhando nossos esfor¢os na
cooperacao do trabalho coletivo, implicava nao apenas ler e
contribuir com os textos dos colegas, mas também oferecer nossa
propria escrita ao grupo.

A pratica de ocupar-se permanentemente do seu estudo e da sua
escrita

Ocupar-se permanentemente do seu préprio estudo e da sua
propria escrita € outra pratica que destacamos aqui. Com a orientacao
coletiva, Alfredo nos ensinou um jeito de estudar e escrever. E fez isso
sem apontar nenhuma forma especifica, mas reiterando
constantemente um principio geral das relagdes que cada uma de nds
aprendeu a estabelecer com sua propria pesquisa: “nao te preocupes,
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te ocupes”. Vivemos por anos na companhia dessa frase dita por
nosso orientador, cujos sentidos reverberam em muito do que
fazemos ainda hoje. Ocupar-se do estudo e da escrita, ndo ficar se pré-
ocupando com eles. “Explicacdo se da para guarda. Nao sei lidar com
lamdrias, vai te ocupar da tua escrita”, dizia Alfredo quando uma de
noés ousava justificar o atraso ou alguma dificuldade da tarefa.
Ocupar-se do seu préprio estudo e da sua propria escrita, um pouco
todos os dias: sem pressa, mas sem pausa...

Isso tem relagdo com responsabilizar-se por si? Tem a ver com
a construcdo de uma autodisciplina? Pode ser que sim. Mas ¢é
também muito mais do que isso... Para nos, tem a ver com viver o
presente: quando alguém esta se ocupando de uma coisa esta de
fato habitando o tempo presente, nao esta nem no passado, nem no
futuro. Larrosa (2018, p. 193) nos lembra que “o mestre ¢ um
artesdao da presenga”. Ele ndo s6 nos d4 a sua presenga, ou seja, faz-
se presente diante dos alunos, mas também traz os estudantes ao
presente, oferece a eles a oportunidade de estarem presentes e
atentos. Também para Masschelein e Simons (2013), o mestre
chama os estudantes para o tempo presente e os libera tanto do seu
passado quanto da pressao potencial do seu futuro.

Assim, reiterando a importancia de ocupar-nos do nosso
estudo e da nossa escrita, Alfredo nos permitiu sentir na prépria
pele que, diferentemente da pré-ocupacdo — que tende a nos
conformar em lugares de ideias e ideais que mais paralisam do que
movem —, a ocupagao retira o carater de preparagao da agao, e nos
coloca de fato na vida, no agir, estando efetivamente naquilo que
se faz, imersos no fazer. Reside justamente ai a dimensdo poética
dessa pratica do ocupar-se.

Para usar um recurso do qual Alfredo gosta tanto, recorremos ao
sentido etimologico da palavra poética, que vem do grego poien, que
significa “fazer”. Na esteira disso, a poética € aqui entendida e usada
como o fazer que se realiza em alguma obra: tal como nos ensina Paul
Valéry (2018, p. 23) em suas ligdes de poética, trata-se mais “da agio
que faz do que a coisa feita”. Por meio da pratica de nos ocuparmos do
nosso proprio estudo e da nossa propria escrita, fomos encarnando
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esse modo poético de habitar o mundo, na vivéncia com o Alfredo e
com nosso grupo de orientagao coletiva da UFRGS.

A pratica da escrita simples

Outra pratica que exercitamos no grupo de orientagao coletiva
era também relativa a escrita, vinculada a pratica geral do ocupar-
se da sua prdpria escrita, de que falamos anteriormente, mas
atentando-se agora a um ponto mais especifico: o carater simples
do texto. A partir da sua afirmacao de que “quando se escreve esta-
se escrevendo para alguém”, éramos envolvidas em tentativas de
comunicar por meio da escrita, de tentar dizer para o outro, pela
escrita, o que se pretende dizer.

E tinhamos conosco um grande mestre: Alfredo nos ensinava a
escrever pelo modo como escreve, ou seja, nos ensinava a escrever
escrevendo e nos dando a ler os seus textos. E também nos solicitando
nossos proprios textos, em cujos exercicios sentiamos na carne o que
aprendiamos com ele e com alguns de seus interlocutores: que a
escrita tem a ambivaléncia como sua condi¢ao normal (BAUMAN,
1999), o babelismo como seu companheiro permanente (LARROSA;
SKLIAR, 2001), e a impossibilidade da presenca biunivoca entre as
palavras e as coisas (FOUCAULT, 1997).

Justamente por saber da presenga constante de uma certa
ambivaléncia e de um certo babelismo, nosso orientador nos
lembrava a todo o momento da importancia de se considerar o
carater simples da escrita: “afaste-se dos textos ricos em palavrorios
vazios, circunlédquios rebuscados, erudicao empolada, metaforas
obscuras, construgdes pretenciosas. [...] Nunca confunda literatura
com literatice” (VEIGA-NETO, 2013, p. 34). Eis a voz do Alfredo
ecoando até hoje quando escrevemos um texto.

Para ele, a atividade da escrita académica consiste no exercicio
da tentativa de comunicar e é nesse sentido que ele atenta para trés
impertinéncias que sugere evitarmos: as impertinéncias focais, as
impertinéncias autorais e as impertinéncias metodoldgicas. As
primeiras tratam de evitar desvios do foco e atentar para o objetivo
do estudo proposto. “Ao invés de afinar o foco e ir logo explicando

272



a que se propoe o texto, o autor consome a paciéncia dos leitores com
longas e impertinentes divagacOes, muitas vezes de ordem
exclusivamente pessoal” (VEIGA-NETO, 2014, p. 67). Ja as
impertinéncias autorais consistem em trazer para dentro do texto
autores que nao estabelecem relagdes reciprocas com o que se deseja
tratar na pesquisa, mas que sao acionados muitas vezes por estarem
na moda. Alfredo salientava que “nenhum autor é pau para toda
obra” e muito enfaticamente dizia: “que religido e moda nao nos
movam” (VEIGA-NETO, 2005, p. 21). O terceiro conjunto de
impertinéncias, as metodoldgicas, consiste em misturar
metodologias inconcilidveis ou em tentar aproximar e
compatibilizar, sob uma tinica bandeira, procedimentos e protocolos
que nada tém a ver um com o outro (VEIGA-NETO, 2014).

Ainda sobre a atividade da escrita, Alfredo nos indicava sua
férmula mnemonica — RIR — que, em seu entendimento, sintetiza
as propriedades de um trabalho académico: “Relevante, Inédito e
Realizavel” (VEIGA-NETO, 2014, p. 70).

Assim, por meio de seus proprios modos, Alfredo nos
inspirava uma escrita que imbrica simplicidade, leveza e
generosidade, qualidades articuladas também ao rigor da
problematizacdo como um exercicio critico do pensamento
(REVEL, 2004). Quanto a isso, destacamos aqui outra afirmagao
recorrente de nosso orientador: “é possivel ser rigoroso sem ser
rigido”. Ou, tal como consta num de seus textos: “seguir preceitos
ou regras nao implica adesdo ao formalismo, aqui entendido tanto
como ‘obediéncia rigida a preceitos, normas ou regras’ quanto
como ‘celebragdo da forma em detrimento do conteudo’” (VEIGA-
NETO, 2009, p. 87).

Esse conjunto de praticas que exercitamos por anos no grupo
de orientagao coletiva — 1) ler e contribuir com o texto do colega; 2)
ocupar-se permanentemente do seu proprio estudo e escrita; 3) escrever de
modo simples — expressa uma forma muito peculiar de conducao
praticada por Alfredo, a partir da qual se percebe o quanto o estudo
estd implicado em sua prépria vida, ja que ele nao foi apenas um
estudioso de Foucault, mas também constituiu para si um modo de
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existéncia insepardvel das suas maneiras de teorizar. Isso porque a
experiéncia da orientagao coletiva que vivemos com Alfredo vibra
na mesma frequéncia de um conduzir muito mais inspirado nos
principios gregos, sobretudo de vertente helenistica, do que na
pastoral crista.

De acordo com Foucault (2008), a forma de conducao
proveniente do poder pastoral é vitalicia e baseia-se numa relagao
de obediéncia incondicional: uma “relacdo de submissao, nao a
uma lei, ndo a um principio de ordem, nem mesmo a uma injungao
racional [...]. E uma relagdo de submissdo de um individuo a outro
individuo” (p. 232). E colocar-se por inteiro sob a dependéncia de
alguém, simplesmente por ser alguém; ou seja, uma relacao
fundamental e permanente de obediéncia total ao mestre, sem
finalidade: obedece-se simplesmente para obedecer, de modo que
0 mestre continua sendo sempre mestre e o discipulo continua
sendo sempre discipulo.

Diferentemente disso, Foucault (2008) encontrou em Séneca,
por exemplo, uma relagao entre mestre e discipulo completamente
distinta: trata-se de uma relagao também importante para os gregos,
mas com carater episddico e nunca vitalicio. “Quando um discipulo
vai ter com um mestre de filosofia e se pde sob sua direcao e sob seu
governo, é para chegar a uma coisa chamada apdtheia, auséncia de
pidthe, auséncia de paixdes” (p. 235), visando o controle de si. Ou seja,
a condugdo grega expressa uma finalidade: fazer com que os
discipulos cheguem a ser mestres de si mesmos. Era nessa segunda
forma de condugao que Alfredo se inspirava quando nos dizia
intmeras vezes: “Quero exercer com vocés uma relacdo de conducao
grega e nao pastoral. Quero me ver livre de vocés!”.

Esse modo de condugdo que caracteriza a orientagao coletiva
que experimentamos no grupo de estudos coordenado por Alfredo
tem a ver com o tipo de coeficiente que ele, sempre muito perspicaz
e com leveza de espirito, incentivava que intensificdssemos em nos
mesmas: o seu famoso CVP — Coeficiente de Viragio Propria. Isso nao
significa que ele nos deixasse sozinhas no processo de pesquisa e
escrita. E nem mesmo nos sentiamos assim. Ele acompanhava o
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processo, mas sem dizer o que tinhamos necessariamente que fazer.
Escutava atentamente, largava breves pistas €, por vezes, Nos
brindava com algumas sacagoes. Mas sobretudo Alfredo nos fazia
perguntas: inteligentes, situadas, sarcésticas, bem-humoradas, e
isso era tudo o que precisdvamos para continuar a caminhar.
Aquelas perguntas disparavam o pensamento, abriam um
horizonte de possibilidades que iam ampliando os nossos modos
de ver aquilo que nds mesmas tinhamos proposto. Eram perguntas
que, sem nos conduzir diretamente, possibilitavam que guidssemos
a ndés mesmas rumo aos proximos passos da pesquisa. Alfredo
nunca nos disse: siga este ou aquele caminho, faga isso ou aquilo a
partir de agora, ajuste a pesquisa dessa ou daquela maneira. Mas
ele também sempre nos lembrava que tinhamos um prazo para
apresentar a proxima etapa. Era preciso caminhar... De novo: sem
pressa, mas sem pausa...

Embaladas por essa infinidade de lembrangas e sentidos cuja
forca e intensidade transbordam, ultrapassam e excedem o
conjunto de palavras desse texto, vamos nds trés nos despedindo
por ora desse nosso encontro em Rio Grande, mas ndo sem antes
nos darmos conta de mais um ponto importante. Embora nunca
tenhamos estudado o terceiro Foucault no grupo orientado por
Alfredo, pudemos sentir os efeitos da pesquisa foucaultiana em
torno da ética através dos modos de ser do nosso orientador,
através dos modos como ele exercia sua tarefa de conduzir(-se)...

Ou seja, o conteudo das pesquisas e das aulas que Alfredo
ministrava na Faculdade de Educacao da UFRGS estava
explicitamente vinculado ao segundo dominio foucaultiano: o ser-
poder (VEIGA-NETO, 2005), envolvendo os conceitos de genealogia,
poder disciplinar, biopolitica, norma, governamentalidade, entre
muitos outros que estudamos nos seminarios oferecidos por Alfredo,
em alguns dos quais liamos e discutiamos livros e cursos de Foucault,
tais como Vigiar e punir, Microfisica do poder, Em defesa da sociedade, Os
anormais, Seguranca, territorio e populagio, Nascimento da biopolitica, entre
outros. Portanto, ndo foi com Alfredo que estudamos o que ele chama
de terceiro dominio foucaultiano: o ser-consigo (VEIGA-NETO, 2005);
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nao foi com ele que estudamos o terceiro volume da Historia da
sexualidade, A hermenéutica do sujeito, A coragem da verdade; mas nos
parece que na convivéncia com nosso grupo da UFRGS ja estdvamos
tendo acesso a muito do que compde os conceitos de cuidado de si e
estética da existéncia, que Foucault elaborou ao estudar a ética antiga.
Esse acesso nos foi ofertado por Alfredo nao necessariamente pelo
estudo sistematico das tltimas obras de Foucault (tal como fizemos
com suas obras anteriores), mas pela forma como nosso orientador
dispunha as condi¢des que nos possibilitavam estabelecer rela¢des
entre nds, no nosso grupo de orientagdo coletiva.

Em outras palavras: por seus proprios interesses de trabalho e
pesquisa, Alfredo nos permitiu estudar o que ficou conhecido como
segundo Foucault. Mas pela forma como se relacionava conosco
como suas orientandas, pela forma como conduzia a si mesmo
como nosso orientador, pela forma como organizava a sua propria
vida académica, pela forma como proporcionava o encontro entre
as pessoas, Alfredo nos permitiu viver o que ficou conhecido como
terceiro Foucault. Foi assim que encontramos o cuidado de si e a
estética da existéncia foucaultianos na convivéncia com nosso
orientador e nosso grupo de orientacao coletiva da UFRGS: nao
como contetido a ser ensinado-aprendido, mas como uma forma de
vida a ser vivida. Dai também a ética da amizade que
experimentamos e aprendemos a cultivar nas nossas relagdes: um
modo afirmativo da vida, que persiste na tentativa da invengao de
caminhos éticos e estéticos para andarmos nesse mundo.
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Um professor edificante e suas aulas:
provocacdes dos estudos foucaultianos para
pensar os estudos surdos

Lodenir Becker Karnopp®
Madalena Klein™
Marcia Lise Lunardi-Lazzarin™

Convidamos os leitores deste texto a aproximarem-se, ainda que
de forma breve, de um campo bastante especifico de pesquisas em
Educagao. Trata-se dos Estudos Surdos, que se constituem em um
amplo e variado conjunto de abordagens, com énfases especificas na
educagdo, mas com didlogos efetivos na linguistica e outras areas das
chamadas ciéncias humanas, sociais, entre outras. No Brasil, os
Estudos Surdos ganharam impulso no final da década dos anos 1990
e se proliferaram em multiplas possibilidades de investigacdes em que
“as identidades, as linguas, os projetos educacionais, a historia, a arte,
as comunidades e as culturas surdas, sao focalizadas e entendidas a
partir da diferenga” (Skliar, 1998, p. 5).

Queremos aqui dar enfoque a poténcia das aproximagdes dos
Estudos Surdos aos Estudos Culturais e, mais especificamente, aos
Estudos Foucaultianos, o que consideramos ser condi¢ao de
possibilidade para uma ruptura em relagao a abordagens clinicas e
corretivas de se pensar a educagao de surdos. Varias autoras ja nos

" Lodenir Becker Karnopp é Doutora e Mestre em Linguistica e Letras. Professora
pesquisadora da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), no
Departamento de Estudos Especializados e no Programa de Pds-graduagao em
Educacao.

" Madalena Klein é Doutora e Mestre em Educacao. Professora pesquisadora da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), no Departamento de Fundamentos da
Educagao e no Programa de P6s-Graduagao em Educacao.

" Marcia Lise Lunardi-Lazzarin é Doutora e Mestre em Educagdo. Professora
pesquisadora da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), no Departamento
de Educagao Especial e no Programa de Pés-Graduagao em Educacao.
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indicaram um tempo/espago da emergéencia desses movimentos, qual
seja a constituigaio do NUPPES — Nucleo de Pesquisa em Politicas
Educacionais para Surdos, no Programa de Pods-Graduagao de
Educac¢ao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no ano de
1997 (Lopes, 2011; Thoma e Klein, 2010; Lopes, 2017, entre outras). Um
grupo de novos/as pesquisadores/as, orientados/as pelo professor
Carlos Skliar, circulavam por diferentes disciplinas e seminarios,
quando foram provocados/as a realizar novas problematizagdoes em
seus projetos de investigagao. Entre varios/as professores/as e muitos
textos, encontramos o professor Alfredo Veiga-Neto, a partir de uma
sequéncia de ofertas de atividades com foco nos Estudos
Foucaultianos. Destacamos aqui dois desses semindrios propostos
pelo professor Alfredo Veiga-Neto, que foram cursados por
pesquisadoras do NUPPES: “S.A. Michel Foucault e Educagao” e
“S.A. Foucault e os Anormais”. As leituras ali realizadas
demonstravam a poténcia de ferramentas como discurso, relagdes de
saber — poder, governamentalidade, normal /anormal e inclusao
/exclusao, por exemplo, para a realizagao das pesquisas no ambito dos
Estudos Surdos.

Importante mencionar que ja havia algumas pesquisas no
campo da educagao de surdos que traziam como referéncia o
filésofo francés Michel Foucault, como o trabalho de Regina Maria
Souza (1998), em que realizava um estudo sobre o papel
constitutivo da linguagem, tendo como aporte a arqueologia do
saber. Mas, com certeza, as aproximagoes das pesquisadoras do
NUPPES aos seminarios do professor Veiga-Neto e as leituras ali
provocadas deram suporte para a consolidagao de estudos em que
as ferramentas de inspiracdo foucaultiana impulsionaram novos
olhares e consolidaram os Estudos Surdos em Educagao no pais,
com repercussoes também fora dele.

Uma caixa de ferramentas que impulsionou investigacdes nos
Estudos Surdos

Ao nos voltarmos para a producdo de pesquisas sobre a
educagao de surdos no Brasil, desde o final dos anos de 1990 para
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cd, fica evidenciada a poténcia que o conceito de discurso, de matriz
foucaultiana, exerce nos modos como a surdez e os surdos foram
historicamente produzidos. A partir das analises de discursos, com
inspiracdo em Michel Foucault, foi possivel compreender a
operacao da linguagem como uma préatica de significagdo, na qual
se operam poderosos mecanismos de poder. Entendemos que os
discursos acerca de uma diferenga surda, por exemplo, ndo sao
naturais, mas socialmente construidos num processo produzido
pela linguagem, pela forma como essa privilegia ou exclui
determinados significados. Isso, no argumento pos-estruturalista,
significa dizer que a linguagem produz aquilo que conhecemos
como realidade, ao mesmo tempo em que produz os sujeitos que
estao ai implicados.

Nesse sentido, torna-se importante entender a producao do
discurso enquanto pratica de significagdo, enquanto uma “relagao
que nao se limita a um simples entrecruzamento entre coisas e
palavras, pois sendo praticas de significacao, atribuem sentido ao
mundo e, ao fazé-lo, o criam, o instituem e o inventam”
(LUNARDI, 2010, p.143). Podemos, aqui, mencionar alguns
estudos que servem como exemplo da poténcia desta perspectiva
de andlise de discursos para os Estudos Surdos, quais sejam: Klein
(1999), Lopes (2002), Thoma (2002), Lunardi-Lazzarin (2003), em
que discursos foram tratados em suas descontinuidades e
dispersoes, através de jogos de poder que devem ser entendidos
em sua historicidade, levando em conta as marcas institucionais e
posicao de sujeito ali produzidas.

Ao falarmos da diferenga surda como produgdo social e
discursiva, ndo a desconectamos do conjunto das relagoes de
poder-saber e dos processos de normalizag¢ao - nogdes importantes
dos estudos foucaultianos que nos foram apresentadas pelo
querido Prof. Alfredo em suas aulas Foucault e Educagao. Ao
analisarmos o campo da educagao de surdos a partir das
ferramentas conceituais alinhadas aos estudos foucaultianos,
entendemos como se opera um jogo permanente entre a
normalidade e anormalidade. A partir dessa atmosfera tedrico-
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metodologica, foi possivel problematizar o quanto essa fronteira
entre 0 normal e o anormal tem sido colocada como algo
inquestiondvel, natural, necessaria, distanciada do entendimento
de que essas sao construgdes sociais e histérias, afinadas e
produzidas no terreno cultural.

A problematizagao dessa fronteira no campo da educagao de
surdos talvez seja mais visivel quando a pauta reside nos processos
de in/exclusao desses sujeitos na escola regular. Por meio do
estiramento da no¢ao de quem ¢ o sujeito participe das politicas de
inclusao, permite-se quadricular, dividir, categorizar e fixar cada
vez mais a figura do anormal. Dentro dessa logica é possivel
compreender que hd, nas estratégias de inclusao, uma afirmacao
constante, pontuando quem é o outro e quem é a norma,
permitindo, assim, a producio da exclusio pela inclusdo. E na
separacao e na diferenciagio dos discursos que o binomio
inclusao/exclusao opera como um (de)marcador de normalidades,
pois ocorre através de uma relacao assimétrica. Ha, nesse contexto,
a implicacdo de um campo de saber, o que quer dizer que para
incluir é necessario que se estabeleca um saber sobre esse outro. E
importante que se marque a diferenca entre o anormal e 0 normal
ou, como diz Veiga-Neto (2001, p. 113), “detectada alguma
diferenca, se estabelece um estranhamento, seguido de uma
oposicao por dicotomia”.

Nesse deslizar de parte e reparte, ha um exercicio de poder
sendo operado, é claro, por aquele que esta realizando a acao do
repartir. No territério da norma, nao ha espago para o selvagem,
para aquele ou aquilo que ndo conhecemos, para o que fica na
exterioridade. Os saberes que se instituem estabelecem-se nessa
busca do exterior para colocar tudo na ordem, onde cada coisa
ocupa seu justo lugar. Nesse sentido, os processos de inclusao e
exclusao nao sao tomados como elementos posicionados em polos
opostos, mas se conectam, fazem parte da mesma rede discursiva.
(LUNARDJ, 2010).

Na sociedade normativa, tudo o que é externo, tudo o que esta
fora do lugar incomoda, dai, a necessidade constante de estar
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ordenando e normalizando. No entanto, trata-se de um modelo de
ordem que se desloca, que gera sempre novos alvos e, por isso, torna-
se “indistinguivel da proclamagao de sempre novas anormalidades,
tracando sempre novas linhas divisdrias, identificando e separando
sempre novos estranhos” (BAUMAN, 1998, p. 20). Direcionando o
olhar para a educacao de surdos, nossos estudos evidenciaram que as
praticas educativas direcionadas aos surdos - chamados anormais -
visavam a correcao e a reabilitacdo, através de sua fixacao e vigilancia
em aparelhos de normalizacdo predominantemente linguistica e
social. Contudo, “identificamos deslocamentos nesses processos, nos
quais a diversidade deixa de ser uma marca individual e se
ressignifica como uma inscri¢ao identitaria e cultural, passando a
comunidade a ser reconhecida como novo territério de
governamento” (KLEIN, 2003).

Licdes que mantém vivo o pensamento.

Os estudos desenvolvidos tendo por inspiragdo as ferramentas
foucaultianas possibilitaram aos Estudos Surdos articulagoes e a
ampliagio do debate com outros grupos, abrangendo uma
quantidade de tematicas que convergem para discussdes em torno
da norma, in/exclusao, poder-saber e tantos outros temas
contemporaneos. Consideramos que a aproximagao a essas
tematicas ainda faz um grande movimento de ruptura, com
discursos localizados na educagao especial, com discursos clinicos
e corretivos, bem como com discursos que essencializam a
diferenca surda.

Escolher fragmentos de uma longa e potente historia torna-se
um desafio, pois sao escolhas motivadas pelas nossas vivéncias e
olhares! Para finalizar o capitulo (mas nao as incontaveis
contribui¢des dos debates e ideias), consideramos pertinente
destacar a necessidade de continuidade de investigagdes, bem
como articulagdes entre as dreas educacional, social, linguistica e da
saude, especialmente para discutirmos e potencializarmos a¢oes de
pesquisa, ensino e extensdo com as comunidades surdas na
atualidade. Como nos diz Veiga-Neto (2000, 38), essas
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aproximagoes nos permite “novas maneiras de ver, descrever,
problematizar, compreender e analisar e dar sentidos ao mundo”.
Obrigada, professor Alfredo!
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E preciso fazer rir:
a constituicdo de sujeitos a partir de um
grupo de estudos e pesquisas

Isabela Dutra”
Roseli Belmonte Machado™

RIR: Relevante; Inédito; Realizdvel. Eis os pilares de um projeto de
pesquisa. Aprender sobre essas coisas, talvez, fosse o mais complicado.
De fato, o melhor era "rir” por ter a orientagdo do professor Alfredo
Veiga-Neto. Quem o conhece, quem foi do seu grupo, certamente, ird
se identificar com as linhas que seguem. Para vocé, Alf.

(Excerto nosso, excerto teu, excerto de um grupo, GPCC?).

Aproximacoes e afetos

Ao aceitarmos o convite da professora Clarice Traversini? e
dos professores Haroldo de Resende e Silvio Gallo para a tessitura
deste livro em homenagem ao professor Alfredo Veiga-Neto, nos
colocamos a pensar a respeito dos rumos de nossa escrita.
Constituidas em seu grupo de orientagao e tomadas pelas lentes
com as quais aprendemos a ver o mundo, muitas vontades vieram
a tona: mostrar o que temos pesquisado, explorar conceitos, refletir
sobre o presente, analisar praticas, esmiugar nog¢des e teorizagdes,

" Coordenadora Pedagogica no Colégio Americano, professora no Programa de
Pés-Graduagao em Gestdao da Educagdo da Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul.

™ Professora Adjunta na Escola de Educagao Fisica, Fisioterapia e Danga da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

! A autoria dos excertos apresentados neste texto esta constituida na compreensao de
autor como aquele que ndo é exatamente nem o proprietario e nem o responsavel por
seus textos; ndo é nem o produtor nem o inventor deles, mas, a0 mesmo tempo, aquele
a quem se pode atribuir o que foi dito ou escrito (FOUCAULT, 1969). A atribuicao dos
excertos aqui apresentados é para o grupo GPCC, ao longo de mais de 20 anos, no
sentido que Michel Foucault atribuiu ao termo.

2 Clarice, saudades de ti. Querida Eli Fabris, agradecemos pela afetividade e
continuidade desta obra.
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dentre outras possibilidades. Todavia, em meio a essas vontades,
percebemos que, bem como nos ensinou o professor Alfredo,
nossos desejos de escrita eram possiveis porque estivemos em meio
a condigoes de possibilidade que nos proporcionam assumir lentes
que tornaram as reflexdes que pretendemos fazer importantes.
Nesse interim compreendemos que era sobre o modo como nos
constituimos como pesquisadoras que deveriamos falar e que, ao
tratar dessa perspectiva, também estariamos mostrando nossas
pesquisas, explorando nogdes, pensando o presente. Contudo, é
preciso destacar que quem teve a oportunidade, o prazer e a honra
de viver/conviver com o Alfredo, sabe que essa constitui¢ao nao é
isolada, ao contrario, se produz na companhia do outro, na
companhia do grupo. Portanto, ndo era apenas sobre nds, mas
sobre 0 nosso grupo.

Dito isso, afirmamos que este ensaio perspectiva tecer pistas
sobre modos que constituiram sujeitos pesquisadoras e
pesquisadores no/a partir do/com o grupo de pesquisas e estudos
coordenado pelo professor Alfredo Veiga-Neto. Para tanto,
organizamos este material em trés partes subsequentes, sendo a
primeira composta pelas Companhias e escolhas metodoldgicas que nos
conduzem nessa escrita. Na segunda parte, intitulada Quem Somos,
tratamos de reunir pistas que mostram de qual grupo falamos. A
terceira parte, nomeada de Episddios e Narrativas, traz cenas de
cotidianos do grupo, enfatizando as licdes do professor Alfredo. Ao
finalizar almejamos pensar cada encontro como a possibilidade de
um recomeco.

Companbhias e escolhas metodologicas

Nio tenho um método que se aplicaria, do mesmo modo, a
dominios diferentes. [...] Nio tenho teoria geral e tampouco
tenho um instrumento certo. Eu tateio, fabrico, como posso,

instrumentos que sdo destinados a fazer aparecer objetos.
(FOUCAULT, 2015, p. 224)
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Alinhadas as pretensdes de Foucault na reflexdo sobre
método, construimos os caminhos desse texto a partir da
cartografia como possibilidade de olhar para a pesquisa em
educacdo. A cartografia entendida aqui como “[...] tracado desse
plano da experiéncia, acompanhando os efeitos (sobre o objeto, o
pesquisador e a producdo do conhecimento) do préprio percurso
da investigacao” (PASSOS e BARROS, 2015, p. 18). Assim, a
pesquisa cartografica ndo inicia com um método ja definido, mas
sim vai assumindo seus contornos ao longo do trajeto percorrido,
das pistas encontradas. O pesquisador cartografo, portanto, é
aquele que se deixa levar pelos acontecimentos e deles forjar a
pesquisa, forjar o percurso a ser trilhado. Segundo Dutra (2018, p.
31), “o pesquisador cartdgrafo depara-se com situacdes que o
inquietam [...]. Ele faz um mapa dos cenarios que se apresentam ou
que sdo criados, forjados por esse olhar multifacetado”. Colocamos
as lentes da cartografia para olhar as multiplas cenas, os diferentes
enredos, as inusitadas situagdes que foram se constituindo ao longo
dos encontros entre diferentes sujeitos, diferentes modos de ser e
estar no mundo.

Trilhar a pesquisa pelas pistas da cartografia nos convida a
pensar que os episddios narrados nesse texto s6 puderam existir,
pois combinaram “elementos heterogéneos, dispares, fazendo
surgir algo de novo, que nao se pode reduzir a nenhum dos
elementos isolados que o compdem” (SILVA, 2004, p. 157). E a
composicao de sujeitos, tempos e espagos que deram a
singularidade ao grupo de estudos, dentro das condigoes
propiciadas pelo professor Alfredo. Condig¢des essas que
permitiram caronas, trocas de mensagem, cafés, almogos, festas de
final de ano, entre outros encontros.

Os encontros vivenciados nesses contextos foram trazidos
para este texto a partir de narrativas que tém como objetivo mostrar
de que forma os sujeitos do grupo de pesquisa foram se
constituindo. As cenas descritas alinham-se ao movimento da
cartografia, uma vez que se estruturam a partir de tempos e espagos
heterogéneos, ou seja, ndo ha um local onde elas foram vividas, mas
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sim uma multiplicidade de enredos, com sujeitos diversos, com
elementos plurais. As situagdes descritas foram vividas dentro da
Faculdade de Educacao, na casa do Alfredo, nos almocos e caronas
combinadas, nas comunicagdes via WhatsApp, entre outros
contextos. Nao ha um utnico local analisado ou observado, mas sim
um olhar rizomatico, que ora assume um tempo ora assume um
espago, que se interligam, se conectam pelas relagdes que ali sao
estabelecidas. Guattari e Deleuze (2000), na introducao de Mil
Platbs: capitalismo e esquizofrenia, indicam que a cartografia € um dos
principios do rizoma, uma vez que este ramifica-se em multiplas
dire¢des, sem rumar-se a um ponto tinico. Para os autores, o rizoma
liga-se a diferentes pontos, articulando uma multiplicidade de
conexoes, sem indicar comego ou fim. A partir desse entendimento
olhamos para as cenas constituidas no interior de um grupo de
pesquisa. Ao trazé-las como empiria para esta pesquisa nao temos
a inteng¢ao de “buscar o indizivel, de revelar o oculto, de dizer o
ndo-dito, mas de captar, pelo contrdrio, o ja dito; reunir o que se
pode ouvir ou ler, e isso com uma finalidade que nada mais € que
a constitui¢ao de si” (FOUCAULT, 2010, p. 147). Na esteira do
pensamento foucaultiano em didlogo com o olhar do pesquisador
cartégrafo, compreendemos que ao narrar as cenas vividas ou
percebidas, nos constituimos sujeitos desse grupo de pesquisa.
Nesse sentido, cabe dizer que essas cenas foram reunidas
como forma de mostrar pistas de modos de objetivacao e de
subjetivagao que nos constituiram pesquisadoras e pesquisadores.
No texto nomeado de O Sujeito e o Poder (1995), Foucault afirma que
0 objetivo de seu trabalho “foi criar uma histéria dos diferentes
modos pelos quais, em nossa cultura, os seres humanos se
tornaram sujeitos” (FOUCAULT, 1995, p. 231). O professor Veiga-
Neto (2007), ao tratar sobre o fato de Foucault ter dado as costas
para a metanarrativa iluminista do “sujeito desde sempre ai”,
destaca que o filésofo se dedicou a “averiguar nao apenas como se
constituiu essa nogao de sujeito que € prépria da Modernidade,
como também, de que maneiras ndés mesmos nos constituimos
como sujeitos modernos” (ibidem, p. 107). Foucault, em seus
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ultimos cursos, ao enfatizar sua preocupacao com a constituicao do
sujeito, propds um deslocamento das praticas de objetivacao e
passou a considerar e a descrever o modo pelo qual um sujeito se
torna ele proprio um sujeito.

Compreendemos entao que ndo ha um jeito e um modo de ser
a pesquisadora e o pesquisador. Somos sujeitos constituidos de
forma contingente, compreendido pelo a priori histdrico, pelos
modos de objetivagdo — em praticas de saberes e de poder — e
pelos modos de subjetivagio — na relagio com as verdades. E um
pouco disso que serd mostrado nas se¢des a seguir.

Quem somos

A Ordem das Disciplinas. Em quase 500 paginas estd uma tese
que, sem precisar entrar nos inumeros pontos de sua relevancia,
sublinhamos uma questao fundamental para nds: marca o inicio da
constituicdo de futuros pesquisadores e pesquisadoras em
Educacao a partir da orientacao do professor Alfredo Veiga-Neto.

Com a Maria Isabel Bujes eu fiz uma barriga de aluguel. Ela sabe disso. Minha
primeira orientanda de Doutorado da Faculdade de Educagao. Uma grande
amiga.

A referéncia a orientacdo da professora Maria Isabel Bujes
mostra as marcas que Alfredo imprimiu no grupo que constituia.
Amizade, afeto, generosidade, humildade intelectual, rigor teérico,
afinacado metodolodgica, reconhecimento do outro. Nomeado
inicialmente como Grupo de Estudos e Pesquisas em Curriculo e
Pos-modernidade (GEPCP&s/UFRGS), também reunindo colegas
orientados pelo Alfredo no Programa de Pdés-Graduagdo em
Educagao da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA/Canoas),
sempre recebeu interessados em pensar de outros modos. Uma
postura que “constitui-se num exercicio de abertura e humildade
intelectual cujas implicagdes epistemologicas e éticas nao sao
triviais” e que precisa ser vista como “uma pratica de liberdade
intelectual que, se conduzida com cuidado e seriedade, é capaz de
sustentar a agdo politica com uma racionalidade consequente e de
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tornar mais respiravel o ar que se respira” (VEIGA-NETO; LOPES,
2010, p. 163).

Em uma das formalizag¢oes elaboradas pelo Alfredo a respeito
da composic¢ao do grupo, ele sumariza:

Criado em marco de 2001, o GEPCPds retine pesquisadores e pesquisadoras
envolvidos em investigagdes no campo dos Estudos de Curriculo, interessados
em estudar as relaces entre esse artefato escolar e as transformagdes por que
passam as sociedades na Contemporaneidade. Atualmente, o Grupo compde-se
de onze membros, ligados a cinco institui¢des: Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), Universidade Federal do Rio Grande (FURG),
Universidade Pedagdgica Nacional de Colombia (UPN-Colombia),
Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT), Universidade do Vale do
Rio dos Sinos (UNISINOS) e Faculdades Integradas Sao Judas Tadeu (FISJT).
Além desses, ja passaram pelo Grupo cerca de quinze pesquisadores, hoje
atuando em varias outras Universidades: UFPr, FURG, ULBRA, UFRN, UFPel
etc (VEIGA-NETO, 2014).

Ainda, um grupo que:

Assumindo que existe uma relagdo de imanéncia entre o curriculo, a
Modernidade e a Contemporaneidade, tem por objetivo principal estudar e
investigar as relacdes desse artefato escolar com as rapidas, amplas e
profundas mudangas sociais que estao em curso no mundo de hoje. Entende-
se que tais mudangas sociais se ddo tanto no ambito da cultura, da politica e
da economia quanto no dmbito da educacdo, da ética e da subjetividade.
Para a consecucdo de tais objetivos, assume-se, como matriz de
inteligibilidade principal, os Estudos Foucaultianos, em combina¢dao com
alguns aportes da critica pds-estruturalista e dos Estudos Culturais (VEIGA-
NETO, 2014).

A partir de 2015, considerando o pensamento como médvel, as
teorizagdes como provisdrias e sabendo que (como Alfredo gosta
de citar) ndao ha “ganchos no céu” e nem “ancoras na Terra”
(RORTY, 1988), as compreensoes do grupo a respeito do presente,
submetidos a constantes hipercriticas (VEIGA-NETO, 1995) se
deslocaram. Tais movimentos tiveram como efeitos a mudanga do
nome do grupo, o qual passou a ser nomeado de Grupo de Estudos
e Pesquisas em Curriculo e Contemporaneidade (GPCC).
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Este grupo, nos dias atuais, ano de 2021, retine pesquisadoras
e pesquisadores de diferentes institui¢des de ensino superior, tais
como Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Universidade
Federal do Rio Grande, Universidade Federal de Santa Maria,
Universidade Federal de Pelotas, Universidade do Vale do Rio dos
Sinos, Universidade Luterana do Brasil, Instituto Federal do Rio
Grande do Sul, Instituto Federal Farroupilha, Instituto Federal de
Santa Catarina, dentre outras, além de diferentes escolas e
instituicdes de ensino, que se encontram quinzenalmente. Um
grupo disponivel para quem desejar participar.

Por ocasido da sindemia de Covid-19 (VEIGA-NETO, 2020) e
de seu efeito nos modos de encontros, as reunides do GPCC
tornaram-se virtuais, mediadas por plataformas digitais. O foco das
discussoes e estudos permanece em torno de compreender o
presente, debrucando-se sobre estudos de publicagdes e materiais
que corroboram com os propdsitos do grupo.

Sob pena de esquecer nomes, optamos por ndo citar a cada
uma e a cada um que se constituiu pesquisadora e pesquisador
neste grupo, mas enfatizamos a forma como Alfredo se refere a nos:

Eu sempre tive sorte. As pessoas que me procuram sSao amigas e amigos
queridos, pessoas honestas, do bem. Isso é o que importa.

Eis os indicativos dos modos que nos constituiram sujeitos
pesquisadoras e pesquisadores sob a orientacdo do professor
Alfredo Veiga-Neto.

Episédios, narrativas e mapeamentos: o que aprendemos

Ser pesquisador desses tempos exige uma série de escolhas
que por sua vez exigem renuncias ou, pelo menos, colocar em
suspenso algo por algum momento. O movimento de se tornar
pesquisador vem acompanhado das obrigacdes, dos deveres e por
que nao dos prazeres. Escolher cursar um programa de Mestrado
e/ou Doutorado num pais onde menos de 1% da populagao tem
uma dessas titulagdes ja anuncia um contexto de desafios. Ser
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pesquisador e pesquisadora em Educacdo ¢ assumir o
compromisso com o social, é se comprometer em buscar na ciéncia
a base para as discussoes, hipoteses e reflexdes, seja num contexto
macro de politicas e programas, seja na esfera micro, das praticas
que se estabelecem no interior das escolas e demais espagos
formativos. Esse compromisso foi assumido por este grupo e
encontrou nas relagdes construidas entre seus integrantes as
condigOes para pensar a Educacao.

Foi o desejo por aprender, desejo por querer saber mais que
nos aproximou. Esses foram os movimentos que nos motivaram a
buscar a companhia do Professor Alfredo e do seu Grupo de
Pesquisa em Curriculo e Contemporaneidade (GPCC/UFRGS). Ao
longo da caminhada, percebemos que outros motivos nos
acompanharam, entre eles, o prazer por estar junto. Sim, querer
estar junto, lendo, estudando, rindo, conversando, enfim, nos
enchendo de vida. Era assim que o Alfredo falava dos nossos
momentos: encontros que alegram a vida, que dao mais vida a vida.
E isso que nos motiva a escrever esse texto, a resgatar memdorias
que nos constituem pesquisadoras e pesquisadores em Educagao,
mas antes de tudo, nos constituem humanos.

Para a maioria dos integrantes do grupo de pesquisa o inicio
aconteceu pelo processo seletivo para ingresso nos cursos de
Mestrado ou Doutorado no Programa de Poés-Graduagdo em
Educagao da UFRGS. Entretanto, antes disso, nas disciplinas
ofertadas, muitos de nds nos encontramos, seja como aluno especial
ou sob orientac¢des de outros parceiros académicos.

Oij, viste que saiu a selegdo do PPGEDU? Sim, vou participar. Vais fazer para
quem? Vou fazer para o Alfredo. Humm.

Vi que passaste na selecao do PPGEDU para o Alfredo. Agora seras do grupo
dos alfredianos e alfredianas.
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Desde a abertura do edital de selecao, a indicacao do
orientador pretendido até a aprovacdo, muitas eram as angustias e
sentimentos que rondavam os corredores do prédio azul, como
também ¢é conhecido o prédio que abriga a FACED/UFRGS. O
inicio das disciplinas e as primeiras reunides com o orientador
sempre foram temidas, todavia, esse sentimento logo era superado.
A sensacao de pertencimento, segundo Bauman (2003), ¢ uma das
melhores sensa¢des que podemos ter, pois nao ha nada melhor do
que fazer parte de uma comunidade, de pertencer a algum grupo,
de se sentir parte de um publico. Alguns nao ingressaram no grupo
por meio de processo seletivo, mas sim por aproximagoes,
inicialmente tedricas, mas que depois se tornaram grandes
encontros afetivos.

Nos ultimos anos, a sala de aula do grupo de pesquisa, que
utilizamos até o ano de 2014, ja estava ficando pequena fisicamente,
mas também, metaforicamente, pois os desejos e projetos que ali
eram planejados, ultrapassaram os, aproximadamente, 9m?2. Nesse
momento, fizemos um deslocamento fisico para a casa do Professor
Alfredo, que gentilmente, abriu nao sé suas portas, mas as cadeiras
e sua belissima mesa de madeira.

Era uma reunido de orientacdo. Passamos a frequentar a casa do Alfredo. Ele
gentilmente dispds os aparadores de copos para cada lugar a mesa. Foram
chegando. Sentaram. Ele pergunta se querem agua, 4gua com gas ou coca zero.
Algumas mulheres respondem com outra pergunta: tem vinho?

Antes dos assuntos gerais, vamos ao que interessa. Tem um filme em cartaz
excelente, esta ali no Guion, assistam. Saiu na Folha de SP uma matéria
interessantissima, tomem conhecimento. Nesta semana fui ao concerto que
estava alocado aqui em Porto Alegre, muito bom. Sairam estes quatro livros,
leiam, mas comprem o de vocés, estes sao meus. Livro eu ndo empresto.

A mesa de madeira, diante das grandes janelas de vidro com
vista para o Guaiba, foi palco de incontaveis reunides. Leitura de
projetos, teses e dissertagoes, dicas de livros (mas apenas dicas, pois o
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Alfredo nao os emprestava), risadas, confidéncias, piadas, 4gua, vinho
ou chimarrao, enfim. Sobre a mesa de madeira nao havia proibigdes,
pois assim como a cartografia, ela ndo tinha “o menor racismo de
linguagem, género ou estilo” (OLIVEIRA e PARAISO, 2012, p. 174).
As nossas reunides eram sempre aguardadas por todos. Mas, como
todo bom encontro, vem as obrigagdes nao tao boas: a ata.

Quem faz a ata? O que ficou escrito na ata? A ata agora é tua responsabilidade,
faz também a comunicacdo do grupo. Agora tu secretarias o grupo.

As atas, desde sempre exigidas pelo Alfredo, eram uma espécie
de hupomnématas, definidos por Foucault (2010) como “livros de
contabilidade, registros publicos, cadernetas individuais que serviam
de lembrete” (p. 147). Nelas eram registradas as presengas e auséncias,
os principais assuntos tratados, os encaminhamentos feitos e claro,
datas, muitas datas a serem observadas e cumpridas, com prazos para
entrega de projetos e escritas ao grupo. Um aliado mais recente dos
lembretes e dicas foi o grupo de WhatsApp, carinhosamente nomeado
“GPCC alfredianos”.

Criamos este grupo para trocas, informacdes, partilhas, noticias. Opa! Quem
postou isto no grupo? Foi o Alfredo.

O grupo de WhatsApp se tornou palco para muitas dicas de
filmes, compartilhamento de artigos publicados, convites para
palestras e seminarios, mas também e nao menos importante, para
o envio de fotos de viagem, piadas, registros do por-do-sol e muita
troca de afeto.

Neste 08 de mar¢o temos nosso querido Alfredo de aniversario. Suas
qualidades e contribui¢des em nossas vidas dispensam descriges. ..

Alf querido, parabéns por esta data tao especial que nos trouxe vocé como
presente.
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Claro que um homem querido e maravilhoso como tu sé poderia nascer no dia
das mulheres.

A expressao de afeto nao se limitava as datas comemorativas,
mas diante da conquista de cada um, sentimentos de orgulho e
cumplicidade se faziam presentes. Nesses enredos, iamos
constituindo relagdes de amizade, as quais contavam com sujeitos
multiplos. A amizade, segundo Ortega (2020), “é um fendomeno
publico, precisa do mundo, da visibilidade dos assuntos humanos
para florescer” (p. 17). Ela nao é cultivada de forma isolada, ela
precisa estar em relagado com o outro para se fazer existir, “pois o
espaco da amizade € o espago entre os individuos, do mundo
compartilhado — espago da liberdade e do risco —, das ruas, das
pragas, dos passeios, dos teatros, dos cafés” (ibidem, p. 17).

A amizade cultivada estava imbricada no sentimento de
cuidado com o outro, uma das caracteristicas mais observadas no
GPCC. E na relagdo com o outro que nos constituimos sujeito, é nas
conexdes estabelecidas, nas praticas do dia-a-dia que nos forjamos
sujeitos pesquisadores e pesquisadoras. A busca pela companhia
do outro nos levou a outros encontros e, consequentemente, a
formagao de novos vinculos. Sao muitas cenas.

7h30min os celulares vibram. Mensagem do Alfredo sobre o horario da carona.
Nao se atrasem. Precisamos chegar cedo para o GEPI. A preocupagao dele era
que tivéssemos tempo de flanar pela livraria Cultura e tomar café na biblioteca
da Unisinos antes da reuniao.

Quem vai participar do Coléquio na Colémbia? J4 viram o prego das
passagens? Precisam parar para conhecer um pouco a cidade

Vou passar ali no Antonio e deixar o café para a turma pago. Nao tem tempo
para eles descerem e tomarem o café. Os guris do Antoénio trazem o café para
nos aqui na sala, no intervalo. Na saida nds descemos e tomamos outro café 14.
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Cada sujeito constituird sua vida da forma que julgar melhor,
mas criando, inevitavelmente, as condi¢des de coexisténcia com o
outro. Olhar para o outro, cuidar do outro, buscar o outro sao
movimentos que nos constituem sujeitos, uma vez que se faz um
exercicio sobre si ao cuidar o outro, ou seja, cuida-se de si e cuida-
se do outro. Alfredo nos cuidou, nos ajudou a olhar para nos
mesmos. Segundo Foucault (2004),

[..] o cuidado de si é com efeito, algo que [..] tem sempre
necessidade de passar pela relagdo com um outro que é o mestre.
Nao se pode cuidar de si sem passar pelo mestre, nao ha cuidado de
si sem a presenga de um mestre. Porém, o que define a posi¢ao do
mestre € que ele cuida do cuidado que aquele que ele guia pode ter
de si mesmo. Diferentemente do médico ou do pai de familia, ele ndo
cuida do corpo nem dos bens. Diferentemente do professor, ele nao
cuida de ensinar aptiddes e capacidades a quem ele guia, nao
procura ensina-lo a falar nem a prevalecer sobre os outros, etc. O
mestre é aquele que cuida do cuidado que o sujeito tem de si mesmo
e que, no amor que tem pelo seu discipulo, encontra a possibilidade
de cuidar do cuidado que o discipulo tem de si proprio. (p. 73-74)
Muito mais que professor, Alfredo nao buscou apenas ensinar
conceitos, tampouco construir um belo problema de pesquisa com
rigor metodoldgico. Com o Alfredo aprendemos sobre amor, afeto
e cumplicidade. Aprendemos a olhar com lentes de suspeita, de
questionamento, de davida. Aprendemos que tudo é perigoso,
everything is dangerous (frase de seu WhatsApp). Aprendemos sobre
formas de vida mais generosas e mais respeitosas.

Por fim, que sejam sempre recomecos

O valor das coisas ndo estd no tempo que elas duram, mas na
intensidade com que acontecem. Por isso, existem momentos
inesquectveis, coisas inexplicdveis e pessoas incomparduveis.
(Fernando Pessoa).

Ao olhar para nosso proposito de tecer pistas sobre os modos
que constituiram sujeitos pesquisadoras e pesquisadores no/a
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partir do/com o grupo de pesquisas e estudos coordenado pelo
professor Alfredo Veiga-Neto, destacamos dois elementos: a
rigorosidade e a amizade. Entre semindrios, aulas, reunides,
encontros, viagens, almogos, cafés, passeios, leituras, estudos,
confidéncias, congressos, coloquios, escritas, caronas, trensurb,
bancas, palestras - praticas de saber e poder e relagdes com as
verdades - compreendemos que na vida académica a rigorosidade
e a amizade podem e devem ser companhias uma da outra.

Rigorosidade manifestada em cada uma das suas palavras nos
encontros de orientagao. A elaboragao do projeto ou da tese ndo era
uma tarefa solitdria do seu autor ou autora, era um trabalho de
grupo, um trabalho feito no coletivo. Com o Alfredo aprendemos a
olhar para os nossos trabalhos e para os dos outros com rigor
académico. A andlise minuciosa de cada paragrafo, titulo,
problema ou objetivo de pesquisa. Nada escapava. Era preciso
passar pela sabatina do grupo, pois como dizia o Alfredo “melhor
tomar em casa que na rua”. Aprendemos a rachar as palavras, a
garimpar autores e autoras, ir a fundo na genealogia dos conceitos.
Aprendemos, de forma rigorosa, a olhar de outros modos para as
coisas que estdo ai. Esse rigor, acompanhado do cuidado, do olhar
sensivel, respeitoso para com o outro. Rigorosidade caminha lado
a lado com a amizade.

Amizade sempre presente na troca de olhares afetuosos, nos
cafés servidos pelo Alfredo: “qual tu queres? tem forte, mentolado,
descafeinado. Pode escolher”. Amizade presente na forma como te
abriste para nds, querido Alfredo. Fomos acolhidos, juntamente
com nossos medos, nossas duavidas, nossas angustias; fomos
encorajados a ir mais longe, a sair da zona de conforto. Fomos
cuidados por ti e contigo vivenciamos grandes conquistas, nao
apenas na vida académica, mas conquistas pessoais, realizagdoes
profissionais. Sao essas partilhas que ampliam a relagao que
estabelecemos dentro do GPCC e entre todas e todos que passaram
pelo grupo. Nao fomos apenas orientandos e orientador,
aprendemos a cuidar uns dos outros e criamos condi¢des que
permite nos chamarmos de amigos.

299



Por fim, que sempre possamos nos visitar, nos reencontrar em
nossas memorias de vida. Que possamos seguir nosso grupo de
WhatsApp, que possamos vibrar com a conquista do outro, que
possamos ver em cada um de nés um pouquinho do outro e que tu
leve, sempre, um pouquinho de nés em ti. Assim nos constituimos
sujeitos a partir de um grupo de estudos, pesquisas e afetos.

[...] os amigos, que o encorajavam, o vigiavam,
conversavam com ele, e assim lhe traziam alivio.
(SENECA, Cartas a Lucilio)
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Coisas de palavras...

*

Salma Tannus Muchail

O titulo escolhido para homenagear o Professor Alfredo
Veiga-Neto, colega e amigo, s6 por acaso ou por excesso remete ao
livro de Foucault, As Palavras e as Coisas. Pois, de fato, é parafrase
de outro titulo, o de uma comunicagao do préprio Alfredo, “Coisas
de governo...”" .

Ao rastrear alguns “escritos” e “ditos” do Prof. Alfredo,
caracteristicas marcantes se destacam, com as quais pode-se
esbocar um certo perfil. Algumas delas estdo a seguir apresentadas
no formato de trés tragos, o ultimo dos quais é que inspira o titulo
desta homenagem.

1. A “caixa de ferramentas” — A célebre metafora sugerida pelo
proprio Foucault e retomada por F. Ewald como viés de leitura de seus
escritos é nao sé mencionada, mas repetida e explicitada numerosas
vezes nos textos do Prof. Alfredo. E com ela que explica e justifica seu
modo de uso “mais modesto” dos conceitos foucaultianos (a que
chega a denominar de “conceitos-ferramenta”, como leremos em
citagdo posterior) e é com ela que também aponta e critica os abusos
ou “usos impertinentes”. Eis uma passagem exemplar:

A metafora da ferramenta é bastante til, pois permite estabelecer
uma distingao entre um “uso de Foucault” que me parece apropriado
e outros usos que considero, no minimo, equivocados. Mesmo que

" Professora emérita da PUC-SP e professora titular do Departamento de Filosofia
da PUC-SP.

! Comunicagao apresentada no II Coléquio Internacional Michel Foucault,
UNICAMP, 2000. Publicada em M. Rago, L. B. Orlandi, A. Veiga-Neto (orgs.),
Imagens de Foucault e Deleuze — ressondncias nietzschianas. Rio de Janeiro, DP&A,
2002, p. 13-34. Curiosamente, a passagem buscada em Lyotard, inserida como
epigrafe deste texto ndo fala de “governo”, mas de “nomes”: “Os nomes nio se
aprendem sozinhos; aprendem-se alojados em pequenas histérias”.
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nao caiba, aqui, fazer um inventario critico daquilo que eu considero
acertos e desacertos desses diferentes usos, esclareco que meu
recurso ao fildsofo nao € nem para denunciar as praticas repressivas
da escola moderna, nem para lamentar as opressdes econdmicas e
culturais do capitalismo (avancado), nem para — tentando submeter
e domesticar o seu pensamento perverso — aplica-lo através de um
filtro psicologizante, nem para empreender uma analise
arqueoldgica dos discursos acerca da escola moderna e do
liberalismo, nem para — colocando-o contraditoriamente a servigo de
um ideologismo assumido a priori — prescrever como se poderia
chegar, mesmo num mundo neoliberal a conscientizagdo e a
liberdade. Tais usos impertinentes de Foucault nao me interessam.

Meu objetivo vai noutra diregao e é mais modesto: contento-me em
sugerir alguns bocados, alguns relances, que — recorrendo a outras
contribui¢des foucaultianas que me parecem pertinentes — ajudem a
compreender o papel da Educa¢ao nas mudangas do mundo atual.2

2. “Repensar Foucault” - Educacdo e escola, liberalismo e
neoliberalismo, modernidade e sujeito moderno, radicalidade da
critica, sdo temas recorrentes no uso das ferramentas. Usé-las, porém,
significa ndo apenas repetir, mas repensar. E assim que o Prof. Alfredo
pode afirmar que alguns de seus entendimentos do pensamento de
Foucault “partem”, dele, estdo “em sintonia” com ele e, a0 mesmo
tempo, dele “se afastam”, caminhando, “atrevidamente, na
contramdo de Michel Foucault”s. Assim, em retrospectos de suas
comunicagdes nos Coldquios Internacionais (dos quais participou
desde o primeiro deles, em 1999), o Prof. Alfredo relata suas

2 A. Veiga-Neto, “Educacao e governamentalidade neoliberal: novos dispositivos,
novas subjetividades”. Comunicacdo apresentada no I Coléquio Internacional
Michel Foucault, UER], 1999. Publicada em V. Portocarrero e G. Castelo Branco
(orgs.), Retratos de Foucault. Rio de Janeiro, Nau, 2000, p.179-232; cf. p.184.

3 Cf, A. Veiga-Neto e M. Corcini Lopes, “Rebatimentos: a inclusdo como
dominagdo do outro pelo mesmo”. Comunicagao apresentada no XI Coléquio
Internacional Michel Foucault, PUC/SP, 2011. Publicada em S.T. Muchail, M. A.
Fonseca, A. Veiga-Neto (orgs.) O Mesmo e o Outro —50 anos de Histéria da Loucura.
Belo Horizonte, Sao Paulo, 2013, 103-123; cf. p.110-111; 105.
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retomadas de temas, os distanciamentos, os desdobramentos
ocorridos, os acréscimos. E nesta dire¢ao que escreve:

Naquela época estavamos tentando aplainar o terreno nomenclatural.
Parecia-nos que era preciso minimamente calibrar as palavras, tornar mais
claros os sempre deslizantes conceitos foucaultianos. Isso nada tem a ver, é
claro, com a busca de supostos sentidos originais, nem deve ser entendido
como tentativa de fixar algum suposto sentido mais verdadeiro para os
conceitos-ferramenta foucaultianos. Tem a ver, sim, com saber, o mais
claramente possivel e sempre que possivel for, do que estamos falando*.

3.“Calibrar as palavras” - E na trilha do “terreno
nomenclatural”, da denominacdo dos conceitos, que se cruzam os
tracos deste perfil que buscamos esbogar. Ou melhor, estes tragos,
a Nosso ver, convergem na preocupa¢ao com o que também
poderiamos chamar, genericamente, de “questdes terminoldgicas”.
Mas nomear assim esta preocupacao € arriscar-se a reduzi-la
apenas a “questdes de formalidade” ou a toma-la erroneamente
como “nominalismos” vazios. Por isto, ha que carregar com cores
fortes o seu sentido. Para isto, € preciso observar que estas questdes
sao complexas na medida mesma em que comportam varias
modalidades: sao questdes de nomenclatura e vocabulério, de
metaforas e analogias, mas também e principalmente, de conceitos,
de nogoes, de etimologias, de relagdes lexicais, de sintaxes, de
semantica, de ressignificagdes. Consideremos alguns exemplos
destas modalidades® :

41d., p. 104-105.

5 Os exemplos a seguir elencados estdo presentes em varios textos, dentre os quais,
acrescentando aos ja referidos, destacamos também: “Dominagdo, violéncia,
poder e educacdo escolar em tempos de Império”, comunicacdo apresentada no
I Coléquio Internacional Michel Foucault, UNICAMP, 2004, publicada em M.
Rago, A. Veiga-Neto (orgs.), Figuras de Foucault, Auténtica, Belo-Horizonte, Sao
Paulo, 2006, p. 13-38; “Governamentalidades, neoliberalismo e educacao”,
comunicagao apresentada no VI Coléquio Internacional Michel Foucault”,
UNICAMP, 2009, publicada em G. Castelo Branco, A. Veiga-Neto (orgs.), Foucault,
filosofia e politica, Belo-Horizonte, Sao Paulo, 2011, p.37-52.
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- a adogcao do termo “governamento”, desaparecido dos
diciondrios de lingua portuguesa, em substitui¢ao a “governo” e
em distingao com “governamentalidade”;

- 0s estudos sobre a palavra “dominacao”, sua etimologia e os
decorrentes deslocamentos conceituais que provoca nas nogoes de
poder, violéncia, educagao escolar;

- o entendimento de “dominagao” como um género das
rela¢des sociais, do qual “violéncia, poder e tutela” sao diferentes
espécies;

- a no¢do de “rebatimento” e seus desdobramentos, como
analogia para o entendimento do conceito de dominagao e seus
derivados;

- as reflexdes sobre as distingdes, por exemplo, entre “gestao”
e “administracao”, “normac¢ao” e “normalizacao”;

- as propostas alternativas para tradugdes de termos da lingua
francesa, em portugués, mas também em outras linguas, como o
espanhol, o italiano, o inglés;

- as indicagOes sobre a etimologia da palavra “conduzir”;

- a proposicdo de que as nogdes de inclusdo, exclusao e
in/exclusao que — analogamente a de loucura — sejam analisadas
como “focos de experiéncia”.

Estes exemplos fazem ver que o cuidadoso tratamento dado
as palavras se funda no reconhecimento da “polissemia do terreno
em que pisamos”, isto ¢, “este vasto e variado campo semantico
construido e palmilhado por Foucault”®. Ao seu reconhecimento —
respeitoso - acerca de Foucault, sobrepomos o nosso
reconhecimento — afetuoso — ao professor, colega e amigo que, ao
nos falar de palavras, nos conduz as coisas.

¢ Cf. A. Veiga-Neto, “Algumas palavras de abertura ao VI Coléquio Internacional
Michel Foucault”, UFR], 2009. Publicado em G. Castelo Branco, A. Veiga-Neto,
Foucault, filosofia e politica. Auténtica, Belo-Horizonte, Sao Paulo, 2011, p. 13-17.
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Possibilidades de pensar a educacao de outros modos

Viviane Klaus®
Tatiana Luiza Rech™
Carine Bueira Loureiro™

Sobre a poténcia da problematizacao

[...] o trabalho tedrico ndo consiste para mim e ndo o digo por orgulho ou vaidade,
mas por sentimento profundo de incapacidade, em estabelecer e fixar um conjunto
de posigdes sobre as quais eu me manteria e de cuja ligacdo entre essas diferentes
posigdes, na sua suposta ligacdo coerente, se formaria um sistema. Meu problema,
ou a unica possibilidade de trabalho tedrico para mim, seria somente a de deixar o
desenho mais inteligivel possivel, o traco do movimento pelo qual eu ndo estou mais
no lugar onde estava agora hd pouco [...] trata-se, mais uma vez, de tracar um
deslocamento, tracar ndo edificios tedricos, mas deslocamentos pelos quais as
posicdes tedricas ndo cessam de se transformar (FOUCAULT, 2007, p.291-292).

As autoras do capitulo retnem memdrias em comum.
Faculdade de Educacao (Faced), Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre. Sala de aula lotada para os
Seminadrios Iniciais sobre o pensamento e a obra de Michel Foucault
ministrados pelo Professor Alfredo Veiga-Neto, que eram
sucedidos pelos Semindrios Avangados desenvolvidos em salas
menores com grupos restritos de estudantes. A aula era um espago
potente para o exercicio de pensamento que continuava no café da
Faced ou no Bar do Antonio. O professor Alfredo mobilizava as
aulas nas salas do sexto e do sétimo andar da Faced a partir do
principio de “tornar dificeis os gestos faceis demais”. (FOUCAULT,

" Professora no Programa de Pés-Graduac¢do em Educacdo e no Mestrado
Profissional em Gestao Educacional da Universidade do Vale do Rio dos Sinos.

™ Professora Adjunta no Curso de Graduagao em Pedagogia - Licenciatura, da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul.

™ Professora no Programa de Pds-graduagao em Informatica na Educagao do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul.
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2006, p.180). Ali experimentavamos a aula como “uma espécie de
matéria em movimento” que ndo tinha como objetivo “ser
entendida totalmente”. (DELEUZE, 2021). Ela mobilizava o
pensamento e a relagdo com o estudo passava por uma questao de
suspensao, de profanacao, de atengao e de mundo, de tecnologia,
de igualdade, de amor e de responsabilidade pedagodgica.
(MASSCHELEIN e SIMONS, 2015). Ao abrir a Oficina de Foucault
(VEIGA-NETO, 2006) restavam as possibilidades do que fariamos
com ela, sem ela ou para além dela. O que estava em jogo na sala
de aula do Professor Alfredo nédo era da ordem da relacao com o
mestre, mas com a matéria “solta e colocada sobre a mesa”,
“oferecida para o uso livre e novo” a partir do entendimento de que
“quando algo se torna um objeto de estudo ou de pratica, isso
significa que exige a nossa atengao; que nos convida a explora-lo e
engaja-lo, independentemente de como ele possa ser colocado em
uso”. (MASSCHELEIN e SIMONS, 2015, p.42). A maxima
nietzschiana de que é preciso deixar o mestre para tras de forma a
seguir o proprio caminho (NIETZSCHE, 2007) foi exercitada pelo
Professor Alfredo na relagao estabelecida com a “matéria”. Gallo
(2012) coloca essa discussao em termos de desapego:

[...] O desapego que precisamos exercitar como professores é a preparacao para
nosso desaparecimento; se somos capazes de, ao emitir signos, mobilizar nos
alunos o acontecimento aprender [...], entdo ja ndo somos necessarios depois
disso. Abrimos o caminho; que caminho sera esse, cada aluno escolhera,
inventara e trilhara, em sua singularidade. (GALLO, 2012, p. 9).

Oficina de Foucault aberta! na sala de aula, nas reunides de
orientagao e nos Grupos de Pesquisa (GPCC? e GEPI®). Conhecer as

A educagao é compreendida aqui a partir do seu elemento democratico e politico
que implica a abertura de um mundo fora de nds mesmos e o envolvimento nesse
mundo compartilhado. (MASSCHELEIN e SIMONS, 2015).

2 Grupo de Pesquisa em Curriculo e Contemporaneidade (GPCC/UFRGS)
coordenado pelo Prof. Dr. Alfredo Veiga-Neto.

3 Grupo de Estudo e Pesquisa em Inclusao (GEPI/UNISINOS) coordenado pela
Profa. Maura Corcini Lopes.
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ferramentas, organizar a bancada, entrar e sair da oficina de
Foucault a partir de uma fidelidade infiel que implica usar os
escritos de Foucault “como um instrumento, um bisturi, uma tatica,
um coquetel molotov, fogos de artificio a serem carbonizados depois
do uso” (VEIGA-NETO, 2006, p.82, grifo do autor), foram
movimentos propostos durante os encontros. Aprendemos que ¢
“ao nos despedirmos do necessitarismo — alids, fazendo o que
sempre fez Foucault — que abrimos espago para a tensao entre o ser
fiel e o ser infiel”. (VEIGA-NETO, 2006, p.83).

No contexto dos dominios foucaultianos — ou da sempre dificil
sistematizagao (VEIGA-NETO, 2003) — compreendemos o que pode
a educagio a partir da desnaturalizagdao do que tem sido tomado
como natural, do entendimento de que o tnico a priori é o a priori
histdrico e de que é justamente nesses movimentos que € possivel
pensar* de outros modos. O diagnostico foucaultiano nao tem como
pretensao “compreender o presente a partir do passado (como uma
época do mundo) nem do futuro (como andncio ou promessa), mas
em sua diferenca, a partir de si mesmo” sendo que “o conceito de
critica permite vincular o presente-repeticio e o presente-
diferenga”. (CASTRO, 2009, p.108).

A nocgao de hipercritica enquanto “uma critica da critica, que
estd sempre pronta a se voltar contra si mesma para perguntar
sobre as condi¢oes de possibilidade de sua existéncia, sobre as
condi¢des de sua propria racionalidade” (VEIGA-NETO, 2003,
p.28, grifos do autor) esta profundamente implicada com a
fidelidade infiel e com a entrada e a saida da Oficina de Foucault. A
profissao de professor e pesquisador, enquanto experiéncia, tem
relacito com descaminhos, com tornar-se, com “pensar
diferentemente do que se pensa, e perceber diferentemente do que
se vé”. (FOUCAULT, 2003, p.13).

* “O pensamento ¢ considerado como uma forma proépria da acdo, como acgao na
medida em que essa implica o jogo do verdadeiro e do falso, a aceitagdao ou a recusa
da regra, da relagao consigo mesmo e com os outros”. (FOUCAULT, 2001, p.1399).
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A compreensdo historica de Foucault é o fio condutor das
pesquisas desenvolvidas pelas autoras do artigo e é constitutiva das
suas trajetorias profissionais, académicas e pessoais. Em A genealogia
da moral, Nietzsche (2004) diz que a histdria de uma coisa, de um uso,
pode ser uma cadeia ininterrupta de signos, de novas interpretagoes e
ajustes, de forma que as causas nao precisam estar relacionadas entre
si e podem suceder-se e substituir-se de maneira meramente casual.
Interpretar os eventos, os documentos, significa figurar para eles uma
inteligibilidade, dar-lhes uma forma, trama-los, torna-los matéria para
a construgao de uma dada realidade do passado, datd-los de uma
coeréncia. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2004).

Como integrantes dos grupos de pesquisa GPCC e GEPI as
autoras entram e saem da Oficina de Foucault com o intuito de
compreender a educagao escolarizada no contexto da racionalidade
neoliberal, questao que serd discutida na proxima segao .

Racionalidade neoliberal e educacao

Com o intuito de compreender a educagao escolarizada no
contexto da racionalidade neoliberal, entramos e saimos da Oficina
de Foucault e procuramos, munidas de ferramentas conceituais,
“levar adiante” (VEIGA-NETO, 2008), “os caminhos ja abertos por
Foucault” (VEIGA-NETO, 2008, p. 14) “para experimentar novas
dire¢des conceituais ou, até mesmo, tentar cruza-los com caminhos
que estdo sendo tragados e trilhados por outros autores”. (VEIGA-
NETO, 2008, p. 14). Neste sentido, e a partir do entendimento de
que os fatos nao existem isoladamente, de que nao ha um caminho
verdadeiro a ser percorrido e que ao optarmos por um itinerario
outros deixardo de ser visitados, formamos uma grande rede de
pesquisas cujos nds sao conectados por multiplas tramas. As
tramas desta rede, no sentido da argumentacdo de Veyne (1995),
sao tantas quantos forem os caminhos tracados pelas pesquisas. Os
diferentes caminhos compartilham de um campo comum
(FONSECA; VARGAS, 2012), que no caso das pesquisas do GPCC
e do GEPI, enxergamos como rede.
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Nesta rede, o campo comum sobre o qual sao tramadas as nossas
investigacbes é o do neoliberalismo, entendido como uma
racionalidade que organiza tanto a agdo dos governantes quanto a
conduta dos governados. (DARDOT;, LAVAL, 2016). O
neoliberalismo, razao do capitalismo, constitui-se em um conjunto de
discursos, praticas e dispositivos que tem na concorréncia o motor
para a conducao das condutas e no modelo da empresa a forma de
subjetivacao. (DARDOT; LAVAL, 2016). A escola, no contexto desta
racionalidade, passa a ser compreendida como um locus produtivo
que mobiliza “um processo subjetivo autoeducador e
autodisciplinador, pelo qual o individuo aprende a se conduzir”
(DARDOT; LAVAL, 2016, p. 140) a partir da logica empresarial.

O mercado, assim, seria o dispositivo que induz a
autoformacao dos agentes econdmicos — autoformacao entendida
como capacidade de “aprender a aprender” -, que passa a ser
fomentada a partir da articulagdo de um conjunto de praticas de
produgao de “um sujeito ativo, um sujeito aprendente, esse
individuo que, por sua propria experiéncia, por sua propria
atividade, aprende o que precisa para viver e ser feliz”. (MARIN-
DIAZ, 2015, p. 203). No limite tal individuo constitui-se e é
constituido em empresario de si mesmo, um Homo oeconomicus,
alguém que aprende desde os primeiros anos escolares a fazer
investimentos em prol do seu capital humano e a conceber a si
mesmo COmMo uma empresa.

Pensar de outros modos (TOURAINE, 2007) esta concepgao de
escola, tomada como espaco e tempo produtivos para a produgao
subjetiva e formativa do mercado, que por sua vez é o motor da
racionalidade neoliberal, marca o cruzamento das tramas formativas
da rede comprometida em fazer a hipercritica em relagao a educagao
escolarizada. Dito de outra maneira, a escola enquanto “a mais
eficiente maquinaria encarregada de fabricar as subjetividades”
(VEIGA-NETO; 2008, p. 34) torna-se potente ao neoliberalismo e é
justamente a necessidade de problematizar tal aproximacao que da
sentido aos fatos que se constituem nos cruzamentos dos caminhos
que nos levam, por meio de nossas pesquisas, a entrar e a sair da
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Oficina de Foucault, assim como nos permitem chegar em outros
autores e a experimentar novas diregoes.

Sobre os estudos constituidos na rede de interlocugdes

Esse movimento de “desacomodagao permanente” é o que
move nossos estudos e nos permite nao s6 pensar de outros modos,
mas também tecer ativamente outras redes de relagdes, ja que “[...]
estamos numa situacdo em que aquilo que conhecemos ¢é
permanentemente construido e reconstruido por nds, por nossa
relacao com os outros e com o mundo...”. (NEGRI, 2006, p. 106). E
nessa relagdo permanente, de pensar criticamente o presente, que
nos aproximamos do que Foucault chamou de ontologia do presente,
ou seja, da possibilidade de se estabelecer “uma ontologia da
atualidade, uma ontologia da modernidade, uma ontologia de nos
mesmos” .(FOUCAULT, 2010, p. 21). Cabe ressaltar que essa
postura, nada tem a ver com a inten¢ao de propor verdades, pois
na esteira do Fildsofo compreendemos que ndo se trata de langar
proposi¢des — até porque elas teriam efeito de dominagao —, mas
de apresentar instrumentos e ferramentas que nos possam servir
(FOUCAULT, 1981). E, neste sentido, enquanto pesquisadoras da
area da Educagdo, nos movimentamos para ampliar a rede de
investigacao ja mencionada. No estudo intitulado Desenvolvimento
e governamentalidade (neo)liberal: da administragio a gestdo
educacional®, Klaus (2011) a partir das lentes tedrico-metodologicas
dos Estudos Foucaultianos, empreende uma analise genealdgica
sobre a Administracdo Educacional no Brasil, problematizando
algumas das condi¢des que a tornaram possivel, a fim de
compreender como se deu a mudanga de énfase de uma concepgao
da administragdo educacional para a gestao educacional e o que tal
mudanca implica. O estudo mostra como a administracao

5 A Tese foi orientada pelo professor Alfredo Veiga-Neto e defendida no Programa
de Poés-Graduacgao em Educacdo, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), em 2011. E importante ressaltar que o Prof. Alfredo Veiga-Neto
orientou, também, a dissertagao de Mestrado de Viviane Klaus intitulada A familia
na escola: uma alianga produtiva (2004).
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cientifica, tanto no ambito da produgao quanto no ambito das
relagdes pessoais, se tornou um modo de vida e uma necessidade
de ordem publica no contexto econémico, politico e social do pds-
guerra. Afirma que a Teoria do Capital Humano, aliada a outras
mudangas sociais, econdmicas e politicas, provoca uma série de
descontinuidades nas formas de governamento da populagao nas
décadas de 1970, 1980 e especialmente 1990. A Tese sustenta que,
na atualidade, a Teoria do Capital Humano e o empreendedorismo
se tornaram valores sociais.

Compreendendo o papel ocupado pelo setor privado e pelo
terceiro setor na educagdo publica, “tanto patrocinando inovagoes
(por agado filantrépica) quanto vendendo solugdes e servigos de
politicas para o Estado” (BALL, 2014, p. 181), em 2014, Klaus
coordenou o projeto de pesquisa intitulado Gerencialismo e
empresariamento da educagdo em escolas publicas do Rio Grande do Sul:
efeitos no cotidiano escolar, na Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS). A investigagao possibilitou o mapeamento e a analise
das parcerias estabelecidas entre escolas/empresas/terceiro setor e
Sistema S em oito Secretarias Municipais de Educagdo e em trés
Coordenadorias do Estado do Rio Grande do Sul. A pesquisa
desenvolvida mostrou-se potente, o que permitiu a sua continuidade
que consistiu: (a) na realiza¢ao de um estado da arte de estudos sobre
o empresariamento da educagdo no Brasil; (b) no estudo conceitual
e metodologico de “rede” nas pesquisas em educagao; (c) na criagao
de uma rede das principais parcerias e projetos voltados a educagao
publica no Brasil, tendo como porta de entrada o Movimento Todos
pela Educacao; e (d) no estudo de programas com foco na formagao
de criangas e jovens empreendedores (a partir da coleta de materiais
propiciada pelo mapeamento da rede). Dando continuidade, no
projeto de pesquisa Politicas Educacionais na América Latina: um estudo
do empresariamento da educacdo a partir do Reduca (2011-2024) Klaus
objetiva mapear, analisar e compreender as principais pautas e
linhas de acdao da Rede Latino-Americana pela Educagao (Reduca),
bem como as novas formas de governanca em rede da educagao na
América Latina, a partir do estudo da incidéncia de diferentes
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grupos empresariais na proposicao e no monitoramento de politicas
educacionais.

Compreendendo que os documentos que disseminam o uso das
tecnologias nas institui¢des publicas de ensino pdem em circulagao
praticas discursivas oriundas das diferentes racionalidades politicas,
no estudo intitulado Disseminagio das Tecnologias Digitais e promogio
da Inclusido Digital: estratégias da governamentalidade eletronica®,
Loureiro (2013), investiga a disseminagao das tecnologias digitais
(TD) e a promogao da inclusdo digital (ID) na educagao. A
problematizacao foi desenvolvida a partir das praticas discursivas
mobilizadas por meio de quatro programas brasileiros destinados a
propagacao do uso das TD na educacdao publica, postos em
funcionamento no periodo de 1980 a 2010. Para o exercicio analitico,
foram utilizados governamento e governamentalidade como
conceitos/ferramentas. As andlises empreendidas permitiram
identificar que a dissemina¢dao das TD e a promocdo da ID na
educacao favorecem outra forma de condugdo das condutas, que,
aliada a produgao de subjetividades voltadas para a constituigao de
sujeitos para viverem conforme os modos de vida que se instauram
na Contemporaneidade, produz a governamentalidade eletronica
operacionalizada por meio de estratégias menores que operam na
constituicao do Homo oeconomicus acessibilis, um sujeito proprio para
este tempo em que fazer uso das TD se constitui em uma
necessidade.

Atualmente, no projeto O uso das Tecnologias Digitais na
Educacdo Bdsica: propostas para a escola no século 21, que teve inicio
em 2020, por meio da andlise de documentos emitidos pelo
Movimento pela Base (MPB) e Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o projeto objetiva problematizar a formacomo ¢é
propagado o uso das tecnologias digitais na Educagdao Basica no
século 21. Esta investigacdo se da em continuidade a pesquisa

¢ A Tese foi orientada pela professora Maura Corcini Lopes e defendida no
Programa de Pds-Graduagao em Educagdo, da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos (UNISINOS), em 2013.
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anterior e identifica que, na atualidade, praticas discursivas
mobillizadas pelo MPB e pela BNCC sao constituidoras de formas
de ser sujeitos que promovem a operacinalizacdo da
governamentalidade algoritmica. (ROUVROY; BERNS, 2015).

Entre os estudos desenvolvidos por Rech, destacam-se dois: a
pesquisa realizada na ocasiao do mestrado em 2010 e a Tese
defendida em 2015. No primeiro, intitulado A emergéncia da inclusdo
escolar no governo FHC: movimentos que a tornaram uma “verdade” que
permanece’, a autora apresenta um estudo sobre a emergéncia da
inclusao escolar no Brasil, tendo, como recorte temporal e politico,
o Governo de Fernando Henrique Cardoso (1995 a 1998 - 1999 a
2002). O estudo mostrou como a inclusao escolar foi sendo
constituida através de algumas praticas que visam a mobilizacao
social, nas quais podemos ver a governamentalidade operando sob
o conceito de normalizagao. Para realizar tal pesquisa, tomaram-se,
como material de andlise, dados produzidos no Governo FHC. A
partir dos conceitos utilizados como ferramentas analiticas,
normalizagdo, integracdo/inclusio e governamentalidade, ficou visivel
que a inclusao escolar foi constituida a partir de varios movimentos
anteriores, dentre eles, o movimento pela integragao escolar. As
analises revelaram, também, que sua poténcia esta visivel, mais
fortemente, a partir do segundo mandato do governo FHC,
constituida por um estado de governamentalidade neoliberal.
Assim, percebeu-se que manter as pessoas na normalidade, ou seja,
incluir é, nesse caso, manter a populagio dentro de um limite
considerado “seguro”.

Ja na investigagao nomeada Da escola a empresa educadora: a
inclusdo como uma estratégia de fluxo-habilidade’, Rech (2015)
procurou problematizar a relagao entre escola e empresa no Brasil;

7 A Dissertacao foi orientada pela professora Maura Corcini Lopes e defendida no
Programa de Pds-Graduagao em Educagdo, da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos (UNISINOS), em 2010.

8 A Tese foi orientada pelo professor Alfredo Veiga-Neto e defendida no Programa
de Pés-Graduagdo em Educacdo, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), em 2015.
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mais especificamente, verificar como a escola e a empresa se
articulam em prol da inclusdo de jovens com deficiéncia no
mercado de trabalho. O estudo demonstrou como ambas as
institui¢des iniciaram tentativas de aproximagdo desde as
primeiras décadas do século XX, quando houve a necessidade de
se investir em capital humano por meio da Educacao. A partir das
incursdes nos materiais de analise — tendo como ferramenta
analitica a nog¢ao foucaultiana de governamento —, percebeu-se que,
na década de 1990, a aproximagao entre escola e empresa foi
potencializada, configurando-se como uma articulagdo de trés
meios que se conectam entre si e operam para o funcionamento de
praticas que buscam a condugao das condutas dos sujeitos: a
mobilizacao social, a qualificacdo e a responsabilidade social. A
mobilizacdo social pode ser vista como investimento necessario; a
qualificagdo, como chave para a eficiéncia; e a responsabilidade social,
como principio a ser seguido. E por meio desse movimento de fluxo
que a inclusao dos jovens com deficiéncia se reorganiza, ou seja, ela
transcende a logica da circulacdo que visava a movimentos de saida
e retorno e propoe que a inclusao se dé em saida e fluxo continuo.
Isso contribui para que os jovens com deficiéncia cheguem a escola
e posteriormente ingressam no mercado de trabalho e, sobretudo,
para que eles desenvolvam as habilidades necessdrias em ambos os
espagos, o que exemplifica a ideia de pensarmos em movimentos
de “fluxo-habilidade”.

Deste modo, ao olharmos para esse conjunto de estudos que,
articulados em rede, sdao tramados, (re)visitados, (re)pensados,
renunciamos a qualquer ponto de vista que poderia nos dar acesso
ao conhecimento completo e definitivo. (FOUCAULT, 2008).
Assim, compreendemos as nossas pesquisas a partir do que Michel
Foucault explica sobre a ideia de experiéncia tedrica e pratica, pois
“[...] a experiéncia teorica e pratica que fazemos de nossos limites e
de sua ultrapassagem possivel é sempre limitada, determinada e,
portanto, a ser recomegada”. (FOUCAULT, 2008, p. 349).

Governamentalidade, governamento, subjetivacdo, discurso,
dipositivo, sdo apenas algumas das nogdes que ligam nossos
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estudos e pesquisas a teorizagao foucaultiana, assim como aos
autores que levaram adiante o caminho aberto por Foucault. Neste
texto procuramos demonstrar como nos enredamos nas tramas da
grande rede que conecta os estudos foucaultianos e a educagao.
Mais do que isso, nestas poucas linhas procuramos demonstrar
como somos atrevessadas pelos exercicios de pensamentos
mobilizados pelo Professor Alfredo Veiga-Neto, que de forma
generosa, e sem nunca perder o rigor, nos ensinou a entrar na
Oficina de Foucault e a sair dela em busca de novas ferramentas
sempre que necessario.
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Temas foucaultianos






Critica e Aufklirung:
servidao involuntaria e indocilidade reflexiva

Claudio A. Dalbosco*

O pensamento de Michel Foucault tem se expandido
amplamente, nas ultimas décadas, para os mais diferentes campos
do saber humano, inspirando multiplas praticas sociais,
educacionais e politicas. O que tem ocorrido no mundo todo em
relacdo a recepgao de seu pensamento, verifica-se também no
Brasil, principalmente no ambito do didlogo entre filosofia e
educacdo. Alfredo Veiga-Neto participa ativamente, ha décadas,
deste didlogo, impulsionando com suas produgdes o debate entre
pesquisadores, professores e estudantes e contribuindo para
alavancar publicagdes sobre Foucault.

Podemos nos perguntar, entao, o que ha de tao genuinamente
provocador no pensamento de Foucault que atrai para si o interesse
sempre renovado de novas geracdes, que reinventam e atualizam
criticamente, a sua prdpria maneira, as ideias foucaultianas. Ou
seja, por que o pensador francés continua inspirando a reflexao
sobre nossa propria atualidade e sobre nds mesmos, enquanto
sujeitos que procuramos entender tal atualidade? De que reflexao
se trata, que recorte de atualidade ela permite fazer e,
profundamente vinculado com isso, quem € o si mesmo, ou seja,
quem ¢ o sujeito que ela pde em questao, visando a dinamizar a
investigagao sobre a condigao humana nas sociedades neoliberais
contemporaneas?

Estas questdes atingem o nticleo da ontologia do presente como
projeto filosofico, no qual saber, poder e sujeito estdao intimamente

"Professor Titular da Universidade de Passo Fundo e pesquisador do CNPgq.
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relacionados entre si. Contudo, a investigacao detalhada de tais
questdes demandaria esforgo e extensao que iriam muito além dos
propositos desse breve ensaio. Em vez de tratar amplamente da
arquitetonica foucaultiana tripartite, desdobrada nas analiticas do
saber, poder e sujeito, eu gostaria de homenagear nosso amigo
Alfredo Veiga-Neto, formulando uma hipotese que me conduz
simultaneamente a prépria delimitacao textual: precisamente por se
inserir na longa e ampla tradigao do pensamento critico é que Michel
Foucault continua sendo atual e, exatamente por isso, seu
pensamento continua sendo indispensavel para compreender nossa
atualidade e a nds mesmos, enquanto sujeitos que buscamos
investigar criticamente nosso tempo presente. Entao, compreender o
que é pensamento critico e como Foucault o exerce torna-se alvo
central desse meu pequeno ensaio.

Na sequéncia, procuro dar conta da hipdtese formulada acima,
concentrando-me no pequeno ensaio “O que € a critica?” (“Qu’ est-
ce que la critique?”), resultado de uma conferéncia proferida por
Foucault na Sociedade Francesa de Filosofia, em sessao ocorrida no
dia 27 de maio de 1978. Se observarmos bem, este ensaio antecede
os famosos cursos que nosso autor ira proferir no College de
France, nos ultimos anos de sua vida, cuja tematica central
concentra-se na investigacdo da formagao ética do sujeito na
tradicdo antiga, greco-romana, inserindo-a, portanto, no registro da
genealogia do sujeito. Este retorno minucioso de Foucault a
moralidade antiga certamente nos oferece uma nogao mais ampla
e detalhada de critica e, por conseguinte, também um
aprofundamento maior, principalmente do ponto de vista ético, de
seu procedimento historico-filosofico.!

Contudo, o pequeno ensaio “O que é a critica?” ja contém em
germe aspectos fundamentais que prenunciam seu futuro

! Nas pesquisas subsequentes, Foucault reformula consideravelmente, por
exemplo, sua propria interpretacdo de Kant, aprofundando com novos
argumentos o vinculo kantiano entre critica e Aufklirung. Sobre isso, ver,
especialmente, as duas primeiras aulas do curso O governo de si e dos outros,
proferido em 1983 (FOUCAULT, 2013).
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procedimento critico que se ocupa em investigar as condi¢des de
possibilidade da formacdo ética do sujeito contemporaneo,
considerando tais condi¢des como fonte de resisténcia aos intensos
processos de assujeitamento a que o proprio sujeito estd submetido.
Como a trés analiticas estdo enlacadas entre si, caracterizando
continuidade e nao ruptura, entdo, é plausivel encontrar nesta
breve conferéncia de Foucault o embrido que esta na base do
pensamento critico da analitica do sujeito. Ora, tal embrido
encontra-se formulado na complementariedade reciproca entre
critica e poder, a qual possibilita a irrupgao, do ponto de vista
investigativo, de singularidades puras que canalizam em si
mesmas as forgas de resisténcia, ruptura e transformagao humana,
social e politica, uma vez que impulsionam a vontade decisdria do
sujeito de nao querer ser governado desta ou daquela maneira.

II

Para esclarecer o que € a critica, Foucault empreende, no
referido ensaio, um duplo movimento reflexivo, cujo primeiro
resume, em largos tragos, como tal nogao se desenvolve na tradigao
filosofico-socioldgica alema, que se inicia com Immanuel Kant e se
estende até a Escola de Frankfurt, passando por Max Weber. No
segundo movimento reflexivo ele busca justificar sua propria
nocao de critica, inserindo o procedimento historico-filosdfico no
ambito da relagao complementar entre saber e poder. E, sobretudo,
neste segundo movimento que o autor justifica brevemente tanto a
arqueologia como a genealogia, colocando-as na base de seu
procedimento historico-filosdfico.

Este duplo movimento ja é tributario da importante novidade
conceitual que o termo governamentalidade (gouvernementalité)
representa, uma vez que permite inserir a analitica do poder no
horizonte mais amplo da questao do governo. Considerado uma
nogao chave do pensamento de Foucault, a governamentalidade
possui, como reconhece acertadamente Thomas Lemke (2017, p.
196), “um papel decisivo em sua analitica do poder em diversos
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sentidos: ele oferece uma visao do poder para além de uma
perspectiva centrada, seja no consenso, seja na violéncia; ele liga
tecnologias de si com tecnologias de dominagao, a constitui¢ao do
sujeito com a formacao do Estado; e, finalmente, ele ajuda a
diferenciar poder de dominagao”. Destes trés aspectos, os quais
mereceriam cada um deles uma analise detalhada, cabe destacar,
para os interesses de meu ensaio, o vinculo tensional entre
tecnologias de dominacao e tecnologias de si, pois € precisamente
esta tensao que Foucault tem em mente, em 1978, ao tratar da
questdao “o que € a critica?”, ancorando nela outra tensdo mais
profunda, a saber, entre a arte de governar em geral, nas suas
multiplas formas, e a arte de nao querer ser de tal modo governado.
O aspecto nuclear da atitude critica repousa, entao, na capacidade
reflexiva de fazer brotar do interior mesmo de determinadas
formas de governo a resisténcia e contestacao a tais formas. As
atitudes de resisténcia critica encontram-se lapidarmente
sintetizadas, no contexto do pequeno ensaio “O que é a critica?”,
como ainda veremos, na expressao “singularidades puras”.

Cabe ressaltar ainda que Foucault indica, por meio da nogao de
governamentalidade, o movimento pelo qual, no ambito de praticas
sociais e politicas determinadas, os sujeitos sdo assujeitados por
mecanismos de poder que derivam de determinado regime de
verdade. Ou seja, trata-se de compreender, esquematicamente, a
relagdo intrinseca entre politica de verdade e processo de sujeicao e
quais sdo propriamente os mecanismos de poder que tal politica
justifica para manter seres humanos assujeitados. Neste contexto, a
critica caracteriza o movimento contrario, pois abre possibilidades
para que os sujeitos se concedam o direito de interrogar o regime de
verdade e os efeitos de poder dele derivados, questionando também
o proprio poder em seus diversos discursos de verdade. Podemos
dizer que a critica significa ai, primeiramente, o questionamento
acerca do regime de verdade que sustenta determinada concepgao
de poder como dominagao, desnaturalizando com isso seus efeitos
destrutivos. Nas palavras de Foucault (2007, p. 11): “A critica teria
essencialmente como fungao o desassujeitamento no jogo que se
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poderia denominar, com uma palavra, a politica da verdade”
(FOUCAULT, 2007, p. 11). Por isso que a énfase recaird cada vez
mais, na sequéncia da investigagao foucaultiana da década de 1980,
nos processos de subjetivacao que possibilitam praticas de liberdade.

Em resumo, a atitude critica emerge precisamente da tensdo
entre assujeitamento e desassujeitamento, tendo de evidenciar a
politica de verdade que sustenta os mecanismos do poder e,
simultaneamente, delinear as possibilidades de resisténcia contra
ele. Embora a distin¢do entre poder e governo ainda nao esteja
posta aqui com toda a clareza, distin¢do esta que serd nuclear a
posterior analitica do sujeito (genealogia do sujeito), a alusao
foucaultiana, em 1978, ao parentesco entre critica e virtude parece
prenunciar que o problema de governo ou a arte de governar os
homens precisa assumir uma direcdao nitidamente ética. Pois, tal
direcionamento ético torna-se decisivo para fazer extrapolar
criticamente os limites impostos por qualquer forma de poder.
Mais ainda, tal direcionamento serd indispensavel para
compreender toda a problematica do si mesmo, ou seja, do sujeito
em sua constituicdo ético-existencial, para além do registro
circunscrito pela critica transcendental.

Ora, é como procedimento de resisténcia aos efeitos
destrutivos causados por determinadas formas de poder que a
critica assume o sentido desconcertante de servidao involuntaria
ou indocilidade reflexiva. Esta dupla postura da critica, Foucault
pensa encontrar sua origem na Aufklirung kantiana. No pequeno
ensaio “O que é o esclarecimento?” (“Was ist Aufklirung?”) Kant
identifica a critica ou a atitude critica com a saida do estado de
menoridade na qual o ser humano encontra-se duplamente
assujeitado. Por um lado, o estado de menoridade deve-se a forgas
externas, provindas da cultura (livro), da religiao (dogma) e do
proprio Estado (cobrador de impostos). Em cada uma destas
formas, representadas respectivamente pelo professor, pelo padre
e pelo cobrador de impostos, ao sujeito é exigida a submissao
irrestrita, sendo obrigado em ultima instancia a obedecer sem
raciocinar. Mas, a menoridade deve-se também — e este € o0 aspecto
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que interessa verdadeiramente a Kant, quando o problema da
auséncia da liberdade € concebido do ponto de vista ético-
formativo -, a razdes internas, ou seja, a responsabilidade dos
proprios seres humanos. Portanto, sdo os sujeitos que por preguica
e covardia se submetem aos grilhdes internos e externos,
acomodando-se ao estado de menoridade no qual se encontram.

Temos, com isso, uma das facetas da questao da Aufklirung, que
caracteriza bem sua dimensao negativa ou destrutiva e que precisa ser
superada: € a condi¢gdo de menoridade que torna o sujeito servo de si
mesmo e que, por conseguinte, submete-o voluntariamente ao
comando autoritdrio alheio, que bloqueia frontalmente a liberdade
humana. Neste contexto, desvendar o nucleo constitutivo da condigao
humana de menoridade torna-se uma exigéncia de primeira grandeza
para a propria questao da Aufklirung. Foucault ocupa-se detidamente
em reconstruir a defini¢do kantiana de menoridade, caracterizando-a
em trés aspectos interrelacionados entre si: a) refere-se, antes de tudo e
primeiramente, a condicao servil mantida autoritariamente, por forgas
externas. Interessa ao Estado, a Igreja e a Universidade (Escola) que os
individuos permanecam obedientes, servindo irrestritamente ao poder
instituido, ou seja, sem raciocinar; b) diz respeito também a
incapacidade humana de se servir de seu préprio entendimento sem a
direcdo de outrem, caracterizando seu estado de dependéncia ao poder
autoritario exercido por outrem; c) por fim, os dois aspectos acima
referidos acentuam a correlagdo subjugadora entre o excesso de
autoridade e a falta de coragem para pensar e agir por conta propria.
Portanto, a condicao de menoridade torna-se destrutiva porque
caracteriza o excesso de autoridade em nome do enfraquecimento ou
até mesmo aniquilamento da liberdade humana. Excesso por um lado
e falta por outro é a combinagdo perfeita empregada por um
determinado regime de verdade para manter seus membros presos a
servidao voluntaria.

Se este € o0 aspecto por assim dizer negativo da critica em seu
vinculo com a questao da Aufklirung, onde repousa sua dimensao
positiva? Ela repousa, segundo Foucault, na divisa da prépria
Aufklirung kantiana, a saber, na sapere aude. Isso significa dizer que
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critica assume ai o sentido, para Kant, de saida desta condicao de
menoridade que, por um lado, o sujeito se autoimpde e, por outro,
que a ele é imposto pelo poder dominador externo, exercido pela
autoridade excessiva. Em qualquer um dos casos nao pode haver
bom governo simplesmente porque o sujeito ndo consegue ser o
artifice de sua propria liberdade. Segundo Foucault, Kant vincula a
coragem de pensar por conta propria, que é, lembremo-nos mais
uma vez, a divisa da Aufklirung, a tarefa de investigar a razao
humana, para indicar as condi¢des de possibilidade de seu uso e
apontar seus proprios limites. Deste modo, critica tem a ver, antes
de tudo, com o exame minucioso do conhecimento humano, de
suas condi¢bes de uso e de seus limites. Parece ficar claro, nesta
interpretacdo de Foucault, a inser¢ao do vinculo kantiano entre
critica e Aufklirung tao somente no registro epistemologico que
sobreia ou até mesmo faz desaparecer aquele vinculo inicial
pretendido pelo préprio Foucault no inicio do ensaio, entre critica
e virtude. Ou seja, podemos nos questionar se o proprio Foucault
nao teria que ter tomado outro caminho, acentuando outros
aspectos do pensamento de Kant, para poder pensar de maneira
mais consistente o vinculo entre critica e virtude. Voltarei a esse
ponto na parte final do ensaio.

Resumindo, a partir do vinculo entre critica e Aufklirung Kant
define de maneira acertada a condi¢do humana da menoridade e
indica a sapere aude, enquanto investigacao critica das condigoes de
possibilidade do conhecimento humano e dos limites de uso da
propria razao, como modo de superacgao das diferentes formas de
serviddo humana. Contudo, as pretensdes criticas do projeto
kantiano esbarram em seus proprios limites e, mesmo que se
disponham a investigar os limites da razao, deixam escapar,
segundo Foucault, a critica do “furor de poder” inerente a propria
razao e seus respectivos excessos destrutivos. O questionamento
filosdfico iniciado com Nietzsche e levado adiante por Max Weber
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e a Escola de Frankfurt? pord em questao os projetos e os efeitos de
poder inerentes a racionalizac¢do e a prépria razao, evidenciando os
abusos e atrocidades que sao cometidos em seu nome. Deste modo,
a critica historico-filosofica pode mostrar os efeitos destrutivos
inerentes aos projetos fundamentais da ciéncia e da técnica,
fazendo aparecer os lagos entre sua presungao ingénua e dogmatica
com os modos de dominagdo proprios as sociedades
contemporaneas. A investigagao de tal lago torna-se indispensavel
para compreender a cultura ocidental de dominacao dos dois
altimos séculos e o0s processos constantes, cada vez mais violentos
e agressivos, de assujeitamento dos seres humanos, da sociedade e
do meio ambiente.

II1

Foucault retira da leitura que faz desta longa tradigao
intelectual alema um aprendizado significativo para seu proprio
procedimento historico-filoséfico, pois tal interpretagao auxilia-o a
compreender a histdria como cortada pela questao das relagdes
entre estruturas de racionalidade que articulam o discurso
verdadeiro (regime de verdade) e os mecanismos de sujei¢ao a ele
vinculados. Muito longe de ser constituida por uma teleologia
imanente, baseada na visao otimista de progresso que conduziria a
humanidade inevitavelmente a vida feliz, a historia é antes de tudo
o palco de conflitos regido pelo entrelacamento entre saber e poder,
cujos efeitos destrutivos podem levar a prdépria humanidade a
infelicidade, ou seja, a0 aumento cada vez maior de processos de
assujeitamento em detrimento de praticas de liberdade. Pde-se,
claramente, neste contexto, recorrendo aos conteidos historicos, o
desafio de natureza eminentemente filosofica, o qual implica, como

2 A relagao de Foucault com a teoria critica tem se tornado tema de investigacdo e
debates frequentes em amplos setores da filosofia contemporanea. Neste contexto,
Axel Honneth se destaca como um dos pioneiros em assinalar pontos em comum
e diferencas no diagnostico da modernidade que é feito tanto por Foucault como
Adorno (HONNETH, 1989).
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alerta Foucault, na dessubjetivagao ou, formulado em termos
eminentemente anti-kantianos, na destranscendentalizacdao da
questao filosofica. Pela interrogacao sobre o regime de verdade que
sustenta o poder como dominacdo e todos os efeitos destrutivos
dele derivados, a critica historico-filosdfica é capaz de liberar os
contetidos histdricos para novas praticas de liberdade, propiciando
surgir dai resisténcias genuinas contra qualquer forma de
assujeitamento humano, social e politico.

O fato é que, segundo Foucault, a nogao de critica que resulta
desta longa tradigao intelectual alemad, por manter-se prisioneira do
modo como Kant pensou em termos de conhecimento o vinculo
entre critica e Aufklirung, fica limitada precisamente por nao dar
conta de maneira satisfatoria dos efeitos destrutivos de poder que
emergem, sobretudo, do predominio de uma concepcao
reducionista (positivista) de ciéncia e tecnologia. Deste diagndstico
brota a necessidade de repensar o proprio procedimento histérico-
filosofico, tomando a relagdo tensional entre saber e poder como
nova referéncia para repensar a propria nogao de critica.

Portanto, reportando-se brevemente a filosofia alema, de Kant
a Escola de Frankfurt, Foucault insere a questao da atitude critica
no registro da relagdo tensional entre saber e poder, recorrendo ao
procedimento arqueoldgico e genealdgico para interpretar tal
tensdao. Ele se esforga, neste contexto, para justificar um novo
procedimento histdrico-filosofico, que pretende diferenciar-se e ir
além do procedimento anterior, no qual estao imbricadas critica e
Aufklirung. Nessa altura da argumentacao, Foucault procede, para
justificar a especificidade de seu projeto, com um resumo
excessivamente conciso de sua propria trajetoria intelectual, ja
tornada publica naquela época principalmente pelos livros
publicados, pelas intimeras entrevistas concedidas e, também,
pelos cursos anuais ministrados no College de France. Para mostrar
a novidade de seu conceito de critica, Foucault vai empilhando
argumento sobre argumento e, ao reconstruir seu edificio
conceitual, pressupde de seus ouvintes e leitores, um dominio
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prévio de seu pensamento. Interessa-me reconstruir, desta concisao
argumentativa, os aspectos que sustentam sua nova ideia de critica.

O que Kant entendia por investiga¢do critica do conhecimento
humano, para indicar seus limites e possibilidades, Foucault insere no
ambito da analitica do saber, relacionando-a a propria analitica do
poder. Enquanto o saber significa o tipo de conhecimento aceitavel em
um dominio delimitado de um determinado momento histérico, o
poder recobre mecanismos determinados, definiveis e definidos, que
induzem e moldam tanto comportamentos como discursos. A
complexidade e abrangéncia desses dois conceitos definem a riqueza
do novo procedimento critico, auxiliando decisivamente na
delimitacdo do que é ou nao prioritdrio a investigacdo. Em que
consiste propriamente esse novo procedimento critico alicercado nos
conceitos de saber e poder? Aqui, as indicacOes telegraficas de
Foucault sao inimeras, deixando-se resumir basicamente, quando a
nogao de poder entra em cena, pelo deslocamento da investigacao
sobre a legitimidade do conhecimento para o procedimento de
eventualizagdo. Em que consiste tal procedimento e o que ele
pretende? Nas proprias palavras de Foucault (2007, p. 26):

Buscamos saber quais sdo os lagos e as conexdes que podem ser assinaladas
entre mecanismos de coercao e elementos de conhecimento, que jogo de
reenvio e de apoio se desenvolvem entre uns e outros. Isso é importante para
compreender que elemento de conhecimento pode originar efeitos de poder
referidos, em um determinado sistema, num elemento verdadeiro ou
provavel, incerto ou falso. Em sintese, € preciso perceber o que faz com que
tal procedimento de coercao adquira a forma e as justificagdes proprias de
um elemento racional, calculado, tecnicamente eficaz, etc.

O nucleo repousa, de acordo com a passagem acima, na
investigagao dos lagos entre mecanismos de coercao e aspectos de
conhecimento, permitindo trazer a luz os vinculos profundos entre
saber e poder em determinado contexto socio-histérico. Ou seja, o
procedimento de eventualizacao pretende trazer a tona o regime de
verdade que sustenta os procedimentos de coercao e que o fazem
parecer como um fendmeno natural. Desnaturalizar a dominacao e
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seus respetivos efeitos destrutivos de poder é uma tarefa
preparatéria indispensavel do novo procedimento histdrico-
filosofico para encontrar os pontos de ruptura que lhe sao inerentes.

Neste contexto, como uma rede de andlise, saber e poder nao
podem ser tomados como categorias universais que estariam
subjacentes de maneira a priori a todas as outras formas de
conhecimento. O procedimento histdrico-filoséfico proposto por
Foucault permite investigar o nexo entre saber e poder com o
intuito de apreender o que constitui a aceitabilidade de um sistema,
como o da enfermidade mental, da penalidade, da delinquéncia e
da propria sexualidade. Para que possa aprofundar a investigagao
de tal nexo, o novo procedimento desdobra-se duplamente, em
arqueologia e genealogia, conectadas entre si. Foucault resume
lapidarmente o procedimento arqueoldgico da seguinte maneira:
“[ele] recorre ao ciclo da positividade, partindo do fato da aceitagao
ao sistema da aceitabilidade, analisado a partir do jogo saber-
poder” (FOUCAULT, 2007, p. 28). De outra parte, no que se refere
a genealogia, ela ndo se refere a génese que remonta a uma causa
principal, mas sim ao procedimento que “trata de restituir as
condig¢des de aparicao de uma singularidade a partir de multiplos
elementos determinantes, que ndo aparecem como produto senao
como efeito” (FOUCAULT, 2007, p. 31-32). Enquanto a arqueologia
abre o caminho para a analise do jogo tensional entre saber e poder,
a genealogia busca evidenciar as singularidades que resultam de
tal jogo. Em sintese, trata-se, nestas duas dimensdes, do
pensamento critico que pde em questao tudo aquilo que é dado na
forma de uma naturalidade (GEUSS, 2003, p. 150).

O procedimento histdrico-filoséfico sustentado tanto pela
arqueologia como pela genealogia faz resultar uma nova nogao de
critica, da qual se destacam duas caracteristicas principais:

a) Em primeiro lugar, critica significa a recusa decidida de
querer compreender as condigOes de aceitabilidade de uma certa
positividade na forma de um a priori e, por isso, ela significa
também nao aceitar mais que tais condigdes estejam contidas por
uma anterioridade. Disso resulta, do ponto de vista analitico, a
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seguinte e importante conclusdao: “Extrair as condigdes de
aceitabilidade de um sistema e seguir as linhas de ruptura que
marcam sua emergéncia sdao duas operagOes correlatas”
(FOUCAULT, 2007, p. 29). Ora, entdo, a critica ndo pode se
contentar s6 em investigar as condi¢des que tornam um sistema
aceitavel, pois se mantendo apenas neste nivel, ela nao seria
propriamente uma critica, mas sim mera adaptagao. Vé-se, aqui,
que a nogao de critica tem a ver imediatamente com a recusa ao
principio ultimo (a causa ultima, ao fundamento ultimo) que
conduz para certa acomodagao das coisas, cegando o proprio
pensamento em relagao as “linhas de ruptura” que inerem a tudo
aquilo que é dado. O ntcleo da critica repousa, neste ponto, em
trazer a tona as contradi¢des, os conflitos e as desagregacdes que
mostram o quanto as coisas, sobretudo quando inscritas no
universo humano da histéria, cultura e sociedade, ndo estao de
maneira alguma dadas de uma vez por todas. Talvez pudéssemos
expressar aqui, em termos adornianos, para corroborar a propria
filiagdo intelectual assumida por Foucault neste seu pequeno
ensaio, que a caracteristica principal da nova nogao de critica
possui dupla dimensao, com énfase maior sempre para a segunda:
adaptacgao e resisténcia (ADORNO, 1970).

b) Como consequéncia da recusa a remissao a uma unidade
essencial emerge a critica aos universais imanentes a historia,
baseados na causalidade ultima. Esta recusa direciona o foco do
procedimento historico-filosofico para as singularidades puras, que
passa a ser o seu grande achado, proporcionado pela guinada do
conhecimento a questéo do poder. Interessante é, neste contexto,
que tais singularidades sé podem ser apanhadas por uma rede que
dé conta delas ndo nos termos de uma causa, mas sim de efeitos.
Como argumenta Foucault (2007, p. 31): “Porém, o importante é
que nao se trata nessas analises de reconduzir um conjunto de
fendmenos derivados a uma causa, sendo de tornar inteligivel uma
positividade singular, no que ela tem precisamente de singular”.
Em sintese, as linhas de ruptura assinaladas acima, na primeira
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caracteristica da nocao de critica assume, agora, nesta segunda
caracteristica, a forma de singularidades puras.

Portanto, o entrelacamento entre as duas caracteristicas acima
expostas permite definir os contornos dessa nova atitude critica:
trata-se do procedimento histdrico-filoséfico que busca investigar as
linhas de ruptura de um determinado sistema, fazendo emergir dele
singularidades puras, ou seja, as proprias forgas de resisténcia a
dado sistema e que conduzem para sua propria superagao. Este novo
procedimento contrapde-se ao principio de clausura (fechamento)
por duas razdes bem determinadas: a) porque trata de
singularidades puras que emergem das relagoes de interacao entre
individuos e grupos que nao podem ser apreendidas por nenhum
tipo de causalidade ultima; b) porque tais relagdes nao constituem
um plano tnico e nem se deixam reduzir a universais a priori. Essas
duas razdes criticas remetem ao principio que sustenta o novo
procedimento  historico-filosofico: “Entdo, esquematicamente,
mobilidade constante, fragilidade essencial ou melhor
entrelacamento entre o que reconduz o processo mesmo e o que o
transforma” (FOUCAULT, 2007, p. 33). Vemos, pois, nesse ambito
mais estratégico da anadlise, a profunda imbricagdo entre o que
constitui a realidade, ou seja, o que ela é, e as forcas que lhe sao
inerentes e que podem conduzir a sua propria transformacdo.
Contudo, para que o proprio evento possa ser transformado, é
preciso ver nele os pontos de fragilidade que o constitui.

Deste modo, a analise foucaultiana faz nascer uma nova nogao
de critica que repousa fundamentalmente no poder transformador
das singularidades puras. Ora, é precisamente esta noc¢ao de critica
que conduz ela mesma ao conceito critico de poder:

Porém, como vocés percebem, nao se trata de fazer funcionar o poder
entendido como dominagao, supremacia, a titulo de dado fundamental, de
principio tnico, de explicacdo ou de lei ineludivel. Ao contrario, se trata de
considera-lo sempre como relagio em um campo de interagdes; se trata de
pensa-lo em uma relagdo indissociavel com formas de saber e se trata de
pensa-lo sempre de tal maneira que se o veja associado a um dominio de
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possibilidade e, em consequéncia, de reversibilidade, de inversao possivel
(FOUCAULT, 2007, p. 33-34).

Foucault parece supor aqui, ao confrontar estas duas
concepgoes distintas de poder, que o vinculo entre critica e
Aufklirung nos termos pensados pela tradi¢do intelectual alema por
ele referida ainda se mantém de certa maneira prisioneira a forma
estatica e pouco dinamica de poder. Somente a ruptura com tal
tradigao e com os limites tedricos a ela subjacentes é que se permite
compreender o poder como uma rede de relagdes tensionais e, por
isso, como um campo sempre aberto para novas possibilidades
humanas e sociais. E neste sentido, entdo, que critica e poder se
complementam reciprocamente para possibilitar a irrupgao de
singularidades puras que solidificam a vontade decisdria de nao
ser governado desta ou daquela maneira. Ora, como podemos
observar, o que realmente estd em jogo nesta nova constelagdao
entre critica e poder € a possibilidade de imersao de novas praticas
de liberdade proporcionadas pelas singularidades puras.

v

Com o exposto acima reconstrui o ntucleo argumentativo do
pequeno ensaio sobre “O que é a critica?”, resultado, como ja
aludido, de conferéncia proferida por Michel Foucault em 1978.
Depois de ter realizado este percurso reconstrutivo, tornou-me
mais claro o quanto Foucault foi capaz de elaborar suas proprias
ideias filosoficas em profundo didlogo com a tradigao intelectual
passada. Como pensador perspicaz, nao tardou em perceber a
potencialidade reflexiva de certa tradi¢do intelectual alema; ao
mesmo tempo em que indica seus limites, retém dela aspectos
importantes para formular sua propria nogao de critica.

Contudo, o ensaio anuncia o vinculo importante entre critica e
virtude que nao problematiza adiante, frustrando em certo sentido o
leitor porque cria nele uma expectativa que nao é correspondida.
Podemos nos perguntar, agora, por que ele ndo seguiu detidamente
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esse caminho e se o que ele oferece argumentativamente no ensaio ja
nao seria suficiente para nés mesmos avangarmos na investigacao de
tal vinculo. O problema é que se, por um lado, sua reflexdo parece
oferecer bons argumentos a favor da nova nog¢ao de critica pretendida,
por outro, ndo nos diz, ao menos explicitamente, o que entende por
virtude. Haveria, entdo, algum motivo especifico que auxiliaria a
entender a auséncia de justificagao explicita sobre o vinculo entre
critica e virtude em geral? Foucault ndo consegue avancar nesta
direcdo como o esperado — e essa é minha hipdtese — porque se
manteve ainda muito preso ao registro epistemoldgico, tanto ao
interpretar o vinculo entre critica e Aufklirung em Kant, como em sua
propria guinada ao poder. Faltou-lhe, portanto, um duplo movimento
reflexivo que o teria permitido aprofundar explicitamente, ainda em
1978, o vinculo anunciado entre critica e virtude.

O primeiro movimento reflexivo refere-se a leitura que ele faz
da filosofia de Kant, reduzindo-a a justificagdo das condi¢des de
possibilidade do conhecimento a priori. Ha, entretanto, muitos
estudos que procuram enfatizar o primado da razao pratica no
pensamento de Kant, inclusive, interpretando a prépria Critica da
Razdo Pura como uma obra nao s6 de teoria do conhecimento —
énfase comumente dada desde a tradi¢do neokantiana da Escola de
Marburg —, mas também como o esforco filosoéfico para assegurar
ja no coragao da Primeira Critica um lugar vazio (leerer Platz) para
tudo aquilo que extrapola os critérios de validacao epistemoldgica
de uma experiéncia possivel. Ora, é precisamente este lugar vazio
que permite estender o trabalho da critica filosofica para além das
condic¢Oes transcendentais do conhecimento a priori (DALBOSCO,
2002). Dai emerge outra forma de exercicio critico da razdao, como
aquele que o proprio Kant exercita no pequeno ensaio “Was ist
Aufklarung?”, no qual trata da condi¢do humana de menoridade
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nao pelo viés exclusivo da epistemologia, mas sim
predominantemente ético-formativo.?

O segundo movimento reflexivo, decorrente do primeiro, diz
respeito ao fato de que a guinada ao poder se mantém em certo
sentido, ela mesma, prisioneira dos limites do conhecimento que
Foucault imputa a Kant, quando este pensa o vinculo entre critica
e Aufklirung. Ou seja, por ainda carecer das principais conquistas
da analitica do sujeito e de seu respectivo primado ético-estético,
Foucault mantém a ideia de poder com sua respectiva nogao de
critica ainda muito presa ao horizonte conceitual tributdrio do
paradigma do conhecimento. E bem verdade que ao indicar a
tensdo que constitui qualquer regime de verdade, entre a
necessidade de preservar o que existe e a vontade de resistir e
buscar supera-lo, ele faz sua nocao de critica ja depender de
aspectos éticos e politicos. Contudo, Foucault sé consegue extrair
as consequéncias maiores disso quando avanga efetivamente, anos
mais tarde, na investigacao da analitica do sujeito, fazendo brotar
dai argumentos claros a favor do vinculo entre critica e virtude,
resumido no esfor¢o de problematizacao da estética da existéncia
(SCHMID, 2000).

Judith Butler parece corroborar esta minha interpretacao no
seu famoso escrito “O que ¢ critica? Um ensaio sobre a virtude de
Foucault”. Tomando como foco principal a analitica do sujeito,
Butler aprofunda o vinculo entre critica e virtude pretendia por
Foucault em 1978. Segundo ela, Foucault esclarece, nos escritos
posteriores, o sentido nao prescritivo de virtude, centrando-se nas
mais diferentes formas de exercicio ascético que provocam a
autotransformacdo do préprio sujeito. Neste contexto, a virtude
carrega o sentido normativo (e nao prescritivo) de todas as forgas
que depdem a favor da resisténcia e insubordinagao contra todas as
formas humanas, sociais e politicas de assujeitamento, fazendo

3 Me ocupei detidamente desse problema no meu livro sobre Immanuel Kant, que
foi escrito inclusive por convite e motivacgdo do proprio Alfredo Veiga-Neto
(DALBOSCO, 2011).
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emergir, simultaneamente e a contrapelo, as praticas de liberdade
que conduzem a subjetivagdo critica. Precisamente por isso € que
no registro da problematica do sujeito, critica e virtude podem se
vincular uma a outra de tal forma que possibilitam o cultivo
estético da existéncia (BLUTER, 2002).4

Em sintese, ao extrair criticamente o sentido de virtude da
ascética filosofica antiga, Foucault consegue dar maior énfase, nos
tempos derradeiros da analitica do sujeito, a dimensao
“subversiva” e transformadora de seu procedimento histdrico-
filosofico, prenunciado lapidarmente, ainda em 1978, pelas duas
expressoes irreverentes de servidao involuntaria e indocilidade
reflexiva. Talvez seja, também por isso, que a nogao de critica que
brota da analitica do sujeito torna-se mais interessante e proficua
para pensar os problemas educacionais contemporaneos e as
possibilidades de supera-los.
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Ocupar-se de si — o que de uma forma ou de outra estd presente
em toda ética desde a faléncia da ética coesiva — ndo é uma
preparagdo para a vida; é uma forma de vida. [...] Néo hd
outro fim nem outro termo além do propdsito de estabelecer-se
junto a si, “residir em si mesmo”, fazer ai sua morada.
(FOUCAULT, 2003, p. 356, grifos nossos).

Este texto! foi escrito no periodo de pandemia de Covid19, a
partir do exercicio de pensamento de duas professoras? em didlogo
que compartilham “uma docéncia entusiasmada” e um amor
publico pela educagdo. Amor que, como diria Kohan, se aproxima
da “experiéncia da amizade”. (OLIVEIRA; TRAVERSINI, 2021,
p.111). Amizade que cuida do outro e que tornou o tempo de
pandemia menos solitario. Tem como base os estudos feitos pela
primeira autora em seu doutorado em Educacao (OLIVEIRA,
2015), aos quais deu continuidade em estagio de pds-doutorado
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conosco este texto, mas partiu antes, e, embora ela nao esteja fisicamente entre nds,
este foi 0 ano em que vivemos intensamente a amizade que nos uniu, presente em
pensamento e em seu legado, que extrapola a dimensdo académica, como este
livro/homenagem, em muito mobilizado por ela. Para sempre, nossa Fénix.
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junior CNPq (2020/2021) sob a orientacao da segunda autora, em
vincula¢do com suas ultimas pesquisas®.

Acreditamos que o desafio na formacdo de professores é
criarmos, mediante o trabalho ético, uma possibilidade de
formagao como pratica de liberdade, por meio de ferramentas
foucaultianas, como a critica radical ou a hipercritica, ou ainda, o
que chamamos de postura anarqueoldgica. A pergunta que
fazemos é: como, pela relacdao consigo e com o outro, podemos
encontrar outras formas de tornarmo-nos professoras e professores
e de conduzirmo-nos como profissionais da docéncia?

Da composicao de um ethos: a docéncia como modo de vida

Para os gregos, ethos significa “conjunto dos costumes e
habitos fundamentais, no ambito do comportamento (institui¢oes,
afazeres, etc.) e da cultura (valores, ideias, crencgas), caracteristicos
de uma certa coletividade, época ou regiao”. (HOUAISS, 2013, s/p).
Castro (2011, p. 145), com base em Foucault, diz que ethos é uma
maneira de pensar e agir, de trabalhar, de conduzir-se, uma marca
de pertencimento.

Com o objetivo de analisar a constitui¢ao da docéncia a partir
dos processos de formacdo contemporaneos, propomos
compreendé-la a partir do conceito de matriz de experiéncia
(FOUCAULT, 2010). Para levar a cabo essa proposta, é preciso
seguir as pistas encontradas no entrecruzamento de dois temas
foucaultianos: a subjetivacdo e a governamentalidade. Nas
palavras do filésofo, “uma histdria da subjetividade e uma analise
das formas da governamentalidade” (FOUCAULT, 2014, p.350)
levam-nos a (trans)formacao.

Com o conceito de matriz de experiéncia, cunhado por
Foucault (2010) e operado na tese de Oliveira (2015), olhamos as
experiéncias com a pratica da pesquisa na formagao de professores
e identificamos tanto a constitui¢ao de uma docéncia em acao,

3 Principalmente as pesquisas de Fabris (2018) CNPq/Unisinos e Fabris (2021)
CNPq/Unisinos.
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problematizadora, inquieta, desobediente de si e, para tal,
envolvida em um trabalho ético, uma docéncia estabelecida com as
praticas (de)formacdo que tal perspectiva mobiliza quanto as
praticas de criagdo. Conforme inferimos em outro lugar
(OLIVEIRA; FABRIS; 2021, p.140), “a docéncia que usa a pratica da
pesquisa em sala de aula coloca em agao o exercicio de pensamento,
os conhecimentos cientificos, os conhecimentos do senso comum,
desenvolvendo um ethos experimental e inscrevendo essas
questdes no seu tempo”. A pesquisa é uma pratica que pode ser
tomada dessa forma, uma pratica (de)formacdao que envolve um
trabalho ético com certa énfase na problematizacao e desenvolve
uma postura, uma atitude investigativa, no sentido de um ethos
experimental (MASSCHELEIN, SIMONS, 2014).

O ethos pode ser lido no modo de ser do sujeito, na maneira de
conduzir-se, na forma de fazer do sujeito que é visivel para os outros.
O ethos imprime um conjunto de valores, podendo designar
caracteristicas morais, sociais e afetivas que definem o
comportamento de uma determinada pessoa ou grupo. Tornar-se
professor(a), nesse sentido, implica incorporar certos modos de ser e
de agir considerados proprios da docéncia, conforme certa
racionalidade ou cultura circulante em determinado espago e tempo.
Foucault explica que, para a incorporacao de um ethos ou, em suas
palavras, “para que a pratica de liberdade tome forma em um éthos”
(2004, p. 270), se faz necessario todo um trabalho de si sobre si mesmo,
o que implica relagdes complexas com os outros, uma vez que o
cuidado de si é também uma maneira de cuidar dos outros.

Essa “condicao potencial de formacao” (DAL'IGNA; FABRIS,
2013, p.10), tecida a partir de uma rede de relag¢des, torna possivel
a criagao de espagos e tempos em que a docéncia participa do jogo
da verdade. Entende-se aqui a verdade no sentido etopoiético, qual
seja, a qualificagao de enunciados como verdadeiros quando atuam
como matrizes de constituicao do ethos do sujeito como principio
de acdo, de sua maneira de ser e agir, de seu modo de vida.

Nossas pesquisas, até o presente momento, permitem-nos
sugerir uma formacao de professores com forte énfase no SER. Esse
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investimento no SER articula-se ao que vimos entendendo por
governamento ético: governar a relagao do ser consigo — em outras
palavras, uma formagao pautada na “ética do self” (ROSE, 2011),
com vistas a autocondugao do sujeito. O governamento ético, ou
seja, essa experiéncia ética que o sujeito faz de si mesmo, ¢é
inseparavel do processo politico de sua formagao, uma pratica de
formacao que possibilite um “operar sobre si” ou, conforme
Foucault (2010a, p. 63), “ocupar-se consigo”, “ser sujeito de agoes,
de comportamentos, de relagdes, de atitudes”.

A docéncia tem sido objeto de “problematizacoes éticas, feitas
a partir das praticas de si” (FOUCAULT, 2014, p.19), “tornando-se
objeto de cuidado, elemento para a reflexao, matéria para a
estilizacao” (p.31). Portanto, assumimos a docéncia como existéncia
estética, como modo de vida. E importante identificar os elementos
que compdem o trabalho ético, ou as praticas de si que levam o(a)
professor(a) a estabelecer uma relagdo consigo mesmo(a)*.

Para darmos conta desse investimento, é preciso uma postura
anarqueoldgica, um estado de critica permanente, construida na
relagdo com os estudos foucaultianos, que nos incitam a pensar
sobre “o carater arbitrario das institui¢des e nos mostram de que
espaco de liberdade ainda dispomos, quais sao as mudangas que
podem ainda se efetuar”. (FOUCAULT, 2004, p. 296).

Acionando a ferramenta da problematizagdo, possibilita-se a
formagao de um sujeito que, mesmo regulado, se mostra
“preparado” para “olhar de cima” os acontecimentos. Tensionando
a si e aos outros para rachar as verdades historicamente construidas
sobre a docéncia, coloca-se em uma luta permanente entre
governamento ético e governamento politico. Ao incorporar aos
seus modos de ser essa postura problematizadora ou ao assumir
essa “atitude critica” (FOUCAULT, 2003), o(a) professor(a)
encontra-se habilitado(a) para criar outras formas de ser sujeito
docente. Nas palavras de Foucault (2000, p. 36), “para abrir de novo

*Algumas experiéncias nesse sentido vém sendo desenvolvidas no LabDOC/
CNPq/Unisinos, que esta sendo gestado na pesquisa de Fabris (2021).
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os caminhos para o pensamento”, pois, “nao ha outro ponto,
primeiro e tltimo, de resisténcia ao poder politico, sendo na relagao
de si para consigo”. (FOUCAULT, 2010a, p. 225).

A “condicao potencial de formagao” (DAL'IGNA; FABRIS,
2013), pela institui¢do de um campo ético que envolve um conjunto
de praticas de si, ou ainda, de antropotécnicas, leva o sujeito a
conhecer a si mesmo e a relacionar-se consigo e com os outros como
ser docente. Essa “condigao potencial de formagao” é uma potente
invengao, funcionando como verdades que conformam o sujeito
com modos de ser, pensar e agir especificos, com os quais precisa
travar um combate para libertar-se e poder, enfim, ser outra coisa,
diferir de si mesmo, ultrapassar-se (CANDIOTTO, 2008). Ao darem
resposta com a resisténcia ou com a contraconduta, os sujeitos
constituem-se de maneiras diferentes, resistindo e, outras vezes,
criando outras formas de conducao. Talvez o objetivo, hoje em dia,
nao seja descobrir o que somos, mas recusar o que SOmos.

Sobre uma postura anarqueoldgica e a (re)criacao das praticas
(de)formacgao

Permitam-nos contar, juntamente com Foucault, uma pequena
parte da histéria da obra Histéria da Loucura. Trata-se de um relato
de Foucault (2003) na entrevista de 1982, nomeada de Verdade, poder
e si, que consideramos potente para pensarmos sobre as praticas
(de)formagdo e o0 modo como se constituem os espagos para o
pensamento. Ao falar sobre as experiéncias que suscitaram a escrita
de seu livro, publicado em 1972, o fil6sofo conta que “essa historia”
comecou quando buscou um hospital psiquiatrico para trabalhar,
pois tinha vontade de saber mais sobre a loucura. Diz Foucault que,
no hospital, estava livre para circular entre os pacientes e os
médicos, visto que nao tinha uma fungao distinta, uma posigao
determinada. Assim, Foucault podia observar, circular, viver, com
certa liberdade, a rotina do hospital psiquiatrico, estabelecer
relagdes, conhecer os diferentes sujeitos, as diversas posigoes
ocupadas por eles, identificar os discursos, os jogos de verdade e as
relagdes de poder. Foucault relata que esse era o periodo do
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esplendor da neurocirurgia e o inicio da psicofarmacologia. No
comego, aceitou tudo isso como necessario, quase capturado por
essas verdades, mas, apos um periodo, passou a interrogar-se sobre
a necessidade de tudo aquilo, entdo problematizando aquelas
praticas, aquelas tramas discursivas que enredavam os sujeitos em
torno da loucura. Tempos depois, Foucault abandonou o hospital e
foi escrever sobre a histdria dessas praticas.

Essa narrativa de Foucault (2003) inspirou-nos a pensar sobre o
uso da pratica (de)formacao® de professores na sua constitui¢ao pelos
programas de iniciagdo a docéncia e ou residéncia pedagogica®. A
permaneéncia dos(as) licenciandos(as) no espago da escola durante a sua
formagao, sem ocupar uma posigao historicamente constituida como de
aluno(a) ou de professor(a), diferentemente de quando estao no estagio
ou assistindo a aulas na universidade, inaugura certa importante
liberdade. Liberdade para circular, espaco-tempo para observar e
interagir. O fato de estar na escola, sem ser aluno(a) e sem ser
professor(a), de poder circular nesse lugar, fazendo parte e a0 mesmo
tempo nao fazendo, cria algumas possibilidades de estranhamento do
lugar e de suas praticas. Argumentamos que o(a) licenciando(a)
encontra espagos-tempos para a problematizacao das praticas, das
verdades, para um trabalho ascético, até mesmo com a condigao
potencial de formagdo. Do contrdrio, ha mais chances de que se deixe
capturar por elas.

Segundo Avelino (2011, p. 90), Foucault “propds, com o nome de
anarqueologia dos saberes, a anarquia como atitude critica diante do
poder da verdade”. E preciso combater o poder da verdade, poder
“contra o qual a anarqueologia se opde, opera[ndo] sobretudo sob a
forma da subjetividade”, pois “é no momento em que somos
chamados a nos constituir como Sujeito que aceitamos o império dos
discursos cientificos e nao cientificos que tém por fungao revelar
aquilo que verdadeiramente somos”. (AVELINO, 2011, p. 90).

5 Sobre praticas (de)formacao, trabalhamos em Oliveira e Fabris (2020).
¢ Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia e Programa de Residéncia
Pedagogica da CAPES.
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Nesse sentido, é possivel referir a subjetivagao docente como
uma pratica de liberdade, mas para isso é preciso criar espagos
aerados na formacao de professores, é preciso abrir espago para “a
anarquia como atitude critica”. A atitude critica inspirada na
anarqueologia, que “é um jogo de palavras para sugerir que a tarefa
de recusar o poder da verdade tem algo de anarquismo
epistemoldgico, ja que se trata de mostrar que nenhum poder é
necessario e que, portanto, tampouco o poder da verdade o é”
(LARRAURI apud AVELINO, 2011, p. 90), é uma possibilidade para a
criacdo de outros espagos de pensamento na formagao de professores.

Acreditamos que esses espagos sao criados (ativados) pelas
possibilidades de pensamento e de estranhamento na relagao
consigo e com o outro, relagdes com as quais Foucault (2010, 2010a)
trabalhou em seus ultimos escritos — a dimensao da ética. Esse
exercicio de pensamento precisa ser potencializado nos cursos de
formacgao inicial, pois, como criticou Saramago (2004), “estamos
usando 0 nosso cérebro de maneira excessivamente disciplinada,
pensando s6 o que € preciso pensar, 0 que se nos permite pensar”.

Importante relatar que, nos exercicios analiticos em nossas
pesquisas na area da formacao de professores, identificamos a
recorrente auséncia do elemento da criagao nas falas e nas praticas
dos sujeitos pesquisados. Muitas vezes, o que ocorreu nas
intervengoes realizadas foi a reprodugao das praticas ja existentes
na escola, aquilo que Biesta (2013) alertou: a homogeneizagao das
praticas. Aqui nao estamos fazendo nenhum juizo dessas praticas,
independentemente de serem criativas ou nao, eficazes ou nao, de
sucesso ou nao, de gerarem aprendizagem ou ndo. O que esta em
jogo, o que estamos problematizando é a questao da possibilidade
de criagdo, da possibilidade de novas praticas pedagdgicas, de
inventarmos outros modos de ensinar e viver a docéncia, ou ainda,
outros modos de conducgao de si e do outro.

Olhar para as praticas de formagcao, identificando a matriz de
experiéncia (ser, poder, saber) e problematizando os imperativos
que a conformam, é, pois, buscar romper com a ilusdao de que
podemos escapar da produgao de subjetividades, de que podemos
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agir sem regulacao, participando da maquina social. Por isso,
afirmamos que o questionamento de nossas certezas
contemporaneas sobre a docéncia e o ser docente € relevante para
desenvolvermos meios de pensar de outra forma. Para tanto,
precisamos fazer um esfor¢o permanente para interrogar as
racionalidades que nos conduzem e talvez ensaiar algumas outras
mudangas, outras formas de subjetivagio ou, como defende
Foucault (1994, p. 180), reconhecer que uma “transformacao [outra]
se torna, ao mesmo tempo, muito urgente, muito dificil e, ainda
assim, possivel”. Conforme Gallo (2006), nossa historia de
subjetivagdo deu-se pela sujeicio, mas serd mediante praticas
desviantes, correndo riscos nas experiéncias de liberdade, que
poderemos exercitar a resisténcia e a criagao na pratica educativa.

Essas préticas anunciadas por Gallo (2006) podem ser
desenvolvidas no trabalho ético visibilizado na formacao de
professores. Acreditamos que as praticas de si que fazem parte
desse trabalho ético estejam permitindo ao sujeito entrar nos jogos
de verdade de forma diferente, preparando-o para a batalha, para
o combate que ele precisa travar, no sentido de problematizar as
verdades que o conformam, que concorrem para a sua constituigao.
A poténcia do trabalho ético estd na criacdo de espagos-tempos
para o pensamento como pratica filoséfica, como desconstrugao de
verdades, como forma de resisténcia ao governamento politico,
sendo, pois, uma possibilidade de resisténcia.

Ao dar condigdes para que o licenciando exerga as praticas de
si articulados a uma atitude critica, o trabalho ético potencializa os
processos de subjetivacao como forma de liberdade. Por implicar
problematizacdo, implicar pensamento, ndo € apenas sujei¢ao, mas
também é luta, é combate. A luta ou as armas para esse combate
sao definidas por Foucault como pensamento, como exercicio
mesmo da filosofia. Para o autor, “a filosofia é o deslocamento e a
transformacao das molduras de pensamento, a modificagao de
valores estabelecidos, e todo o trabalho que se faz para pensar
diversamente, para fazer diversamente, para tornar-se diferente do
que se é”. (FOUCAULT, 19%4c, s/p).
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O que ¢ libertador é o entendimento de que, pela
problematizacao das formas que assumimos e que nos tornamos,
podemos modificar nossos modos de vida, nao totalmente, mas em
pequenas doses, fazendo pequenas rupturas para transformarmos
a nos mesmos. Esse exercicio de pensamento é condi¢dao para a
resisténcia politica no campo da formacao de professores. Ao
reinventarmo-nos, ao criarmo-nos  constantemente  pela
problematizacdo das formas que assumimos como modo de lutar
contra racionalidades neoliberais, como as da produtividade e
performatividade, afastamo-nos um passo das formas de
assujeitamento de tais politicas individualizantes. Para o trabalho
sobre si, Foucault (1994) disse que a chave é a problematizagao.
Esse ato de problematizar permanentemente nossas sujei¢oes, esse
processo de subjetivagao, caracteriza-se por uma atitude critica e
uma postura anarqueoldgica, que consiste “em um gesto que rejeita
o poder de obrigacdo e a forca de coagdo que o verdadeiro
pretende” (AVELINO, 2010a) sobre todos e cada um.

Aqui cabe uma diferenciacdo. Essa atitude critica a qual
estamos nos referindo, argumentamos, nao ¢ constituida a partir
das pedagogias criticas, mas sim de uma atitude critica que se
vincula a uma tradi¢do ascética. Com base em Masschelein e
Simons (2014), explicamos melhor: o sujeito com atitude critica de
tradigdo critica apresenta uma critica pautada no julgamento, na
ordenacdo, na interpretacdo, no esclarecimento. Essa critica esta
firmada em uma verdade, considerada a “verdade verdadeira”. O
sujeito de atitude critica de tradigao critica coloca a prova a
“realidade” dessa verdade, desse pensamento, com o proposito de
mudar a “realidade” a partir de tal verdade. O sujeito de atitude
critica com tradigdo ascética é um sujeito interpelado por outras
formas de pensar e problematizar as questdes do presente. Nessa
tradicao filosdfica, o trabalho é, em primeiro lugar, sobre si. O
sujeito € submetido a “prova da realidade contemporanea”, o que
implica conhecimento de si e atividade, ser sujeito de agao; em
outras palavras, implica autoconduc¢ao e autoformagado. Essa
tradigao ascética procura transformar o modo de ser de alguém e
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como esse alguém vive no presente. O sujeito com atitude critica de
tradicdao ascética ou dotado de uma postura anarqueolodgica, por
meio de problematiza¢des estabelecidas na relagdo consigo e com
os outros, procura compreender o presente em suas verdades para
compreender a si mesmo e buscar modificar-se. Ao mudar-se, o
sujeito também muda o presente, a “realidade”.

O desafio é pensar como, por praticas de si na formagao de
professores, podemos criar outras subjetividades, outras formas de
lidar com as verdades encarnadas nos discursos, ndo com a
pretensao de um estar fora das racionalidades que nos conduzem,
mas para tentar fazer as formas de resisténcia indicadas por
Foucault. Para o filésofo (1995), a questao da resisténcia estd no
“[...] problema politico, ético, social e filosofico de nossos dias”;
sendo assim, resistir “[...] ndo consiste em tentar libertar o
individuo do Estado nem das institui¢des do Estado”, mas “[...] nos
liberarmos tanto do Estado como do tipo de individualizagao que
a ele se liga. Temos que promover novas formas de subjetividade,
através da recusa deste tipo de individualidade que nos foi imposto
ha séculos”. (FOUCAULT, 1995, p. 239).

Tudo isso implica “abrir-se para uma liberdade sem garantias”
(LARROSA, 2000, p. 330) e, a partir dai, “ndo lamentar-se pela
perda daquilo que somos e ja estamos deixando de ser, pela crise
de nossos saberes, de nossas praticas ou de nossos valores, mas
interrogar-se por que necessitamos conhecer dessa maneira,
acreditar em tudo isso” (LARROSA, 2000, p. 330). Eis a condigao e
as possibilidades para a criagao de outras praticas sob uma postura
anarqueoldgica.

Ao “desentocar o pensamento” para que outras verdades
sejam criadas, problematizadas e (re)criadas, aos bocados, de modo
contingente, efetivamente vamos nos deparar com modos mais
criativos e autorais de ser professor e de exercer a docéncia. Posigao
de mestre que tem maestria. Maestria como a arte de viver de quem
alia conhecimento, abertura para o outro e para a vida em todas as
suas dimensoes. Por isso, mais do que conhecimento, envolve a

350



relacdo com o corpo, aqui pensado em todas as suas dimensoes:
bioldgico, espiritual, social, pessoal, em suas multiplas relagoes.

O conceito de artesania (SENNET, 2013) ajuda-nos a elaborar
essa tese de que a maestria é a arte de conduzir a si mesmo e servir
de inspiragdo para que o outro também mude para algo que ndo
era antes. E, ai, quem senao Foucault para lan¢ar-nos no fogo da
imanéncia e da contingéncia, principios que mudam nossa
perspectiva de olhar? Isso acarreta trazer significancia com nossa
existéncia. Imprimir modos de ser no mundo.

Ao final do texto, deixamos uma homenagem aquele que
muito ja nos ensinou e continua nos ensinando a sermos
professoras, inspirado e inspiradas no mestre Foucault. Esse texto
dedicamos a ti, Alfredo Veiga-Neto, professor, orientador, amigo
querido, presenga marcante em nossas vidas e de todos que tiveram
uma relagdo com a sua docéncia e aceitaram “o bom combate”,
aquele que imprime modos de ser no mundo. Docéncia que
sacudiu nossas verdades e nos conduziu para respostas de criagao,
por isso, nao nos fez nem seguidoras, nem rebeldes, mas alertas,
desconfiadas, criticas, compreendendo a docéncia como um modo
de vida, para sermos fiéis ao teu legado. Tua docéncia inspira-nos
e produz em nds reverberacdes, jamais cOpias perfeitas, mas
verdades a serem problematizadas e transformadas. Uma forma de
vida que nos sacudiu e continua a produzir efeitos no processo de
(re)criacdo das praticas. Agradecemos ao mestre, com carinho!
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E a mente apavora o que ainda ndo é mesmo velho:
rabiscos de estudos sobre juventudes contemporaneas —
uma homenagem a Alfredo Veiga-Neto

Elisabete Maria Garbin®

[...] E foste um dificil comeco, afasto o que ndo
conheco e quem vende outro sonho feliz de cidade,
aprende depressa a chamar-te de realidade [...]'

Escutei os excertos acima — incluindo a frase inicial do titulo
deste artigo? —, da letra da cangao intitulada ‘Sampa’ de Caetano
Veloso, nos anos 2000, enquanto aluna do doutorado do Programa
de Po6s graduagdo da Faculdade de Educagao da UFRGS,
verbalizados (na minha memoria musical, cantados) no inicio de
uma aula sobre estudos foucaultianos ministrada pelo hoje colega
Alfredo Veiga-Neto; disciplina essa que tinha uma densa carga de
leituras, para mim, na época, totalmente desconhecidas. No
momento em que Veiga-Neto proferia os excertos da letra de
‘Sampa’, nos dando o recado de que teriamos uma densa carga de

“Professora na Faculdade de Educagao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
! Excertos da letra da cangdo Sampa, de Caetano Veloso. Langada no album Muito
— dentro da estrela azulada, é uma homenagem a cidade paulistana, pois foi
composta para um programa de TV no aniversario de Sao Paulo em 1978, capital
conhecida por sua garoa caracteristica e pela recep¢ao de um grande niimero de
migrantes, em especial os baianos, como o préprio Caetano.

2Este artigo, em homenagem ao colega Alfredo Veiga-Neto, resulta de um recorte
adaptado de minha Tese de Doutorado, intitulada www.identidadesmusicais
juvenis.com.br - um estudo de chats sobre miisica da Internet, defendida em 2001 junto ao
Programa de Pés graduagao em Educagao da UFRGS, na linha de pesquisa Estudos
Culturais em Educacio e também da adaptagdo do capitulo Cenas Juvenis em Porto
Alegre: ‘Lugarizagbes’, nomadismos e estilos como marcas identitdrias, do livro organizado
por SOMMER e BUJES (Orgs.), no livro Educagio e cultura contempordnea: articulacdes,
provocagdes e transgressoes em novas paisagens. Canoas: Ed. ULBRA, 2006. (p. 199-215).
Informacgdes completas no item Referéncias deste artigo.
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leituras e que nao seria facil mergulhar nos estudos foucaultianos,
sério, muito sério, frente a um grande numero de alunos eu,
mergulhada em minha tese sobre juventudes, internet e musica,
tentava entender o significado de fato de tudo aquilo e confesso,
mesmo com todo o didatismo e competéncia do professor Alfredo
em ajudar a decifrar e entender os escritos de Michel Foucault, para
mim, ainda é ‘um dificil comego’, pois me sinto uma migrante nos
estudos foucaultianos. Naveguei por outras ‘bandas tedricas’, a dos
Estudos Culturais, misturando autores fundantes sobre o tema
juventudes formando uma amdlgama através de um cardapio
tedrico variado, porém, sem nunca perder de vista os escritos de
Veiga-Neto — de qualquer ordem - sempre generosamente
compartilhados pelo colega. Sempre os trouxe em minha rotina
académica, em minhas linhas e também os dilui nas disciplinas que
ministrei e que venho ministrando durante os ultimos vinte anos
na Faculdade de Educacao da UFRGS.

Elegi tecer, nas proximas linhas, recortes de minha tese de
doutorado, defendida em 2001, que teceu argumentos contidos
num tripé que reuniu internet, identidades juvenis e musica; a
época, um raro estudo nas academias. Junto a esse recorte, escolhi
outro artigo de minha autoria que versa sobre cenas juvenis por
que em ambos, evoco Veiga-Neto por varias vezes, através de seus
estudos e escritos que, embora datados, sao sempre atuais,
independente do ano de sua publicagao.

A juventude é mais que uma palavra® — pistas para discussao
Lendo a afirmacgao A juventude é mais que uma palavra, percebe-
se que, efetivamente, a palavra juventude encobre uma
complexidade tedrica que vem sendo discutida ha décadas. Para
autores estudiosos sobre o tema juventudes, sobre culturas juvenis,
sobre juvenilizagdo, entre outros nomes dados a jovens e suas

3 Expressao original que intitula um artigo de Margulis (1996), adotada por
Herschmann (2000), empregada, aqui, por achar extremamente cabivel na
tematica que desenvolvo nestas linhas.
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praticas culturais, como Margulis (1998, 2001a, 2001b), Valenzuela
(1998), Abramo (1994), Herschmann (2000), Pais (1993), Feixa
(1999), Dayrell (1999), dentre tantos outros, a juventude é um
conceito esquivo, uma construc¢do historica e social, e ndo uma
mera condicdo etdria, ou seja, cada época e setor social postulam
formas de ser jovem e em nenhum momento da histéria, em
nenhum lugar, a juventude pode ser definida segundo critérios
exclusivamente bioldgicos. Assim sendo, infere-se que a juventude
ndo é mais apenas um periodo entre a dependéncia infantil e a
autonomia adulta, periodo recheado de ‘inquietudes’,
‘imaturidade’ e “florescimento mental” [grifos meus].

Segundo Margulis e Urresti (1998), é razoavel que, ao se falar
sobre ‘juventude(s)’, uma primeira aproximacao evoque a idade.
Idade e sexo tém sido utilizados em todas as sociedades como base
de classificagOes sociais. "Juventude seria uma categoria etdria e,
portanto, um alvo facil no plano das 'medi¢oes" (p.3). Ambos os
autores admitem, porém, que as categorizagdes por idade ja ndo
sao mais concebidas com atribui¢des uniformes e imprescindiveis,
pelo contrario: tais categorizagdes tém  caracteristicas,
comportamentos, horizontes de possibilidades e codigos culturais
muito diferenciados nas sociedades atuais e, naquelas em que
ainda existem, os prognosticos a respeito de seus lugares sociais
tétm se reduzido e os ‘ritos de passagem’ praticamente
desaparecido. Existem diferentes maneiras de ser jovem no marco
da heterogeneidade que se pode observar atualmente no plano
econdmico, social e cultural.

Veiga-Neto (2000a), escrevendo sobre "As idades do corpo:
(material)idades, (divers)idades, (corporal)idades, (ident)idades..."
assinala que,

como tema ou categoria [...] a idade néo esta e ndo "funciona" sozinha, isso
é, ela nao esta (nem perto) isolada das demais categorias identitarias [...].
Existe uma teia de relagdes entre tais categorias [...], cujos marcadores se

4 As traducdes de Margulis, Urresti, Valenzuela e Feixa sdao de minha
responsabilidade.
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manifestam no ou pelo corpo, funcionam fortemente correlacionadas com a
representacao da idade" (VEIGA-NETO, 2000a, p.217).

Ou seja, a visao de uma adolescéncia intrinseca ou
biologicamente constituida nao se sustentaria.

Margulis e Urresti (1998) salientam que ndo hd uma tnica
juventude: “na cidade moderna as juventudes sdao multiplas,
variando em relagao a caracteristicas de classe, do lugar onde
vivem e a geracao a que pertencem” (p.3), como também em relagao
a diversidade, ao pluralismo e a explosao cultural dos ultimos anos
que se manifestam particularmente entre jovens e “que oferecem
um panorama [..] variado e modvel que abarca seus
comportamentos, referéncias identitdrias, linguagens e formas de
sociabilidade” (ibid., p.3). Por outro lado, de acordo com os autores,
a condicao de ‘juventude’ indicaria também, na sociedade atual,
uma particular maneira de estar com a vida, abrangendo
aspiragdes, modalidades éticas e estéticas, linguagens. E necessario
também, ainda conforme os autores, chamar a atenc¢ao para o fato
de que, para cada grupo, ‘juventude’ refere-se a certa classe de
‘outros” — ‘aqueles’ que vivem proximos de nds com os quais
interagimos cotidianamente, mas que estdo como que ‘separados’
por barreiras cognitivas, ‘abismos’ culturais vinculados aos modos
de perceber e apreciar o mundo que nos rodeia.

E que Narciso acha feio o que nio é espelho’ — algumas gotas sobre
corpos e estéticas juvenis simbolizadas na midia

Parece-me que, no mercado de signos vigente nas sociedades
urbanas e mididticas atuais, aqueles que expressam temas sobre
‘juventude’ tém alto valor, bastando verificar, através da midia,
questdes de estéticas femininas, por exemplo, vistas quase que
como uma imposigao na vida de uma mulher, estabelecendo-se a
exigéncia de que ela ‘parega’ jovem eternamente. O que se constata,
segundo Margulis e Urresti (1998), é que a aparéncia fisica é um

5 Vide Nota de Rodapé n. 2.
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dos primeiros dados que o chamado senso comum registra quando
se constroi intuitivamente o universo da juventude e "a estética, no
sentido original grego de aisthesis, percepgao, € o que predomina na
primeira instancia quando se trata de classificar esta categoria”
(p.14); os autores, entretanto, admitem também que tal convencao
estética vem mudando com o tempo, isto é, "os signos da juventude
vigentes dos anos pds-guerra nao coincidem com os dos anos 60, e
menos ainda com os atuais: as formas e comportamentos tipicos
vao se renovando” (p.14-15).

Desde os anos 60, em fungao da expansao da midia,
principalmente em seus aspectos audiovisuais, tem havido um
crescimento da industria de lazer, na qual predomina a circulacao
de imagens ao lado de outras linguagens. Os canais informativos e
de entretenimento como televisao e computadores conectados a
internet, por exemplo, através de seus contetidos, acabam por
representar e até mesmo encenar a vida social. A extensdo das
industrias de lazer envolve cidades, estados e paises e vai
formando, aos poucos, um circuito de imagens com as quais
interagimos  cotidianamente. = Concomitantemente, foi se
articulando, também, um processo que se constitui por
caracteristicas provenientes do mundo juvenil tais como
‘regulagOes’ estéticas, estilos de vida, consumos, gostos e
preferéncias, looks, imagens e vestimentas que acabam por
proporcionar aos jovens, espécies de ‘sinais emblematicos juvenis’,
legitimando-os como parte de uma época na qual os
acontecimentos se multiplicam e gerando uma sensacao de
provisoriedade que se estende também as media¢Oes massivas.
Conforme Margulis e Urresti, “a sociedade da comunica¢ao tem
restringido notavelmente a dimensao da corporalidade no
relacionamento intersubjetivo, reduzindo-a a suas superficies e
terminais como imagem, voz ou textos desprovidos de extensa
ancoragem” (p.16). Por outro lado, os autores observam que os
setores que pretendem se incluir na moda da ‘juvenilizacao’
enfraquecem os relatos de sua prépria temporalidade, tornando-a
menos densa e mais propicia a artificios e simulacros. Assim, o
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‘juvenil’ é algo que se pode adquirir, dando lugar a reciclagens do

corpo e de imitagao cultural. Mas por outro lado,

nem todos os jovens sao juvenis no sentido de que ndo se assemelham aos
modelos propiciados pelos meios ou pelas diferentes industrias vinculadas
com a producao e a comercializagao de valores-signo que se relacionam com
os significantes da distin¢ao. Nem todos os jovens possuem o corpo legitimo,
0 look juvenil; este é patrimdnio, principalmente, dos jovens de certos setores
sociais que tém acesso a consumos valorizados e custosos no terreno da
vestimenta, dos cddigos do corpo ou nos de fala. Isso tem dado lugar a um
certo empobrecimento em alguns usos da nogao de juventude, que ao serem
influenciados pelo auge da juvenilizacdo no mercado de signos, levam a
confundir a condigao de juventude com o signo juventude, convertendo tal
condigao, que depende de diferentes variaveis, em atributo de um reduzido
setor social (MARGULIS e URRESTI, 1998, p.5).

Comentando a citagdo acima, introduzo a observacao de
Veiga-Neto (2000a) que assinala:

mais do que em qualquer outro momento da histéria, vivemos numa época
em que somos continua e intensamente interpelados por marcadores
identitarios; vivemos numa época de proliferacao das diferengas, em que os
sentimentos de pertenga sdo cambiantes e complexos, dificeis de capturar,
descrever e analisar (VEIGA-NETO, 2000a, p.216).

Tais marcadores identitarios de que fala o autor, parecem ser
especialmente enfatizados para a juventude simbolizada na midia,
para a uma espécie de ‘juventude signo’. Aqui pode-se trazer uma
afirmacgao de Foucault: “O poder penetrou no corpo, encontra-se
exposto no proprio corpo” (FOUCAULT, 2001a, p. 146). Talvez seja
essa a principal razao para que Foucault (2002a) argumente ser
inegavel, em todas as camadas sociais e idades cronoldgicas, a
determinagao de uma forma social de controle sobre o corpo.

Segundo Pais (1993) as culturas juvenis sdao diferentemente
concebidas por duas principais correntes tedricas: a geracional e a
classista. Afirma o autor que “para a corrente geracional as culturas
juvenis sao culturas especificas de uma geragao, a ‘geracao dos
jovens’ [grifo do autor]; para a corrente classista, as culturas juvenis
devem ser entendidas como culturas de classe” [grifo do autor]
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(ibid., p.89). Cumpre notar que, de acordo com o autor, para a
corrente classista, a transicdo dos jovens para a vida adulta
encontrar-se-ia sempre pautada por desigualdades sociais, quer em
nivel da divisdo sexual do trabalho, quer, principalmente, em nivel
da condigado social. Assim, as culturas juvenis [culturas de classe]
teriam sempre um significado politico, manifestado através da
capacidade de resisténcia manifestada pela moda, pela linguagem,
pela musica, pelas praticas de consumo. Retomo Veiga-Neto
(2000a) que afirma “nao basta simplesmente declararmos que
somos todos diferentes, que cada um tem a sua identidade etaria e
que, portanto, cada um procure seu respectivo grupo [...] porque é
nas situagdes praticas que isso se complica” (p.222).

Levi e Schmitt (1996) evidenciam tragos marcadamente
limitrofes — entre as realidades bioldgicas e papéis sociais — que
caracterizam a juventude. O que entendo, baseada em argumentos
de Veiga-Neto, é que a juventude nao era ‘antes’ biologica e ‘hoje’
cultural. Entendo que sdo as duas ‘hoje’. Conforme Levi e Schmitt
(1996), a “juventude, em nenhum lugar, em nenhum momento da
histdria, poderia ser definida segundo critérios exclusivamente
bioldgicos ou juridicos” (p.14).

Porque és o avesso do avesso do avesso do avesso® — lugares e
lugariza¢des nas cenas juvenis

Falar de juventudes e/ou de ‘outras’ juventudes nao € algo que
se possa fazer a partir de abordagens geracionais nem generalistas
pelo fato destas serem fluidas e cambiantes, por transbordarem
pelos poros da metrépole (CANEVACCI, 2005) e, especialmente
pela liquidez da metafora/ tema/conceito/condigao de ‘juventude’.
Assim, assumo que nao pretendo, neste artigo, reescrever a histéria
dos jovens — até porque nao € possivel encontrar uma histdria da
juventude e, sim, histérias que dizem respeito a jovens, juventudes
— tampouco encontrar uma unica definicdo apropriada, proficua
para todas as épocas.

¢ Vide Nota de Rodapé n. 2.
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Dessa forma, parto de duas premissas: a primeira é de que é
tacito, na contemporaneidade, que a condigao de ‘ser jovem’ ja nao
pode ser pensada fora do contexto histérico e social [e cultural] e,
além disso, deve ser compreendida como comunidades de estilos
atravessadas por identidades de pertencimento (GARBIN, 2006);
logo, percebemo-nos atualmente como sujeitos de uma condigao
cultural que através de intimeros investimentos modifica,
transforma e constitui diferentes maneiras de ser e estar no mundo.
A segunda premissa diz respeito ao fato de que na
contemporaneidade é possivel visibilizar multiplos espagos nos
quais jovens vém sendo constantemente alvo de investimentos de
praticas culturais; assim ‘ser jovem’ numa leitura atual, é dizer que
se ¢ dono de uma identidade juvenil, ou seja, é ‘assumir’ uma
pratica cultural e social’.

Feixa (1999), analisa as culturas juvenis desde duas perspectivas:
no plano das condigdes sociais € no plano das imagens culturais. A
primeira diz respeito ao conjunto de direitos e obrigagdes que
definem a identidade de um jovem como parte de uma estrutura
social determinada e constituida pelas condigdes de género, classe,
etnia e territdrio. J a segunda perspectiva se refere ao conjunto de bens
simbdlicos e ideoldgicos criados ou apropriados pelos jovens os
quais se traduzem em estilos que podem ser expressos através da
moda, da musica, das linguagens e das praticas [culturais e sociais]
(FEIXA, 1999). E é nesta perspectiva — que nao exclui a primeira —
que se destacam, atualmente, cenas juvenis em determinados
‘lugares’,  ‘lugarizagdes’ ou  ‘ilhas  urbanas’ ocupadas
[temporariamente] por jovens, em qualquer lugar do mundo. Cabe
aqui pontuar desde que ‘lugar’ estou utilizando a palavra
‘lugarizagdes’ (termo cunhado por Veiga-Neto, (2002, 2003), o qual

7 Assumo a condicao de Praticas Sociais e Culturais apoiada em Hall (1997, p.33),
quando tematiza sobre a centralidade da cultura e afirma que “a cultura é uma
das condig¢des constitutivas de existéncia de toda pratica social e toda pratica social
tem uma dimensao cultural”.
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nao existe em dicionarios de lingua portuguesa), aqui entendida com
base nas argumentagdes do referido autor quando nos lembra que:

Na Modernidade, o espago e o tempo sao percebidos, significados e usados
como abstratos, continuos e infinitos; além disso, a separacdo medieval entre
um espago interno (rigido, sensorial, de todo percorrivel) e o espaco externo
(fluido, desconhecido, misterioso) deu lugar a uma nova separacao: entre
espago e lugar. Na Modernidade, chamamos de lugar a esse cendrio onde
acontecem nossas experiéncias concretas e imediatas; o lugar é cada vez mais
entendido e vivido como um caso particular, uma projecao, de um espago
idealizado e abstrato. (VEIGA-NETO, 2003, p.85).

Assim, ‘lugar’, ‘lugares’ e ‘lugariza¢des’, ou mesmo ‘ilhas
urbanas’, referem-se a “uma porg¢ao culturalizada do espaco, isso ¢,
um espago ao qual se atribui (culturalmente, ou seja, por meio da
pratica e de marcadores culturais) determinados significados que,
de certa maneira, acabam conferindo uma identidade a tal espago”
(VEIGA-NETO, 2006, s/p). Valho-me também de Veiga-Neto (2002), quando
aponta que “o que passa a contar, cada vez mais, é a capacidade de
criar novos lugares no espago e de trocar de lugar para lugar, isso
¢, 0 que mais importa é a capacidade de ‘lugarizagao’ e de
mobilizagao” (p. 173). E isso pode ser constatado nos nomadismos
incansaveis dos jovens observados de 1a para c4, de c4 para 14,
incessantemente, comumente em seus fins de semana.

Para Almeida e Tracy (2003) “o ndémade se distribui num
espaco; ele ocupa, habita, mantém esse espaco, e ai reside seu
principio territorial” (p. 41). Em outras palavras, estou chamando
os ‘lugares ocupados’ pelos jovens observados como espagos
identificados, ou seja, arrisco assumir que seriam os lugares onde
tais jovens fazem investimentos de identidade, formando
comunidades e, nessas comunidades, as relagdes que, em grande
maioria, se estabelecem através da internet enquanto espago onde
se conhecem, tomam conhecimento de outros e marcam seus
encontros presenciais. Lugar onde as identidades se constituem,
negociam umas com as outras, se aproximam, se identificam,

363



atravessando distancias geograficas reais, etnias, na busca de
similaridades ‘tribais’.

Quando eu te encarei frente a frente ndo vi o meu rosto — Os anos
nos tém e nos fazem?®

Mesmo concordando com Abreu (1997), quando esta afirma
que “nao € aidade, assim, que define a geracao, sao as experiéncias
em comum, [...] cada geracado se define por um acontecimento ou
uma série de acontecimentos” (p.184), registro que o que se
percebe, nas praticas culturais juvenis observadas em pesquisas, é
o protagonismo na identifica¢do etaria, funcionando, talvez, como
uma etiqueta de pertencimento. O adolescente, de acordo com
Calligaris (2000), na procura do reconhecimento,

é culturalmente seduzido a se engajar por caminhos tortuosos onde,
paradoxalmente, ele se marginaliza logo no momento em que viria a se
integrar [...], pois o que lhe é proposto é tentar, ou melhor, forgar sua
integragao justamente se opondo as regras da comunidade (CALLIGARIS,
2000, p.33).

O autor também destaca algumas linhas de conduta,
consequentes das visOes externas, através das quais se organizaria
o comportamento dos adolescentes: o adolescente gregario, o
delinquente, o toxicomano, o adolescente que se enfeia e o
adolescente barulhento.

Retomando as linhas de conduta sugeridas por Calligaris,
trago o adolescente que se enfeia e seria aquele que procura, num
padrao estético interno, desafiar, contradizer os canones estéticos
dos adultos. “A ‘feitira’ é também uma espécie de exibicionismo
escancarado, a proposta de um erotismo fora da norma, a promessa
de uma armadilha sexual que nao se preocupa em passar pelos
icones socialmente aceitos pela desejabilidade” (CALLIGARIS,
2000, p.46). O adolescente barulhento, por sua vez, de acordo com
a organizagao do autor, vem a ser aquele que os adultos criticam

8 Citacao de Lloret, 1998, p.14.
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sempre — sao os tietes, os aduladores de seus idolos, aqueles que
ouvem suas cangOes prediletas a todo volume, perturbando
familiares e vizinhangas como que num grito de “eu ndo vivo, eu
arrebento!!”, que gostam de usar e consumir marcas em suas
roupas, sao aqueles que gritam em favor de seus idolos ou cang¢des
preferidas ou repelindo aquilo que nao gostam, sao aqueles que
imitam seus astros e estrelas, que arrumam uma identidade para si
imitando astros personagens. No entanto, o autor nos aponta que
tais adolescentes, em todas as suas tentativas de desafiar e
provocar, se deparam com uma dificuldade: "por mais que invente
maneiras de se enfeiar, de se distanciar do canone estético e
comportamental dos adultos, a cada vez, [..] a cultura parece
encontrar jeitos de idealizar essas maneiras, de transforma-las em
comportamentos aceitos até desejaveis e invejaveis" (p.53).

Aqui pode-se evocar o pressuposto ou descoberta do corpo na
genealogia de Michel Foucault (2001), pois para o autor, o poder
intervém materialmente, atingindo a realidade mais concreta dos
individuos — o seu corpo — e que se situa ao nivel do proprio corpo
social, e nao acima dele, penetrando na vida cotidiana e por isso
podendo ser caracterizado como micropoder ou subpoder
(FOUCAULT 2001, p. xii).

Encaixotar, enquadrar, etiquetar... H4 muitas outras maneiras
de categorizarmos a juventude. Sem duvida, a midia dirigida aos
jovens, através do cinema, da musica, da publicidade, das redes
sociais da internet, diverte e, paralelamente, recria figuras e
modelos ‘tribais’" no supermercado de consumos, fomenta
narcisismo, oferece modelos a escolha destes jovens, converte telas
e imagens em espelhos dos seus ‘eus’ imagindrios. Ao mesmo
tempo em que esta pedagogia constitui a ‘vida social’ para a
juventude como um enfrentamento entre a ordem e a delinquéncia,
oferece, também, modelos de prote¢do para a mesma delinquéncia.
O fato é que, no meu entender, a ‘tribalizagao’ juvenil se d3,
também, através da estreita relagdo que ha entre os jovens com o
sistema midiatico.
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A ativagdao, no Brasil, por exemplo, de uma classe média
‘emergente’ também caracteriza uma condigao juvenil e com ela
algumas representagdes dominantes que ndao se constroem no
vazio, mas através de um marco amplo de interagdes sociais, nas
quais parece que sua prevaléncia parece se dar num marco de
‘disputas’” e de ‘selecoes’ onde os ‘outros’ sdao segregados. Sao
jovens urbanos e rurais — dado ao vasto acesso atual de internet —
que consomem 0s mesmos canais televisivos, as mesmas radios, os
mesmos shows de musica, os mesmos CDs, os mesmos Pen Drives,
ou mesmo atualmente, as mesmas sele¢oes musicais em seus
aplicativos no celular como o Spotfy, as mesmas bandas e eles
discutem sobre elas.

E que quando eu cheguei por aqui eu nada entendi’ — Indo para o
final, voltando ao inicio

Afirmar que se ‘é jovem’, numa leitura atual, é dizer que se é
dono de uma identidade juvenil — é assumir uma pratica cultural —
, uma “vivéncia como se tivesse havido uma categorizagao anterior
pela biologia e s6 agora estamos nos livrando disso” (VEIGA-
NETO 2000b, s/p)'°. O autor assinala que a juventude e a biologia
foram inventadas juntas; entretanto, essa distin¢do da
corporeidade — criangas, jovens, adultos, idosos... — parece ficar
num segundo plano em relagdo aos marcadores identitarios; assim,

o vestudrio, os aderecos [...] as marcas fisicas [...] a gesticulagdo, o modo de
falar [...] acabam funcionando ndo s6 para representar um determinado
grupo étnico [ou uma "tribo", afirmo eu], como, ao mesmo tempo, para
representar esse ou aquele grupo etario (VEIGA-NETO, 2000a, p.217).

Para encerrar essas consideragdes sobre a multiplicidade de
entendimentos de ‘juventudes’, sirvo-me das palavras de Veiga-
Neto (2000a, p.215): "Minha idade? N&o sou eu que a tenho. E ela

° Vide Nota de Rodapé n. 2.
10 Anotagdes de aula proferida por Veiga-Neto, dia 14 de abril de 2000 na
FACED/PPGEDU/UFRGS.
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que me tem”. Torna-se assim evidente que, “mais do que ter uma
idade, pertencemos a uma idade. Os anos nos tém e nos fazem;
fazem com que sejamos criangas, adultos ou velhos. E isto, apesar
da relativa flutuagao das fronteiras culturais [musicais] legislativas
ou administrativas, nos situa uns e outros em grupos socialmente
definidos” (Lloret, 1998, p.14).

Nao ha um tnico e imutavel olhar sobre algum artefato,
objeto, pessoa, conceito ou teoria [...] hd, sim, muitos olhares,
olhares que se modificam quando discursam e sao modificados por
outros, a medida de seus enunciados e interlocutores, no mais
profundo sentido foucaultiano sobre o conceito de discurso, como
ele mesmo escreveu: “[...] meu discurso, longe de determinar o
lugar de onde fala, evita o solo em que se poderia apoiar. E um
discurso sobre discursos [...]” (FOUCAULT, 1986, p.233).

H34o%

Colega Alfredo: Gratiddo, nos trés niveis, inspirada em Sdo Tomaz
de Aquino. Gratiddo pelas parcerias académicas, pelas aprendizagens.
Gratiddo pelas licoes de humildade, pelo respeito, pelas acolhidas, pelas
escutas. Oxald sigamos juntos na vida académica. Porque sozinhos, nada
fazemos.
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Foucault, Will Adams e as coisas da (educacao) matematica

Gelsa Knijnik"
Fernanda Wanderer™

Gostaria de recordar, sobre este tema, uma anedota tdo bela que,
se teme, seja verdadeira. Ela reduz a uma s6 figura todas as
coergdes do discurso: as que limitam seus poderes, as que
dominam suas aparigoes aleatorias, as que selecionam os sujeitos
que falam. No inicio do século XVII, o xogum ouvira dizer que a
superioridade dos europeus — em termos de navegagio, comércio,
politica, arte militar — devia-se a seus conhecimentos de
matemdtica. Desejou apoderar-se de saber tdo precioso. Como Ihe
haviam falado de um marinheiro inglés que possuia o segredo
desses discursos maravilhosos, ele o fez vir a seu paldcio e ai o
reteve. A sés com ele, tomou licdes. Aprendeu a matemdtica. De
fato, manteve o poder e teve uma longa velhice. Foi no século XIX
que houve matemdticos japoneses. Mas a anedota ndo termina ai:
tem sua versdo europeia. A histdria conta, com efeito, que aquele
marinheiro inglés, Will Adams, fora um autodidata: um
carpinteiro que, por ter trabalhado em um estaleiro naval,
aprendera geometria (FOUCAULT, 2001, p.37-38).

A epigrafe que inicia este texto! é inspiradora para discutir
sobre as coisas da Educagao Matematica, tema que nos dedicamos

" Professora aposentada do Instituto de Matematica da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul e do Programa de Poés-Graduagao em Educagao da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos.

" Professora permanente do Programa de Pés-Graduagdo em Educagao da UFRGS.

! Este capitulo é o resultado de modifica¢bes a partir de dois textos anteriormente
publicados: o artigo KNIJNIK, Gelsa. Differentially positioned language games:
ethnomathematics from a philosophical perspective. Educational Studies in
Mathematics, v. 80, p. 87-100, 2012; e o trabalho KNIJNIK, Gelsa. Will Adams e
xogum: do ensinar e do aprender em lugares e culturas no campo da matematica.
In: XIV Encontro de Didatica e Pratica de Ensino, 2008, Porto Alegre. Trajetdrias e
processos de ensinar e aprender: lugares, memorias e culturas. Porto Alegre:
ediPUCRS, 2008. v. 1. p. 1-15.
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a pesquisar e que tém, nos escritos de Alfredo Veiga-Neto, uma
grande inspiracdo. Diz do ensinar de um carpinteiro, que possuia
“o segredo d[o]s discursos maravilhosos” da geometria, um
segredo que legitimava em um patamar de superioridade os
europeus; diz de um autodidata que, retido no paldcio por seu
aprendiz, fora instado a ali ficar, para que o xogum pudesse
apoderar-se de “saber tao precioso”, para que pudesse aprender
com ele matematica.

A epigrafe menciona também o vinculo inaugural entre duas
culturas de lugares muito distantes — até entao, segundo conta a
histéria, incomunicaveis; remete a Will Adams, considerado o
primeiro inglés que viveu no Japao. Em sua juventude, fora
aprendiz de um renomado armador, com quem aprendeu a arte da
construcao de navios, astronomia e navegagao. Em uma das quatro
cartas ainda preservadas, datada de 1611, Will Adams escreveu:

Ao longo de quatro ou cinco anos o imperador chamou-me diversas vezes, como havia
feito anteriormente. Entdo, uma vez, ele disse que gostaria que eu fizesse para ele um
pequeno navio. Eu disse-lhe que era simplesmente um carpinteiro, que nio tinha grandes
conhecimentos disso. “Bem, esforce-se”, disse ele, "se ndo ficar bom, ndo importa”. Entdo,
sob suas ordens, eu construi um navio para perto de 80 toneladas de carga; o navio feito
da nossa maneira, que ele gostou muito, o que fez com que eu caisse em suas gragas, de
modo que eu era chamado freqiientemente em sua presenga, ele me oferecendo presentes
de tempos em tempos, e depois um valor em dinheiro em torno de setenta ducados por
ano, acrescidos de duas libras de arroz ao dia. E estando de tal modo agraciado por ele, eu
o ensinei alguns pontos de geometria e a compreensio da arte da matemdtica, entre outras
coisas (apud TAPPAN, 1914, p.328).

Transmitir o segredo de “alguns pontos de geometria e a
compreensdo da arte da matematica” fez do carpinteiro refém do
imperador... mas também o imperador cativo do carpinteiro, para
que, ao lhe ensinar matematica, possibilitasse manter-se no poder,
desfrutando de “uma longa velhice”. A essa matematica de um
carpinteiro — uma matematica do “chdo de um estaleiro naval”
(nada mais terreno que isso!) —foi atribuido um lugar muito
particular: conhecimento divino — “um pequeno conhecimento que
Deus me deu”, nas palavras de Will Adams - conhecimento
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sacralizado, implicado na perpetuacao do poder... Das ranhuras do
chdao aspero as alturas de um saber abstrato.. um caminho
ascendente ... que conduziria aos céus o que dali proviera... uma
matematica, que emergiu da sujeira das praticas sociais do mundo
do trabalho... que ali estava de modo promiscuo, “fora de lugar”...
mas que a seu lugar “'justo’ e 'conveniente” retornou, guiada pelo
“sonho da pureza” (BAUMAN, 1998).

E se nos puséssemos a pensar de outro modo sobre esse
processo ascendente de purificagao? Se pensassemos, inspirados
nos ensinamentos de Wittgenstein (2004), nao na existéncia de uma
inica matematica — essa que Lizcano (2006) identifica como a forma
de vida da “tribo europeia” — mas em diferentes matematicas, que
entre si nao guardassem qualquer tipo de subordinacao
epistemolodgica (uma vez que, do ponto te vista socioldgico, seria
ingénuo nao considerar tais subordinagdes!) em relagao aquela
eurocéntrica na qual fomos escolarizados?

Pois é esse 0 exercicio que nos propomos realizar, apoiadas nas
ideias desenvolvidas por Wittgenstein (2004) em “Investigacoes
Filosdficas”. Trata-se de construir uma argumentagao em torno da
existéncia de diferentes matematicas, ‘varios tipos” de matematica,
0 que se explicita com o uso da expressao “matematicas”. Dito de
outro modo, o que estd em questao, aqui, € a construcdao de uma
justificativa filosofica para a existéncia de diferentes matematicas.
Como mostrado em outros estudos (KNIJNIK, 2007a, 2007b), as
posicoes de Wittgenstein no periodo de sua maturidade sao
produtivas para argumentar sobre a nao existéncia de uma tnica
matematica, essa que é usualmente nomeada por “a” matematica —
com sua gramatica marcada pelo formalismo e abstracdao
(KNIJNIK, 2007a).

Em “Investigagdes Filosoficas”, os argumentos sobre como
funciona a linguagem apontam para uma concepgao que se
distancia daquela apresentada em seus trabalhos anteriores.
Wittgenstein (2004) considerara que nao existe a linguagem, senao
linguagens, no plural, identificando-as com uma variedade de
usos. Esses distintos usos se referem a um contexto muito mais
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amplo do que o contexto verbal. Intérpretes de Wittgenstein
atribuem ao uso uma dimensao social, “uma instancia a partir da
qual significa¢Oes sao criadas (...) e os diversos jogos de linguagem
sao engendrados” (CONDE, 2004, p.48).

E nesse sentido que a nogdo de uso, no Segundo Wittgenstein,
¢ considerada pragmatica, nao “essencialista”. O significado ¢
determinado pelo uso das palavras e tal uso respeita regras, que
sdo, elas proprias, praticas sociais, constituindo jogos de
linguagem. Tais jogos, no entanto, nao podem ser vistos como
completamente afastados uns dos outros. Para Wittgenstein (2004),
ao contrario, os diferentes jogos de linguagem “se parecem”, tém
como que um parentesco, o qual denomina semelhangas de familia.

Em sintese, com o apoio das ideias do “Segundo
Wittgenstein”, podemos conceber a existéncia de distintas
matematicas — como a matematica académica, a matematica
escolar, a matemadtica camponesa (KNIJNIK, 2007a) — com o
fundamento de que a cada uma corresponde uma forma de vida
com seus jogos de linguagem, cada um deles constituido por regras
especificas que conformariam sua gramatica. Cada um desses jogos
teria sua especificidade, mas também guardaria, em diferentes
graus, semelhanga com outros jogos.

Sirvamo-nos agora das ideias desenvolvidas em
“InvestigagOes Filosoficas” (WITTGENSTEIN, 2004) para atribuir
novos sentidos para a matematica do marinheiro inglés Will
Adams. Tendo sido ele um aprendiz em um estaleiro naval, um
autodidata, na versdao europeia, seguindo os ensinamentos de
Wittgenstein, somos levadas a pensar que aprendera uma
matematica constituida por jogos de linguagem, cujas regras
estariam fortemente enredadas na(s) cultura(s) dos carpinteiros dos
estaleiros navais daquela época, marcadas pela(s) racionalidade(s)
daquela(s) forma(s) de vida, expressando-se por meio de uma
gramatica propria.

No entanto, a historieta nao faz qualquer referéncia a alguma
especificidade que pudesse corresponder a essa matematica cujo
uso possibilitou que xogum tivesse satisfeito seu desejo de ver
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construido um navio “feito da nossa maneira”, como se 1& no
excerto da carta de Will Adams. Tal silenciamento pode ser lido
como indicando que o saber “tao precioso” do qual xogum queria
se apoderar era a matematica da tribo europeia. Nao seria
exatamente ela — cujos jogos de linguagem funcionam com regras
marcadas pelo rigor, formalismo e abstracao — que outorgava
superioridade a seus “indigenas”? Uma matematica marcada por
usos muito diversos daqueles vinculados a(s) forma(s) de vida de
carpinteiros de estaleiros navais ingleses...

Além dos sentidos atribuidos a narrativa, até aqui
apresentados, a epigrafe acolhe outros mais... Escutemos as
palavras com que o filésofo introduz essa historieta “tao bela, que
se teme seja verdadeira”: “Ela reduz a uma so figura todas as
coercoes do discurso: as que limitam seus poderes, as que
dominam suas aparig¢des aleatdrias, as que selecionam os sujeitos
que falam”. O que tais palavras sugerem? Que ideias mobilizam?
Para dar conta dessas indagagdes, impde-se, inicialmente, que se
situe, mesmo que de modo breve, o texto da qual a epigrafe foi
extraida no conjunto da obra do filosofo, para, a seguir, apresentar
a analise realizada por Foucault (2001) em “A ordem do discurso”,
mais especificamente, na parte de sua argumentagao diretamente
vinculada as palavras epigrafadas.

Em “A ordem do discurso”, o filésofo (2001) retoma a discussao
iniciada em “Arqueologia do Saber” (2002a), mas opera um
deslocamento tedrico, introduzindo a problematica do poder. Esse
trabalho é, juntamente com “Vigiar e Punir” (2002b), “Historia da
Sexualidade: a vontade de saber” (2003a) e os textos que compdem a
coletanea intitulada “Microfisica do Poder” (2003b), uma das
referéncias “fundamentais da fase genealdgica” da obra Foucaultiana
(DIAZ, 2005, p.77), que corresponde a seu “segundo dominio: o ser-
poder” (VEIGA-NETO, 2003). De Nietzsche, Foucault toma o
“método genealdgico”. Esta interessado, agora, em

explicar o aparecimento de saberes a partir de condi¢des de possibilidade
externas aos proprios saberes, ou melhor, que imanentes a eles — pois nao se trata
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de considera-los como efeito ou resultante — os situam como elementos de um
dispositivo de natureza essencialmente estratégia (MACHADO, 2003, p.x).

Assim, na genealogia, a andlise dos discursos ¢ feita “de modo
a manté-los em constante tensao com praticas de poder” (VEIGA-
NETO, 2003, p.70), assumindo que, “assim como o dizivel e o
visivel sdo dois aspectos insepardveis do saber, o saber e o poder
sao dois aspectos indiscerniveis nos processos de subjetivagao”
(DIAZ, 2005, p.80). O filosofo realiza um empreendimento analitico
que considera a hipdtese de que “em toda sociedade, a producao
do discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada
e distribuida por certo nimero de procedimentos que tém por
funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatdrio, esquivar sua pesada e temivel
materialidade” (FOUCAULT, 2001, p.8-9). Indica que tais
procedimentos podem ser caracterizados como externos — “que se
exercem de certo modo do exterior” (IBIDEM, p.21), internos —
“visto que sao os discursos eles mesmos que exercem seu proprio
controle” (IBIDEM, p.21) e aqueles que “limitam o intercambio e a
comunicagao dos discursos e que determinam a apropriagao social
do discurso” (CASTRO, 1995, p.231).

O filésofo se detém a examinar e apresentar exemplos desses
diferentes procedimentos. No entanto, por limitagdes de espaco e
interesse especifico do texto, inicialmente direcionemos nossa
atencao para os procedimentos internos de controle do discurso,
que “funcionam, sobretudo, a titulo de principios de classificagao,
de ordenacao, de distribui¢ao, como se se tratasse, desta vez, de
submeter outra dimensao do discurso: a do acontecimento e do
acaso” (FOUCAULT, 2001, p.21). Foucault incluird nesse grupo o
comentario, o autor e as disciplinas. O comentario — que aponta
para a existéncia, em toda a sociedade, da defasagem entre textos
primarios e secundarios, que “permite-lhe dizer algo além do texto
mesmo, mas com a condi¢ao de que o texto mesmo seja dito e de
certo modo realizado” (FOUCAULT, 2001, p.26); o autor — que
funciona “como principio de agrupamento do discurso, como
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unidade e origem de suas significagdes, como foco de sua
coeréncia” (IBIDEM, p.26), um procedimento que ao longo da
historia e em contextos variados tem assumido distintas fungoes; e
as disciplinas — cuja organizagdo “se opde tanto ao principio do
comentdrio como ao do autor” (IBIDEM, p.30).

Examinemos mais de perto esse tltimo procedimento interno
de controle do discurso, que nos permitira problematizar alguns
aspectos da disciplina Matematica, em especial da disciplina
Matematica Escolar. Para o filésofo, a disciplina “constitui uma
espécie de sistema andnimo a disposi¢ao de quem quer ou pode
servir-se dele, sem que seu sentido ou sua validade estejam ligados
a quem sucedeu ser seu inventor” (2001, p.30), por isso, se opoe ao
principio do autor. Opde-se, também, ao principio do comentario,
uma vez que

Nao persegue a repeticdo; melhor, exige a novidade, a geracdo de
proposicdes ainda nao formuladas. A disciplina determina as condigbes que
deve cumprir uma proposicdo determinada para entrar no campo do
verdadeiro: estabelece de que objetos se deve falar, que instrumentos
conceituais ou técnicas devem ser utilizadas, em que horizonte tedrico se
deve inscrever [a proposi¢ao] (CASTRO, 2004, p.86).

Mas as proposi¢oes ainda nao formuladas que serdo geradas
nao podem ser quaisquer. “Em toda disciplina ha objetos, métodos,
proposigoes verdadeiras, regras, defini¢des, técnicas e instrumentos
a disposicao de seus possiveis participantes” (DIAZ, 2005, p.80) e
proposicoes que nao estejam alinhadas a isso sao consideradas
espurias, e, portanto, devem ser excluidas da disciplina, “repel[idas],
para fora de suas margens” (FOUCAULT, 2001, p.33).

O filésofo explica esse ponto: “Uma disciplina ndo é a soma de
tudo que pode ser dito de verdadeiro sobre alguma coisa; nao é nem
mesmo o conjunto de tudo o que pode ser aceito, a propdsito de um
mesmo dado, em virtude de um principio de coeréncia ou de
sistematicidade” (IBIDEM, p.31). Se, para Foucault, “a medicina nao é
constituida de tudo o que se pode dizer de verdadeiro sobre a doenga”
(IBIDEM, p.31), o mesmo valendo para a botanica, no que diz respeito
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as plantas, poderiamos pensar em estender essa posi¢ao para a
matemadtica e, parafraseando o fildésofo, considerar, que “a
[matematica] ndo pode ser definida pela soma de todas as verdades
que concernem [aos jogos de linguagem envolvendo quantificagdes
(como, por exemplo, calcular dreas de superficies)]”.

Assim, dirfamos que a Matematica (académica) nao retine
todos os jogos de linguagem que envolvem, por exemplo, calcular
areas, “repelindo para fora de suas margens” jogos como os de
cubar a terra da Matematica camponesa (KNIJNIK, 2007a), com
suas regras especificas, diferentes das regras do formalismo e
abstragao que conformam a gramatica da Matematica (académica).
As “verdades” das praticas de cubagao da terra, que produzem
resultados “aproximados” (em maior ou menor grau) do resultado
preciso da matemadtica (académica), sdao consideradas pelos
cientistas, muitas vezes, como “erros”. Mas, como escreve
Foucault, “talvez nao haja erros em sentido estrito porque o erro s
pode surgir e ser decidido no interior de uma pratica definida”
(2001, p.33). Os jogos de linguagem de cubar a terra, quando
examinados no interior dessas praticas, na contingéncia da forma
de vida camponesa Sem Terra a qual estdo associados, nao
apresentam erro algum “no sentido estrito”, uma vez que, como
discutido em outro texto (KNIJNIK, 2007b), o resultado “inexato”
ndo faz com que os camponeses do sul do pais, integrantes do
Movimento Sem Terra, os desqualifiquem, os considerem como
nao verdadeiros.

Como anteriormente referido, em “A ordem do discurso”,
Foucault (2001) examina ainda outro conjunto de procedimentos,
aqueles “que limitam o intercambio e a comunicacdo dos discursos
e que determinam sua apropriagao social” (CASTRO, 2004, p.94).
Estao ai incluidas, por exemplo, as instancias rituais — que
determinam “a qualificagdo que devem possuir os individuos que
falam (...) as circunstancias, e todo o conjunto de signos que devem
acompanhar o discurso” (FOUCAULT, 2001, p.39) e o sistema de
educa¢do — “uma maneira politica de manter ou de modificar a
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apropriagao dos discursos, com os saberes e os poderes que eles
trazem consigo” (IBIDEM, p.44).

E exatamente quando discute esse terceiro grupo de
procedimentos de controle do discurso que o filésofo narra a
historieta que da inicio a este texto. Agora entendemos melhor o
efeito de rarefacdo formulado por Foucault, “rarefagao, desta vez,
dos sujeitos que falam; ninguém entrard na ordem do discurso se nao
satisfizer a certas exigéncias ou se nao for, de inicio, qualificado para
fazé-lo” (IBIDEM, p.37), entendemos melhor as razdes que levaram
o filésofo a dizer que todas as coer¢des do discurso estao expressas
“em uma s figura”, que identificamos como sendo a do xogum:
seus poderes estariam limitados por desconhecer a matematica — o
“saber precioso” da tribo europeia que a fazia superior as demais —
a perpetuacao de sua posicao de imperador implicava em reter o
europeu Will Adams, que possuia esse “saber precioso”, para que
ele, e somente ele, tivesse acesso ao segredo dos “discursos
maravilhosos” da matematica. Foucault (2001), de modo ironico,
questiona a idéia de que esta narrativa pudesse ser lida como
indicando que “ao saber monopolizado e secreto da tirania oriental,
a Europa oporia a comunicagao universal do conhecimento, a troca
indefinida e livre dos discursos” (IBIDEM, p.38).

De fato, como a historia da ciéncia ocidental e, em particular,
a histéria da matematica ocidental mostram, a comunicacao e troca
de conhecimentos, ao longo dos tempos, tém funcionado por meio
de procedimentos de sujei¢io como os elencados por Foucault
(2001). Sociedades do discurso como as existentes no passado, hoje
ndao podem ser encontradas, mas, mesmo assim, €é preciso
reconhecer que a configuragao do mundo académico da atualidade,
no qual o uso de novas tecnologias tem facilitado a circulagao do
que é produzido, segue exercendo “ainda formas de apropriacao
de segredo e de nao-permutabilidade” (IBIDEM, p.40).

E o que dizer do campo da Educacao Matematica? Talvez
pudéssemos pensar que, no limite, esse campo tem algo de um
“grupo doutrindrio”, como concebido por Foucault. Agora o
movimento seria inverso ao da sociedade do discurso, pois o que
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nos moveria, no chdo da escola, seria a inclusao, a mais abrangente
possivel, de todos “nossos segredos” — que, por isso mesmo,
deixariam de ser considerados como tal. Queremos, sobretudo,
difundir nossos discursos, impor “nossas” verdades ao maior
numero possivel de “fiéis”. Mas a doutrina “liga os individuos a
certos tipos de enunciagdo para ligar individuos entre si e
diferencia-los, por isso mesmo, de todos os outros” (FOUCAULT,
2001, p.43): o que seria, senao isso, as categorias, tao utilizadas, em
tempos passados, de “professores construtivistas” versus
“professores tradicionais”? Sdao essas ideias que nos levam a
entender em maior profundidade a indagacao do fildsofo:

O que ¢ afinal um sistema de ensino senao uma ritualizagao da palavra?
Senao uma qualificagdo e uma fixagao dos papéis para os sujeitos que falam;
sendo a constitui¢do de um grupo doutrinario ao menos difuso; sendo uma
distribui¢do e uma apropriacdo do discurso com seus poderes e seus
saberes? (IBIDEM, p.44)

Nao seriam esses poderes e saberes que acabariam por fazer
que “outras” diferentes matematicas, que nao aquela que
conhecemos por “a” Matematica, fossem posicionadas em um
“espago de uma exterioridade selvagem” (IBIDEM, p.35)? Nao
seriam esses poderes e saberes que acabaram por reunir o
marinheiro inglés autodidata Will Adams, “que possuia o segredo
desses discursos maravilhosos”, e xogum, para que “a sds, com ele,
tom[asse] ligoes” de matematica e se “mant[ivesse] [nJo poder”?
Nao seriam eles os que pdem em movimento as coisas da
(educacao) matematica?

f

Meu querido Alfredo,

Ao final deste texto, escolhi te escrever esta pequena carta, me servindo
de um género discursivo tio “fora de moda”... mas, afinal, nds somos mesmo
dos tempos de antigamente, ndo é mesmo? Ela foi sendo gestada aos poucos,
me remetendo aos tempos em que comegamos a estudar (com afinco e paixdo!)
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Foucault, naqueles inspiradores semindrios ministrados por nosso orientador
Tomaz Tadeu da Silva (ah... aqueles frutiferos tempos de Doutorado em que,
desde Porto Alegre, pudemos entrar em contato com uma parcela importante
de quem fazia educagdo mundo afora e ter acesso a sua producdo.). Pois foram
naqueles anos 1990 que nossos caminhos se cruzaram. E, deste entdo (e jd se
vdo mais de trés décadas...), tu te tornaste “meu porto seguro”, me fazendo
lembrar o que Marjorie Perloff (2008), escreve ter sido a resposta de Bourdieu,
em uma entrevista concedida por ele em 1985, quando perguntado sobre as
razoes que o conduziam a citar frequentemente Wittgenstein. O socidlogo,
entdo, teria respondido: “Wittgenstein é provavelmente o filésofo que mais me
ajudou em momentos de dificuldade. Ele é um tipo de salvador para os
momentos de grande anguistia intelectual (...)”. Mesmo que eu ndo seja para
nada Bourdieu e tu também ndo sejas Wittgenstein, eu quero me servir das
palavras do sociologo e enderegd-las a ti... Te escutar trazia-me a seguranga
necessdria para seguir adiante em minhas formulagoes tedricas no campo da
Educagdo Matemitica. Porque nessas décadas todas, sempre soube que tua
“fome pelo conhecimento”, teu brilho intelectual, tua desmedida dedicagio
para apreender o novo, teu entusiasmo e tua capacidade por estabelecer
articulagdes, num processo criativo muito particular e exitoso, tudo isso,
associado a uma generosidade como ser humano, que se estende ao ambito
académico, fazem de ti mais que um colega, um amigo de todas as horas.
Entdo, quero terminar te dizendo de minha imensa gratiddo pela honra de
privar de tua amizade. Um abrago apertado.

Gelsa.
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Foucault, a genealogia e seu confronto critico
com os discursos cientificos

Gustavo da Silva Kern®

A perspectiva genealdgica de andlise da histdria, nos termos
propostos por Michel Foucault, se constituiu como referencial
tedrico-metodoldgico para as pesquisas que realizei entre os anos
de 2010 e 2016 como aluno de Mestrado e Doutorado no Programa
de Pos-Graduacao em Educagdo da UFRGS. Elas foram
desenvolvidas sob a orientagao do professor Alfredo Veiga-Neto,
mestre e amigo homenageado nos textos reunidos no presente
volume. No semestre letivo de 2018/2, tive a satisfacdo de ser
convidado por Veiga-Neto para contribuir com uma fala no
seminario entao ministrado no PPGEDU/UFRGS, intitulado “A
pesquisa nos Estudos Foucaltianos em Educagao”. A demanda —
atendida ao lado de colegas que compdem o Grupo de Pesquisa em
Curriculo e Contemporaneidade (GPCC) — era para que eu
desenvolvesse uma discussdao acerca da forma como utilizei a
genealogia foucaultiana na pesquisa que realizei no doutorado,
dedicada ao estudo da emergéncia dos discursos racialistas e
eugenistas produzidos no Brasil entre as décadas finais do século
XIX e as primeiras décadas do século XX.

O texto que segue busca retomar os principais topicos da
apresentacao realizada no referido semindrio de 2018. Nao tenho,
evidentemente, o objetivo de sugerir uma forma mais adequada de
utilizar a genealogia como perspectiva de analise historica.
Pretendo apenas expor aspectos tedrico-metodologicos da
genealogia foucaultiana que considero importantes. Retomo aqui
alguns elementos das teorizacdes genealdgicas de Foucault de
modo absolutamente interessado, ou seja, de acordo com o uso que

" Docente de Histéria (IFSC). Mestre e Doutor em Educacao (UFRGS).
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tenho feito delas. Como alertou nosso homenageado em seu livro
Foucault & a Educagdo: “Em termos metodologicos, nao existe um
vade-mecum que nos oriente como executar uma pesquisa
genealdgica. Talvez a maneira mais produtiva de contornar essa
“caréncia” seja examinar como Nietzsche, Foucault e outros
conduziram suas proprias investigagbes e, com base neles,
construirmos nossas proprias pesquisas” (VEIGA-NETO, 2003, p.
58). A discussao aqui realizada tem por objeto, sobretudo, trabalhos
desenvolvidos pelo filésofo francés, mas também trabalhos de
importantes autores do campo dos Estudos Foucaultianos. Nas
ultimas paginas, valendo-me de um texto fundamental de Veiga-
Neto (2020), procuro demarcar a distancia entre a genealogia e as
correntes  anti-intelectuais = vinculadas ao  neofascismo
contemporaneo.

A concepcao historico-genealdgica de Foucault: discursos,
praticas sociais, poder

Abordagem filosofica da histéria delineada por Friedrich
Nietzsche em seu classico Genealogia da Moral, a genealogia foi
retomada e deslocada por Foucault sob influéncia do filésofo
alemao, mas também da producao historiografica francesa surgida
a partir da formacgao da Escola dos Annales!.

O conhecido ensaio Nietzsche, a genealogia e a historia —
publicado em 1971 no ambito de uma homenagem a Jean
Hyppolite — se tornou célebre por ter sido o ponto de partida de
uma série de andlises em torno das rela¢des entre saber e poder, a

! Como afirma Peter Burke (1997, p. 119) em A escola dos Annales: a Revolugio
Francesa da historiografia (1929-1989): “O débito de Foucault em relagao aos Annales
pode ter sido menor do que deve a Nietzsche, ou aos historiadores das ciéncias,
como Georges Canguilhen (através de quem tomou conhecimento da nogao de
descontinuidade intelectual), mas é mais substancial do que ele préprio admitiu.
O que Foucault gosta de denominar de sua arqueologia”, ou a sua “genealogia”,
tem, pelo menos, uma semelhanca particular com a histéria das mentalidades.
Ambas as abordagens mostram uma grande preocupacdo com as tendéncias de
longa duracdo e wuma relativa despreocupacdo com os pensadores
individualizados”.
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partir de entao desenvolvidas por Foucault. Nesse texto seminal, a
nocao nietzschiana é objeto de uma profunda reflexao sobre o
conhecimento histdrico. Foucault (1979, p. 15) afirma que a
genealogia questiona a historicidade singular “dos acontecimentos,
longe de sua finalidade monotona”, uma vez que sua “emergéncia
se produz sempre em um determinado estado das forgas” (Idem,
p. 23). A genealogia aborda, portanto, as contingéncias relativas aos
acontecimentos historicos. Independentemente da sua dimensao
microssocial ou macrossocial, da sua alegada relevancia ou
irrelevancia, interessando-se principalmente “naquilo que ¢é
entendido como nao possuindo historia” (Idem, p. 15). Como
indica Edgardo Castro em seu Vocabulirio de Foucault, o
genealogista nietzschiano “conduz a histéria na direcdo oposta:
para o externo e o acidental, para as diferencas e peripécias”
(CASTRO, 2009, p. 306)>.

Também em A ordem do discurso, sua aula inaugural no College
de France ministrada em 1970, Foucault (2009, p. 60-61) apontou a
orientacdo tedrico-metodoldgica de suas analises subsequentes,
dispondo-as no que definiu como dois conjuntos:

De uma parte, o conjunto “critico”, que pde em pratica o principio da
inversdo: procurar cercar as formas da exclusdo, da limitagao, da
apropriacdo de que falava a pouco; mostrar como se formaram, para
responder a que necessidades, como se modificaram e se deslocaram, que
forca exerceram efetivamente, em que medida foram encontradas. De outra
parte, o conjunto “genealdgico” que pde em pratica os trés outros principios:
como se formaram, através, apesar, ou com o apoio desses sistemas de
coer¢ao, séries de discursos; qual foi a norma especifica de cada uma e quais
foram suas condigdes de aparicao, de crescimento, de variagao.

Em relagio aos trabalhos em que havia se dedicado a
desenvolver uma arqueologia dos saberes, centrada mais

2 Ainda de acordo com Castro (2009, p. 306): “Nietzsche, la genealogie et 1'histoire”
¢ o0 unico texto de Foucault inteiramente dedicado a Nietzsche. Esse texto coloca
trés perguntas: 1) Como diferenciar a genealogia da busca da origem? 2) Que
relacio existe entre a genealogia e a histéria? 3) E possivel uma genealogia da
historia?”.
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estritamente na analise dos discursos e na descoberta das regras de
formag¢do dos enunciados, Foucault realizou uma inovacao
importante ao propor que a genealogia nao deveria analisar
somente as praticas discursivas, ampliando seu “campo de
investigagao para incluir de maneira mais precisa o estudo das
praticas nao discursivas e, sobretudo, a relagao nao discursividade/
discursividade” (CASTRO, 2009, p. 185). Nesse sentido, o estudo
da emergéncia e da dispersao dos discursos, objeto da arqueologia
das ciéncias humanas (o referido conjunto “critico”), € reordenado
a fim de analisar os vinculos entre a constituicao dos saberes e as
manifestagdes do poder. Em Vigiar e Punir, obra publicada em 1975
e que poder ser considerada genealdgica por exceléncia,
encontramos uma de suas formula¢des mais fundamentais: “nao ha
relagao de poder sem constitui¢do correlata de um campo de saber,
nem saber que nao suponha e ndo constitua ao mesmo tempo
rela¢des de poder” (FOUCAULT, 2009a, p. 30).

Hupert Dreyfus e Paul Rabinow (2010), que escreveram o
importante Michel Foucault: uma trajetoria filosdfica, sao enfaticos
quanto aos propdsitos inovadores da genealogia. Nessa perspectiva
de andlise historica “a pratica é considerada mais fundamental que
a teoria” (Idem, p. 137), pois o fildsofo francés passa a dar maior
atencdo “aquilo que condiciona, limita e institucionaliza as
formagoes discursivas” (Idem, p. 139). Os discursos tipos de
discursos produzidos pela modernidade europeia — cientificos,
tilosoficos, médicos, juridicos, literarios, etc. — continuam sendo seu
principal objeto de estudo, mas passam a ser analisados no ambito
de sua constituicdo no movimento dinamico de diferentes praticas
sociais — politicas, econdmicas, culturais, institucionais, etc. — nas
quais operam multiplas relagdes de poder. Dreyfus e Rabinow
consideram que a arqueologia teria fracassado como concepgao
tedrico-metodoldgica de analise. O objetivo de descrever “as regras
que regem as praticas discursivas” (Idem, p. 177) a partir das
estruturas tedricas que as regulam, definido em A arqueologia do saber,
teria sido superado pela necessidade de reconhecer que as praticas
sociais também sao instancias de producao e condicionamento dos
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discursos analisados e, sendo assim, ndo poderiam ser ignoradas em
sua reflexao?.

Outro aspecto importante a ser considerado é que Foucault
concebe sua perspectiva genealdgica, na qual a andlise historica dos
discursos incorpora a relagao dinamica destes com as diferentes
praticas sociais e suas correspondentes relagoes de poder, como um
tipo de “contra-histéria” do poder. Esse fundamento da
genealogia, ja presente no texto sobre Nietzsche, é reafirmado com
maior profundidade na primeira aula do curso Em defesa da
sociedade — ministrada no College de France em 7 de janeiro de
1976. Nesse contexto, Foucault (1999, p. 13) oferece uma definigao
para sua forma de conceber a genealogia: “o acoplamento dos
conhecimentos eruditos e das memorias locais, acoplamento que
permite a constituicao de um saber histdrico das lutas e a utilizagao
desse saber nas taticas atuais”. De acordo com Dreyfus e Rabinow
(2010, p. 147), o Foucault genealogista procuraria demonstrar que
a “historia nao é o progresso da razao universal. Ela é o jogo dos
rituais do poder, é a humanidade avangando de uma dominagao
para outra”. O empreendimento de uma historia critica das
relagdes de poder, que ja vinha de certa forma sendo realizado pela
historiografia do século XX, assume nova dimensao nos trabalhos
genealdgicos que Foucault realizou na década de 1970, tanto no que
diz respeito aos aspectos tedricos de sua reflexdo sobre o poder,
quanto no que se refere a qualidade singular das analises histdricas
desenvolvidas. Foi o “o isolamento dos rituais meticulosos do
poder” (Idem, p. 147), importa pontuar, que permitiu a Foucault
analisar de forma tdo inovadora quanto profunda a histéria das
prisoes, dos anormais, da guerra de ragas e da sexualidade.

Desde um ponto de vista empirico, em seus trabalhos
genealogicos Foucault mantém a analise dos discursos como
principal procedimento metodologico. A profusao de fontes

3 Nao é sem motivagao explicita que Hupert Dreyfus e Paul Rabinow (2010), em
seu livro classico sobre o pensamento de Foucault, intitularam o capitulo IV como
“O fracasso metodoldgico da arqueologia”.
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primarias analisadas e correlacionadas, operagao caracteristica
desde seus textos seminais, ja ndo objetiva delimitar a regularidade
dos enunciados. O objetivo da genealogia, mais que isso, é
compreender como os discursos sao produzidos através das
relagdes de poder. Como afirma Alfredo Veiga-Neto (2003, p. 56), a
genealogia € um tipo de escrita da historia que busca analisar “uma
génese no tempo”, procedendo “a analise histdrica das condicoes
politicas de possibilidade dos discursos” (2003, p. 61). A genealogia
seria o instrumento principal da critica aos rituais meticulosos do
poder que constituiram a Europa moderna. Essa contra-histdria do
poder buscaria, portanto, demonstrar que a “histéria nao é o
progresso da razao universal. Ela é o jogo dos rituais de poder, é a
humanidade avangando de wuma dominagdao para outra”
(DREYFUS E RABINOW, 2010, p. 139).

A genealogia como perspectiva de analise historica dos discursos
cientificos

Essa forma radical de conceber a escrita da histdria, com énfase
nas rupturas observadas na dinamica das relagdes de poder, elegeu
o conhecimento cientifico moderno como um de seus objetos de
estudo privilegiados. Os discursos cientificos, largamente
tematizados nas andlises arqueoldgicas de Foucault, mantiveram
sua centralidade nos trabalhos genealdgicos. De acordo com
Dreyfus e Rabinow (2010, p. 154), o interesse do filosofo francés se
concentrou, sobretudo, nas “relagdes entre saber e poder
estabelecidas em tipos especificos de ciéncias” — como o direito, a
medicina social, a psiquiatria, a biologia, a economia, entre outros.
A genealogia foucaultiana, segundo os mesmos autores, interroga
justamente “como a objetividade cientifica e as interagdes
subjetivas emergem, juntas, em um espago estabelecido nao por
individuos, mas por praticas sociais” (DREYFUS E RABINOW,
2010, p. 145). Trata-se, portanto, de um tipo de perspectiva de
analise histdrica particularmente interessante para o estudo da
constituicdo dos saberes cientificos, pois de certa forma foi
concebida com esse proposito.
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A compreensao de que a histéria nao pode ser compreendida
como o avang¢o continuo da razdao universal humana tem
implica¢Oes para a analise da producao do conhecimento cientifico.
A ciéncia, por sua vez, também ndo deve ser ingenuamente tomada
como o simples acumulo e aprimoramento dos conhecimentos
organizados de forma sistematica pelas sociedades modernas,
através de uma racionalidade que continuamente atenderia aos
designios do progresso. Como alertou Foucault (2003, p. 24) em
uma das conferéncias que proferiu no Rio de Janeiro em 1973, o
conhecimento cientifico deve ser analisado como “o resultado
histérico e pontual de condi¢des que nao sao da ordem do
conhecimento”, pois sao fendmenos sociais mais amplos que criam
as condi¢oes de possibilidade para que algo seja colocado sob o
“signo do conhecer”. Os discursos consagrados pelas diferentes
disciplinas cientificas nao sdao o resultado de uma evolucao
correspondente apenas ao desenvolvimento interno de um
determinado campo de conhecimento, sdo também o produto de
praticas sociais caracteristicas de um determinado periodo
historico, no qual se estabeleceram relagoes de poder especificas.

Nessa perspectiva tedrica, a producao historica dos saberes
cientificos, que se realiza em relagdes de poder especificas, ndao
pode ser atribuida a um sujeito do conhecimento original e
iluminado, tomado como instancia ultima de concepg¢ao das
verdades cientificas. Afinal, o sujeito de conhecimento “se constitui
no interior mesmo da historia, e que é cada vez fundado e
refundado pela histéria” (FOUCAULT, 2003, p. 10). Do ponto de
vista da genealogia foucaultiana, o individuo que produz o
conhecimento e o saber por ele elaborado sao produzidos pelas
praticas sociais de sua época:

Essas relagdes de “poder-saber” nao deveriam entdo ser analisadas a partir
de um sujeito de conhecimento que seria ou nao livre em relagao ao sistema
do poder; mas é preciso considerar ao contrario, que o sujeito que conhece,
os objetos a conhecer e as modalidades de conhecimentos sao tantos outros
tantos efeitos dessas implicagdes fundamentais do poder-saber e de suas
transformagdes histéricas. Resumindo, ndo é a atividade do sujeito de
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conhecimento que produziria um saber, util ou arredio ao poder, mas o
poder-saber, os processos e as lutas que o atravessam e o constituem, que
determinam as formas e os campos possiveis de conhecimento
(FOUCAULT, 20094, p. 30).

O processo no qual um determinado discurso assume o status
de saber cientifico ocorre quando — para além de conhecer uma
sofisticacdo epistemologica relevante, expressa em formulagdes
cientificas transformadoras, — € mobilizado por agentes sociais
(individuos, grupos sociais, institui¢des, corporagoes, aparelhos
estatais, etc.) que atuam para legitima-lo como discurso de
verdade, ou seja, como discurso vinculado ao exercicio do poder.
Os trabalhos genealodgicos de Foucault demonstram efetivamente
que a constituicdo de uma determinada forma de saber cientifico é
muito mais complexa que o resultado de uma evolugao do estagio
pré-cientifico ao cientifico, na medida em que essa mudanga
qualitativa na ordem do saber depende das relagdes de forga
estabelecidas na sociedade na qual o saber foi produzido. Como
observa Roberto Machado (2009, p. 177) em seu Foucault, a ciéncia e
0 saber, ao abordar a dinamica entre ciéncia e politica desde uma
perspectiva genealogica:

O objetivo da genealogia foi neutralizar a ideia que faz da ciéncia um
conhecimento em que o sujeito vence as limitagdes de suas condigdes
particulares de existéncia instalando-se na neutralidade objetiva do
universal e da ideologia um conhecimento em que o sujeito tem sua relagao
com a verdade perturbada, obscurecida, velada pelas condigdes de
existéncia. Todo conhecimento, seja ele cientifico ou ideolégico, s6 pode
existir a partir de condigdes politicas que sdo a base para que se formem
tanto o sujeito quanto os dominios de saber.

Na vida social ndo existe a possibilidade de um “fora da
ideologia”, lugar no qual surgiria a concepgdo cientifica mais
adequada, pois isenta dos interesses politicos. As praticas sociais
mobilizadas na producdo do conhecimento cientifico sao
atravessadas por relacdes de poder. A ciéncia, principalmente apds
o século XVIII, tornou-se imanente ao desenvolvimento do

390



capitalismo como sistema-mundo. Os discursos cientificos,
contudo, ndao sdao apenas determinados pelas condi¢des sociais e
econdmicas das sociedades modernas. A ciéncia produz um
conjunto de conhecimentos que, reconhecidos como legitimos e
verdadeiros, engendram as proprias condi¢des sociais e
econdmicas de existéncia: “Nao ha exercicio de poder sem uma
certa economia dos discursos de verdade que funcionem nesse
poder, a partir e através dele. Somos submetidos pelo poder a
produgao da verdade e s podemos exercer o poder mediante a
produgao da verdade” (FOUCAULT, 1999, p. 29).

A analise da historicidade dos saberes cientificos, desde um
ponto de vista genealdgico, exige a problematizagao dos vinculos
entre a produgao da verdade e o exercicio do poder:

Um saber como o que chamamos de cientifico é um saber que supde, no fundo,
que haja uma verdade em toda parte, em todo o lugar e em todo o tempo. Ou
seja, mais precisamente: para o saber cientifico, ha momentos em que se
apreende mais facilmente a verdade, pontos de vista que permitem perceber
mais facilmente ou mais seguramente a verdade; ha instrumentos para descobri-
la onde ela se oculta, onde ela esta recuada ou escondida. Mas, como quer que
seja, para a pratica cientifica em geral, sempre ha verdade; a verdade esta
presente em toda coisa ou sob toda coisa, a proposito de tudo e de qualquer coisa
pode-se colocar a verdade (FOUCAULT, 2006, p. 301-302).

Os trabalhos genealdgicos realizados por Foucault no
transcorrer da década de 1970, encontrados nos livros que publicou
e cursos que ministrou no College de France, empreendem um
importante confronto critico com diversos campos cientificos. O
estudo genealdgico da emergéncia dos saberes cientificos deve
buscar compreendeé-los em sua positividade, ou seja, naquilo que
sdo capazes de produzir em termos de efeitos (VEIGA-NETO, 2003,
p. 65). Para tanto, parece-me, Foucault demonstrou ser importante
compreender: a dinamica entre a ciéncia e as praticas sociais que
lhe sdo correlatas; as relagdes entre saber cientifico e funcionamento
do poder em contextos historicos especificos; os processos de
producao de verdades socialmente legitimas por meio da
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elaboracao dos discursos cientificos. Como afirma Machado (2009,
p- 177): “Nao ha saber neutro. Todo saber é politico”.

A genealogia como o avesso da estultice contemporanea

O objetivo do presente texto, até aqui, foi sugerir que os estudos
genealdgicos de Foucault podem servir de estimulo e exemplo para
a realizacdo de andlises consistentes a respeito da emergeéncia
historica dos saberes cientificos. Todavia, interessa aqui perceber
que a intensidade da critica de Foucault a esses “hinos solenes do
progresso” (DREYFUS E RABINOW, 2010, p. 142), na qual o rigor, a
acidez e a ironia estdo sempre presentes, nao se constitui em negagao
da efetividade da ciéncia moderna. Nao é possivel, sob qualquer
hipdtese, aproximar a démarche critica de Foucault em suas analises
historicas da psiquiatria ou da medicina social, por exemplo, ao que
atualmente conhecemos e enfrentamos sob as denominacbes de
anticientificismo, negacionismo e conspiracionismo — correntes que
sao, sobretudo, expressdes do neofascismo que se organizou como
campo politico poderoso e perigoso em importantes paises, como é
o caso do Brasil, no transcorrer das primeiras décadas do século XXI
(LAZZARATO, 2019).

Alfredo Veiga-Neto, recentemente, publicou um texto que tem
muito a contribuir para o debate sobre as formas de anti-
intelectualismo supracitadas. Intitulado Mais uma Ligdo: sindemia
covidica e educagdo, foi publicado pela Revista Educagao & Realidade
no segundo semestre de 2020. No artigo, nosso homenageado
oferece algumas defini¢des importantes para demarcarmos a
oposicao entre a genealogia de Foucault e a estultice
contemporanea?, que fundamenta fendmenos perversos e
deletérios como o movimento antivacina.

* Recorro ao texto do proprio Veiga-Neto (2020, p. 17), para definir o termo
estultice: “Caracteristica ou atributo dos estultos, isso é, daqueles que, nado
apresentando sensatez e bom discernimento, sdo esttipidos, néscios ou, no jargao
popular, burros (uma palavra que prefiro nao usar para nao ofender os muares...).
Derivada dos radicais indo-europeus sta- (estar de pé e imdvel) e stel- (por-se,
colocar-se), a palavra estulto situa-se no mesmo campo semantico das palavras
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Para Veiga-Neto (2020, p. 8), o anticientificismo é a “postura
contraria a Ciéncia — seus métodos, suas praticas, seus principios.
Os movimentos antivacinais, por exemplo estao imbricados com o
anticientificismo e, frequentemente, também com o
conspiracionismo”. Ja o negacionismo “denota a pratica de negar
sistematicamente realidades ou verdades que, embora evidentes,
causam algum medo ou desconforto” (VEIGA-NETO, 2020, p. 7).
O negacionismo tem como vitimas, que sdao cada vez mais
numerosas nas sociedades contemporaneas, individuos e grupos
organizados que revelam “dificuldade no enfrentamento de
problemas que, para serem compreendidos e resolvidos, exigem o
emprego de alguma racionalidade fora do alcance dos estultos”
(Idem). Por fim, para ficar em trés defini¢des propostas por Veiga-
Neto (2020, p. 7), o conspiracionismo é justamente “um modo de
enxergar conspiracOes atuando em toda parte e engendradas por
agentes malignos — pessoas, organizagdes ou espiritos —,
trabalhando calculada e secretamente contra nds”. A circulagao
dessas tendéncias de comportamento ou de pensamento nas
sociedades contemporaneas tem produzido uma sintese na qual “a
arrogancia, a pobreza intelectual, o fundamentalismo, o
anticientificismo e o  conspiracionismo  reforcam  os
comportamentos negacionistas” (Idem).

Embora Foucault (1999, p. 14) tenha afirmado que as
“genealogias sao, muito exatamente, anticiéncias”, seu confronto
critico com os discursos cientificos difere radicalmente do combate
ao conhecimento cientifico realizado pelos negacionistas. A
perspectiva genealdgica nao nega a realidade dos saberes
cientificos e sua relevancia social, nem procura desvelar mentiras
ou conspiragdes por parte dos individuos e instituigdes que os
produzem. A andlise genealdgica nao pressupde uma “recusa do
saber” ou um “direito lirico a ignorancia e ao nao-saber” (Idem).
Trata-se, pelo contrario, de compreender de forma cuidadosa como

estabulo, estatico, apdstolo, estatua, obstinado, estar, poste, pedestal, estupor,
estado e suas derivadas”.
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o conhecimento cientifico elabora verdades amplamente
legitimadas e determinantes para a vida social moderna e/ou
contemporanea. Do ponto de vista intelectual, os trabalhos
genealdgicos de Foucault procuraram compreender o carater
politico dos saberes cientificos em toda a sua extensao, ou seja, em
sua positividade, considerando sua capacidade de ensejar relagoes
de poder e produzir fendmenos sociais concretos. De modo que tais
analises, mesmo que realizadas nos termos de uma critica radical,
se constituem em um importante reconhecimento da efetividade do
conhecimento cientifico.

Do ponto de vista politico, por sua vez, a genealogia pode ser
definida como o avesso da estultice contemporanea. As correntes
anti-intelectuais das primeiras décadas do século XXI, imanentes
ao neofascismo, se valem da negac¢do do conhecimento cientifico
para justificar seu empenho politico em favor da reprodugao das
opressOes individuais e coletivas. O vinculo entre fascismo e
neoliberalismo, que se afirmou definitivamente na década de 1970,
no contexto da ditadura chilena, criou condigbes para a
radicalizagao das formas da guerra de classe, de sexo/género e raga
que o capital — com sua inigualdvel capacidade de producao e de
destrui¢do — promove no seio das populagdes humanas (ALLIEZ;
LAZZARATO, 2016). O anticientificismo, o negacionismo e o
conspiracionismo sao subprodutos da exacerbagao dessas guerras
civis (declaradas ou nao), bem como da catastrofica expropriacao
de recursos naturais e de seres humanos que caracteriza nossa
época historica. Quando Foucault (1999, p. 15) propos que a
genealogia seria uma forma de oposigao a “coer¢ao de um discurso
tedrico unitario, formal e cientifico”, tinha por objetivo de
empreender um contraponto tedrico-politico aos efeitos de poder
derivados dos discursos cientificos: “Trata-se da insurrei¢ao dos
saberes. Nao tanto contra seus conteudos, os métodos ou conceitos
de uma ciéncia, mas uma insurrei¢ao sobretudo e acima de tudo
contra os efeitos centralizadores que sao vinculados a instituigao e
funcionamento de um discurso cientifico organizado [...]” (Idem, p.
14). A genealogia procede de forma inversa as correntes anti-
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intelectuais, pois sua funcao é justamente realizar a analise critica e
o combate politico aos processos de dominacgao. Nao é sem razdo,
portanto, que os grupos de extrema-direita que se dedicam a
popularizagao do conspiracionismo elegeram Foucault como um
de seus principais inimigos, em termos politicos e filosoficos,
identificando-o como intelectual e ativista ligado a libertagao
sexual e a0 marxismo cultural, temas sensiveis ao discurso politico
persecutdrio e reaciondrio das correntes neofascistas.
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Foucault, neoliberalismo e educacgao:
articula¢des em escritos de um pioneiro

Haroldo de Resende®

E imersos nesse estado de coisas que temos de
pensar, enquanto docentes, o que estamos fazendo,
seja com o0s outros, seja com cada um de nds mesmos.
(Alfredo Veiga-Neto, 2006.)

Um pensador equilibrista

Alfredo Veiga-Neto é um pensador da educacdo, um
educador. E um professor arraigado nesse campo de conhecimento
cuja formagao e concepgao de mundo lhe permitem uma vasta
entrada por varios saberes, ou melhor, varias entradas, por varios
acessos, o que confere aos seus ditos e escritos densidade e
profundidade ventiladas por no¢des da politica, da sociologia, da
economia, antropologia, da etimologia, da musica, da psicologia,
da economia, da filosofia, dentre outros saberes, oferecendo
problematizacdes e chaves de decifragao da educagao de um modo
bastante peculiar, original, diferente... Talvez pela vastidao de seu
repertorio, proporcionada pelas diversas entradas em diferentes
campos de saber e pelo modo como se situa nos horizontes do
mundo, ele adentrou numa oficina em que acima de seu portal de
entrada uma tabuleta, saudando seus visitantes, avisa: Foucault
desconcerta (TAYLOR, apud VEIGA-NETO, 2006, p. 82).

O seu ingresso nessa oficina, certamente, o torna ainda mais
arguto e ferrenho operario do campo do saber e das praticas
educacionais, fundando a sua propria oficina e levando adiante seu
oficio de educador em tantos e tdo valiosos ditos e escritos. Sim, o
professor Alfredo Veiga-Neto, de posse da caixa de ferramentas
conceituais de Michel Foucault monta a sua propria oficina

* Professor na Universidade Federal de Uberlandia.
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enfrentando o dilema de ser (nao ser) mais (ou menos) fiel ao
fildsofo francés. Mas como se trata apenas da vontade de saber que
move o pensamento desse educador, ele se desloca como um
equilibrista que ndo teme o abismo e se sustenta na tensao entre ser
fiel e ser infiel a Foucault. E é no equilibrio dessa fidelidade infiel
ou dessa infidelidade fiel ou, simplesmente, é sendo fiel a Foucault,
sendo-lhe ao mesmo tempo infiel, sem que isso seja contraditorio,
como ele mesmo diz, que na tensao mesma do equilibrista
destemido e na (in)certeza da queda para em seguida (re)compor o
passo no (des)compasso das contingéncias, no espanto do
acontecimento, no assombro das evidéncias, na incessante
instabilidade do provisorio, no perigo do salto sem a rede de
protecao das metanarrativas ou da insuspeicao teleoldgica que
Alfredo é um dos fundadores dos estudos foucaultianos no Brasil,
particularmente, no campo da educagao.

Certamente um dos espagos de divulgacdo e consolidacao
desses estudos foucaultianos é o Coldquio Internacional Michel
Foucault? cuja realizagao marca vivamente a apropriacao e o uso de
conceitos por diferentes pesquisadores e estudiosos de diferentes
areas, nao s6 do Brasil, mas também, de vérias partes do mundo, o
que autentica sua importancia na circula¢ao de ideias foucaultianas

! Sem entrar na questdo do modo de apropriacao, é possivel afirmar que, mais ou
menos do final da década de 1970 até os anos de 1990, as pesquisas educacionais
que se utilizaram do pensamento de Foucault eram bastante raras e esparsas, o
que sofre uma mudanga significativa a partir de meados da década de 1990,
quando também, ja na virada do milénio, os cursos do fildsofo francés sao
traduzidos no Brasil, abrindo o leque de tematicas e ampliando o seu repertdrio
conceitual, o que propiciou a ampliagdo da prépria bibliografia brasileira sobre
aportes do pensamento de Foucault para a educagao. Um dos marcos fundadores
dessa bibliografia é o livro Critica pds-estruturalista e educagdo, organizado por
Veiga-Neto, lancado no ano de 1995 e que contribui significativamente para a
disseminacao e consolida¢io dos estudos foucaultianos no campo educacional.

2 Foi somente a partir da quarta edicdo que o evento adotou de vez essa
denominacdo seguida de um subtitulo, destacando a tematica especifica das
respectivas edi¢des, de modo que até a terceira edigdo a nomenclatura apresentou
variagdes, conforme pode ser observado no Quadro 1.
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para reflexdes das mais variadas tematicas, nos mais diversificados
campos. Trata-se de um evento periddico, que vem se realizando
sistematicamente, desde o0 ano de 1999, e tem lugar em diferentes
instituicdes de varios estados brasileiros. Todas as edi¢des do
Coléquio, do primeiro ao ultimo, ocorrido de forma remota, em
2021, contaram com a presenga afetiva e efetiva participagao do
pesquisador Veiga-Neto, o que pode ser conferido no Quadrol.

Quadro 1: Ano de realizacao do Coléquio Internacional Michel Foucault,
tematica enfocada, titulo da intervencdo de Veiga-Neto, instituigao e
localidade

Denominagao/ Titulo da intervencdo Instituicio/
Ano - q g
tematica do evento de Veiga-Neto cidade
1999 | Coldquio Michel Tecnologias do eu na UERJ/Rio de
Foucault escola moderna Janeiro
2000 | Coléquio Foucault - O descontrole da Unicamp/
Deleuze: o que estamos maquina: a escola na Campinas
fazendo de nés mesmos? | sociedade de controle
2004 | Coléquio Internacional Foucault e a Educagao: | Unicamp/
Michel Foucault, 20 anos | novos desafios frente Campinas
depois ao Império
2007 | IV Coldéquio Michel Foucault: o UFRN/Natal
Internacional Michel espago jogado no
Foucault, cartografo: tempo
pensador dos espagos,
das margens, dos limites
e das fronteiras
2008 | V Coloquio Internacional | O curriculo e seus trés Unicamp/
Michel Foucault: para adversarios Campinas
uma vida nao fascista
2009 | V Coloquio Internacional | Governamentalidade UEFR]J/
Michel Foucault: filosofia | neoliberal e Educacao: Rio de Janeiro
& politica problematizagdes a
partir de Michel
Foucault
2011 | VII Coléquio Rebatimentos: a PUC-SP/
Internacional Michel inclusao como Sao Paulo
Foucault: 0 mesmo e o dominacgao do outro
outro — 50 anos de
Histéria da loucura
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2013

VIII Coléquio
Internacional Michel
Foucault: Michel
Foucault e os saberes do
homem: como na orla do
mar, um rosto na areia

Focos de experiéncia e
contraconduta:
ferramentas para
problematizar as
politicas e praticas de
inclusao social

UER]/
Rio de Janeiro

Internacional Michel
Foucault: devir do
pensamento e
multiplicagdo de praticas

além da
disciplinaridade

2015 | IX Coléquio 40 anos de Vigiar e Instituto
Internacional Michel punir: a alma é deste Ricardo
Foucault: Michel mundo Brennand -
Foucault e as UFPE -
heterotopias do corpo UFRN/Recife

2017 | X Coléquio Internacional | E preciso revoltar-se Unicamp/
Michel Foucault: Michel Campinas
Foucault e as
insurreigoes: é initil
revoltar-se?

2018 | XI Coléquio Aguas claras, aguas UESC/
Internacional Michel turvas Floriandpolis
Foucault: Foucault e as
Praticas de Liberdade

2021 | XII Coléquio Sindemia covidica: para | PUC/Sao Paulo

Fontes: Folders do Coldquio, sites disponiveis e livros resultantes do evento.

Além disso, dos onze livros resultantes desse evento, sete
foram organizados por ele em parceria com outros pesquisadores,

da mesma forma que em oito desses livros foram publicados textos

de sua autoria, conforme consta no Quadro 2. As tematicas
abordadas nesses seus ditos, em seguida tornados escritos,
perfazem um amplo arco de reflexdes, particularmente, acerca da
questdao educacional, como também de outros temas nao
necessariamente ligados a educagao de forma direta, o que também
pode ser observado no Quadro 2.
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Quadro2: Livros resultantes do Coldquio Internacional Michel Foucault, seus
organizadores, titulos dos textos de Alfredo Veiga-Neto, editora e ano de

publicagao
Titulos de Veiga-
Titulo do livro Organizadore(s) Neto integrantes da | Editora/ano
coletanea
Retratos de PORTOCARRERO, | Educacaoe Nau/2000
Foucault Vera; BRANCO, governamentalidade
Guilherme Castelo neoliberal: novos
dispositivos, novas
subjetividades
Imagens de RAGO, Margareth; | Coisas do governo... DP&A/
Foucault e ORLANDI, Luiz B. 2002
Deleuze: Lacerda; VEIGA-
ressonancias NETO, Alfredo
nietschianas
Figuras de RAGO, Margareth; | Dominacao, violéncia, | Auténtica/
Foucault VEIGA-NETO, poder e educagao 2006
Alfredo (orgs.). escolar em tempos de
Império
Cartografias de | ALBUQUERQUE | ----- Auténtica/
Foucault JUNIOR, Durval 2008
Muniz de; VEIGA-
NETO, Alfredo;
SOUZA FILHO,
Alipio
Para uma vida | RAGO, Margareth; | O curriculo e seus Auténtica/
nao-fascista VEIGA-NETO, trés adversarios: os 2009
Alfredo funcionarios da
verdade, os técnicos
do desejo, o fascismo
Foucault: BRANCO, Governamentalidades | Auténtica/
filosofia & Guilherme Castelo; | , neoliberalismo e 2011
politica VEIGA-NETO, educacao
Alfredo (orgs.).
O mesmo e o MUCHAIL, Rebatimentos: a Auténtica/
outro: 50 anos Tannus, Salma; inclusdao como 2013
de Historia da FONSECA, Marcio dominacgao do outro
loucura Alves da; VEIGA- pelo mesmo (em
NETO, Alfredo coautoria com Maura

Corsini Lopes)
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Michel RODRIGUES, Contraconduta e foco | Prismas/

Foucault e os Heliana de Barros de experiéncia: 2016
saberes do Conde; ferramentas para

homem: como Portocarrero, Vera; problematizar a

na orla do mar, VEIGA-NETO, inclusao social (em

um rosto na Alfredo coautoria com Maura

areia Corsini Lopes)

Michel RAGO, Margareth; | Gloria victis Intermeios/
Foucault e as GALLO, Silvio 2017

insurreigoes: é
intitil revoltar-

se?
Foucault e as BUTTURI ]UNIOR, --- Pontes/2019
praticas de Atilio;

liberdade I: o CANDIOTTO,

vivo & os seus | Cesar; SOUZA,
limites Pedro de; CAPONI,
------------------ Sandra

Foucault e as
praticas de
liberdade II:
topologias
politicas &
heterotoplogia
s

Fontes: Livros resultantes da realizagdo das diferentes edi¢des do Coldquio
Internacional Michel Foucault.

O objetivo deste texto é abordar, do conjunto das intervengdes do
pesquisador Veiga-Neto no ambito do Coléquio Internacional Michel
Foucault, — ou mais exatamente, do conjunto de seus escritos nos
livros resultantes desse Coloquio’, — as reflexdes nas quais, (mais)

3 Observa-se que nem sempre os textos publicados nos livros produzidos a partir
da realizagao do Coléquio correspondem as comunicag¢des apresentadas durante o
evento. E o caso, por exemplo, do que ocorre com a intervencio de Veiga-Neto no
primeiro evento realizado e com seu texto no livro que resultou desse Coldquio. Da
mesma forma, nem sempre as intervengoes orais no evento resultam na integragao
de textos na coletanea, o que se da, também a titulo de exemplo, no caso do livro
Cartografias de Foucault, organizado por Albuquerque Junior; Sousa Filho e Veiga-
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diretamente ele enfoca articulacbes entre a educacao e o
neoliberalismo. Nao se pretende esgotar todas as provocadoras
questOes ou desenvolver os férteis desdobramentos que as andlises
operadas por Veiga-Neto acerca da relagdo educagao-neoliberalismo
sugerem nesses escritos, mas apenas levantar, — de maneira
descritiva e um tanto esquematica e sem uma ordenagao rigidamente
sistematica, — pontos que realgam essa problematica sob o olhar do
professor Veiga-Neto, sublinhando a sua extrema importancia para o
entendimento de nossa atualidade sécio-educacional.

Efetivamente sdo mobilizados dois textos: Educacio e
governamentalidade neoliberal: novos dispositivos, novas subjetividades
(1999) e Governamentalidades, neoliberalismo e educacio (2011). Antes
de tudo é necessario sublinhar que, no vasto campo de discussoes
sobre relagoes entre neoliberalismo e educagao, o pesquisador
Veiga-Neto foi um dos precursores. E, certamente, em perspectiva
foucaultiana foi o pioneiro, inaugurando reflexdes educacionais no
registro da problematica neoliberal a partir de conceitos do
vocabulério de Foucault, como biopolitica e governamentalidade,
por exemplo.

Antes mesmo da publicagao, na Franca, do curso Nascimento
da bioplitica, no qual Foucault empreende a andlise das formas da
governamentalidade neoliberal, Veiga-Neto, para pensar a
educagdo engendrada nas formas neoliberais, ja se utilizou de
nog¢oes e analises desenvolvidos nesse curso, assim como também
no Seguranga, territorio, populagio, que até o momento de suas
formulagdes, se mantinham inéditos, disponiveis apenas em fitas-
cassetet, o que indica que o professor, realizando um trabalho de
pesquisa diretamente em arquivos franceses sobre Michel
Foucault, antecipa discussdes da conexao neoliberalismo-educagao

Neto, no qual nao é publicado texto seu, a ndo ser a Apresentagdo: uma cartogrdfica
das margens, em parceria com os coorganizadores.

4 Na Franga esses cursos foram editados no ano de 2004 e a tradugao brasileira de
ambos foi publicada em 2008.
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no territorio brasileiro, bem antes da publicagao do original francés
e, mais ainda, da traducgao brasileira.

Articula¢des entre neoliberalismo e educacdo em perspectiva
foucaultiana

De modo geral, em ambos os textos aqui elencados, o professor
Veiga-Neto faz uma moldura geral para o desenho do quadro de
reflexdes que empreende, observando dois aspectos de suma
importancia para o dimensionamento da educagao nas modulagdes
do neoliberalismo. Primeiro, a consideracdo de que, na atualidade,
vive-se num mundo marcadamente caracterizado por rapidas,
profundas, amplas e multiplas transformacdes que ocorrem, em
escala global, no ambito politico, social, econdmico e cultural e que
podem ser exemplificadas pela majoragdo da concentragao de
renda, pela globalizagao, pela diferenca de riquezas entre os paises,
pelo fortalecimento de minorias e, claro pelo préprio nascimento e
expansao do neoliberalismo como vetor de varios deslocamentos
na organizagdo da sociedade em franco contraste com o
liberalismo, seja no campo da produgao, do trabalho e do consumo,
seja na propria constituigao das subjetividades.

O professor faz tais considerag¢des para situar o envolvimento
da escola nessas transformacgoes, de sorte que ai se encontra o
segundo aspecto que emoldura suas reflexdes, trata-se da condigao
de imanéncia, ou seja, o que estd posto em questdo nao sao
meramente as transformagoes historicas e escolares como ligagoes
mecanicas de fatos numa relagao de causa e consequéncia, de uma
como resultante da outra, ao contrdrio, o que estd em jogo é a
atualizacdo, € o acoplamento e a diferenciagdo que se opera pelo
efeito na propria causa, provocando uma correlagao, de forma que,
reciprocamente, causa e efeito se articulam, se integram, se
misturam, se sobrepdem e se atualizam.

Seguindo a proposicao investigativa de Foucault de estudar o
neoliberalismo como quadro geral da biopolitica (Foucault, 2008a, p. 30),
ao descrever a racionalidade politica em que os problemas
especificos da vida e da populagdo sao postos no foco do exercicio
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de poder da razao governamental, Veiga-Neto argumenta que, ao
invés de compreendermos o liberalismo e o neoliberalismo como ideologias
de sustentacdo e justificagdo do capitalismo e do capitalismo avangado
(respectivamente), é mais produtivo compreendé-los como modos de vida,
como ethos, como maneira de ser e de estar no mundo (VEIGA-NETO,
2011, p. 38).

Assim considerado, o liberalismo, seja na sua forma classica
ou no desdobramento de suas duas principais tendéncias, — o
ordoliberalismo e o anarcocapitalismo, — ndao é um periodo
histérico, uma filosofia politica, uma representagdo social ou um
sistema econdmico. Trata-se de uma pratica, de uma espécie de
refinamento da arte de governar, segundo a qual o governo’ se
torna frugal, agindo moderadamente, de forma sutil, quase que
com certa leveza imperceptivel, de sorte que, governando menos
acaba por governar mais.

Na esteira das andlises foucaultianas, o educador Veiga-Neto
entende que o liberalismo, no campo politico, é constitutivo da
modernidade e corresponde a governamentalizacao do Estado no
maximo grau, sendo que aquilo que ¢ deixado para a gestao
governamental ¢, no limite, a tarefa de promover os ajustes sociais
que ja se encontrariam na natureza humana¢, de sorte que o objeto

5 Veiga-Neto num ensaio intitulado Coisas de governo... entre um exercicio de
lexicologia e uma revisdo de conceitos de Foucault desenvolve uma densa e
pertinente discussdao a respeito do termo governo em comparagdo com OS
vocabulos governamento e governamentalidade e seus usos no léxico foucaultiano, ao
mesmo tempo em que sugere a volta do uso do termo governamento em lugar de
governo quando referir-se a praticas ou atos de governar, distintas de acoes
governamentais enquanto instancia central do Estado. Contudo, talvez num gesto
de (in)fidelidade, e considerando que ndo havera prejuizo na compreensao das
discussdes aqui apontadas, neste texto nao serd usada a palavra governamento,
segundo suas indicagdes, mesmo porque tal proposicao é posterior a escrita de um
dos textos aqui abordados, sem essa distingao vocabular.

¢ Foucault, na aula de 24 de janeiro de 1979 do Curso Nascimento da biopolitica,
argumenta que o que surge em meados do século XVIII é um naturalismo
governamental mais do que um liberalismo, mas que o emprego do termo
liberalismo é plausivel, visto que é a liberdade que se encontra no centro dos
problemas da pratica governamental (Cf. Foucault, 20082, p.84-85).
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de ocupagao da governamentalidade liberal é o governo da
sociedade, constituida por sujeitos que sao a um s6 tempo objetos
e parceiros do governo, na medida em que sao governados por
forcas externas e também se autogovernam, segundo preceitos
internalizados que, em boa parte, provém justamente desse
governo de fora.

A subjetividade moderna é modulada tanto no nivel da
populagdo, como no nivel individual, de modo que o
engendramento da modernidade trouxe a combinagao desses dois
niveis, instituindo novas praticas sociais na configuragao de antigas
institui¢des, numa relagdo de imanéncia, em que o ethos moderno é
produzido. No conjunto de tais institui¢des, a escola é destaca por
Veiga-Neto, visto que, para ele, em certo sentido, o que a escola
produz ocorre na dimensao da criacdo, da aplicacdo e da difusao
das tecnologias modernas. E ficil ver que a escola é o locus onde novas
tecnologias sio tanto inventadas quanto aplicadas; ela é, além disso, a
instituicdo que mais ampla e precocemente se encarrega de “capturar” os
individuos e disseminar tais tecnologias (VEIGA-NETO, 2000, p. 189).

Tendo em vista o nascimento do neoliberalismo e a proliferacao
de suas ldgicas, o interesse do educador Veia-Neto mais que
estabelecer uma caracteriza¢do do mundo atual, é considerar usas
transformacoes, incluindo o préprio neoliberalismo. De modo mais
especifico, no registro da problematizagao da educagao, seu interesse
¢ o exame da forma que a instituigao escolar assume em face das
transformagoes do mundo neomoderno, uma vez que, para ele, é
indissocidvel a implicagdo da escola na fabrica¢do do individuo
moderno, assim como na propria constru¢ao da modernidade.
Nesse sentido, o educador indaga: qual é o futuro da escola? (VEIGA-
NETO, 2000, p. 189).

Para ele, é possivel entrar nessa questao, ao modo
foucaultiano, — sem apontar uma resposta peremptdria, — a partir
das modificagdes do capitalismo em curso no presente, o que
sumariamente corresponde a constatacao da irracionalidade de se
governar demais, o que deu lugar, na década de 1940, aos
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desdobramentos neoliberais em suas duas principais alternativas,
a alema e a norte-americana, ja apontadas anteriormente.

Veiga-Neto sustenta que, em relagdo as praticas que
sustentaram as mudangas ocorridas no mundo contemporaneo, a
vertente norte-americana, da Escola de Chicago parece ter sido
aquela cuja prevaléncia foi mais forte, de modo a dar direcao as
politicas econdmicas nao s6 dos paises ocidentais, mas
praticamente de todo o mundo, em func¢do da crescente posicao
hegemonica dos Estados Unidos na geopolitica mundial.

De toda forma, nas duas versdes, o que foi se impondo, como
observa o professor, foi a clareza da necessidade de que a produgao
ocorresse de modo diferente, ja que nao bastava apenas produzir
mais e melhor, o que acabou por ocasionar a diversificacao
crescente das ofertas que, por sua vez deveriam corresponder a
diversificada e intensa demanda em func¢do do aceleramento dos
ciclos de produgao-consumo-lucro e do consequente aumento da
acumulagao capitalista. Esse aceleramento provoca o deslocamento
da énfase da produgao para o produto que, para circular, depende
do mercado, o que gera, como destaca Veiga-Neto, a sua reificagao.
Além do mercado reificado e essencializado pela logica economica
do neoliberalismo, é imprescindivel a diversificagao das demandas
ao mesmo tempo em que os consumidores devem estar receptivos
a essas demandas diversificadas, ou seja, no minimo, os individuos
devem ser conduzidos ou induzidos as demandas, de modo que
surge, entdo, a necessidade de um novo modelo de consumidor.

O educador gatcho sugere que se reconheca que a
escolarizacdo de massas € algo importante para o neoliberalismo;
alids, mais que isso, ele sugere que se trata de algo crucial para que
a logica neoliberal funcione. De acordo com suas formulagoes, os
objetivos da escolarizagdo no e para o neoliberalismo consistem em

cirar/moldar o sujeito cliente. Mas essa novidade ndo implica, necessariamente, a
demissio daquele grande objetivo que norteou a escolarizagdo na Modernidade: [...]
a escola foi pensada — e ainda vem funcionando — como uma imensa maquinaria
de confinamento disciplinar, a maior encarregada pela ampla normalizacdo das
sociedades modernas (VEIGA-NETO, 2000, p. 206).
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Valendo-se de Bauman, em comentario sobre Foucault, o
pesquisador Veiga-Neto afirma que o poder disciplinar agora se
destina ao controle daqueles que nado se encontram ao alcance das
tecnologias de sedugao do mercado, o que implica, em suas andlises
que o mercado reificado e essencializado, como primazia, podera
desempenhar o papel de pandptico, assim como de outras praticas
de disciplinamento e normalizagdo, sendo, pois, a norma do
mercado a vigilancia e o controle. Ainda com base em proposicoes
de Bauman, o educador Veiga-Neto vislumbra, de uma parte, os
que estao ao alcance da sedugao do mercado e, de outra, aqueles
que se encontram fora desse alcance, ou seja, o resto.

O professor Veiga-Neto chama a atencao para o problema de
se considerar no mundo atual, constantemente cambiavel,
heterogéneo e polimorfico, a existéncia de uma tnica “escola”. Ele
argumenta que € necessario observar de que tipo de escola se fala,
a quem se destina, que objetivos atende na configuragdo social em
que se encontra. Em face da pluralidade escolar contemporanea, ele
se limita a uma classificagdo em que figura de um lado, a escola
publica, voltada para o atendimento das camadas pobres e, de
outro, a escola privada, montada como uma mercadoria disponivel
para a livre escolha e consumo de determinados clientes.

Nas escolas privadas, observa Veiga-Neto, tem sido cada vez
mais comum — apesar de movimentos em prol do retorno a
disciplina — a flexibilizacdo de praticas disciplinares mais
tradicionais, dando lugar a pedagogias calcadas em psicologias
informadas por tecnologias que resultam em relagdes que fazem
dos alunos sujeitos tao dependentes e manipulaveis quanto se
considerem liberados. E a partir dessa dependéncia e manipulacio que
a escola pode orientar os futuros sujeitos-clientes a serem mais
competitivos e competentes em suas escolhas de consumo (VEIGA-
NETO, 2000, p. 207).

Nesse diapasao, pontua o educador, as inovagdes de ordem
administrativa e pedagogica penetram profundamente nas escolas, de
modo a consubstanciar tendéncias de empresariamento das
institui¢des privadas, resultando na antecipa¢gdo do mundo fora do
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espaco escolar como a forma ideal de preparo de competéncias para
atuacdo no mundo decifrado pelo mercado e pautado na competigao.

Esta claro em suas argumentagdes, ao estabelecer paralelos
entre o liberalismo cldssico e neoliberalismo que naquele a
liberdade do mercado era entendida como natural, espontanea, ao
passo que neste deve ser o tempo todo fabricada e exercitada como
competicao, o que, alids, para ele, constitui o ponto nodal que torna
a escola uma instituicdo do mais alto interesse para o sistema
neoliberal. Ancorado nas reflexdes de Foucault sobre a competigao
como inteligibilidade neoliberal, Veiga-Neto sustenta sua prépria
reflexdo afirmando que

a inteligibilidade neoliberal intervird para maximizar a competicio, para produzir
liberdade para que todos possam estar no jogo econdmico. Dessa maneira, o
neoliberalismo constantemente produz e consome liberdade. Isso equivale dizer que
a prépria liberdade transforma-se em mais um ‘objeto de consumo’ (VEIGA-NETO,
2011, P. 39).

No esquema neoliberal que se concentra na competicdo, a
énfase recai sobre o consumo que se emaranha na inextrincavel
trama entre sujei¢ao e expertise da qual provém a ilusdao de que
cada individuo é capaz de guiar suas escolhas pessoais racional e
ativamente como se fosse senhor de seu dominio, guiado pela
propria vontade, de modo que Veiga-Neto aponta, nesse aspecto, a
liberdade como ambivaléncia tipica do esquema neoliberal, uma
vez que se torna condigao para a propria sujei¢ao do individuo. Na
medida que o exercicio do poder pressupde o sujeito livre em seus
desejos e necessidades, em seus interesses e escolhas, para que esse
sujeito possa agir de forma livre, deve antes ser conduzido,
moldado, conformado para que seja capaz de exercer sua liberdade
de maneira responsavel, num sistema que o traz cativo.

Dai a escola configurar-se numa maquinaria de fabricagao de
subjetividades, no funcionamento de mecanismos que
supostamente liberam o sujeito e o fazem transitar entre escolhas.
Contudo, no sistema neoliberal o continuo artificio da liberdade é
dinamizado e exercitado sob a forma da competicao, cujos
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processos nunca sao deixados livres, ao sabor do acaso, mas
devidamente transmitidos, regulados, controlados, instruidos,
governados. Como institui¢ao correlata, a escola, em certo sentido,
¢ uma mdaquina na qual e com a qual se governa e se é governado.
Em boa parte, é nessa maquinaria institucional que os processos
econdmicos e as relagoes de escolha e competigao sao ensinados e
aprendidos, constituindo subjetividades.

No minimo, isso refor¢a a importancia das reflexdes sobre
articulagdes entre o sistema neoliberal e o campo da educacdo
propostas pelo educador Alfredo Veiga-Neto, por mais
desconcertantes que possam ser para a comodidade e acomodacao
das praticas educacionais do nosso cotidiano como se nao houvesse
nada novo sob o sol. Como ele mesmo diz:

Ainda que ndo seja condigdo suficiente, saber como nos governam e como nos
governamos é condicdo necessdria para qualquer agdo politica que pretenda colocar
minimamente sob suspeita aquilo que estio fazendo de nés mesmos, justamente num
mundo em constantes transformacdes, onde tudo isso se torna dificil e perturbador
(VEIGA-NETO, 2011, p. 37).
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Educacao, trabalho e subjetividades:
do trabalhador disciplinado ao morto de fome endividado

Karla Saraiva®

A organizagao do trabalho e a forma escolar encontram-se
imbricadas desde o surgimento da escola publica na Europa do
século XIX. O corpo do operario era forjado nos bancos escolares,
que produzia corpos ddceis e bem adaptados as rotinas
disciplinares. Desde finais do século XX, estamos vivenciando
profundas e rapidas transformagdes na organizagao do trabalho,
nas quais as tecnologias digitais tém um papel importante. Ainda
que nao determinem essas transformagoes, elas sao uma condicao
de possibilidade para sua emergéncia e fortalecimento. Neste
capitulo, apresento um breve panorama dessas transformagoes da
organizagao do trabalho e trago algumas relagdes com discursos e
acontecimentos educacionais contemporaneos, focalizando o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais.

Na secao seguinte, faco um resgate sucinto das relagdes escola-
trabalho no contexto de uma sociedade disciplinar. A seguir,
discuto as novas formas de organizagao do trabalho que emergem
a partir do final do século XX. Finalizo tratando das relagoes com
as competéncias socioemocionais.

Capitalismo industrial e escola disciplinar

A Revolucao Industrial teve inicio em meados do século XVIII,
na Inglaterra, expandindo-se para o restante da Europa e
aportando nos EUA no século XIX. As fabricas que surgiram nesse
processo estavam orientadas por uma ordem que Foucault (1999)
denominou disciplinar: rigido controle do tempo e corpos fixos em
postos de trabalho, colocando todos e cada um sob vigilancia e

" Professora e pesquisadora da Universidade Luterana do Brasil.
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instituindo sangdes para quem infringisse os regulamentos. Os
operarios dos primeiros anos da Revolug¢do Industrial eram
oriundos da zona rural, ndo estando habituados com essas rotinas.
Isso resultava em elevado absenteismo e problemas de adaptagao.

De acordo com Varela e Alvarez-Uria (1992), havia a percepgao
de que esses problemas poderiam ser superados pela escolarizagao.
Isso pode ser observado na citagao que fazem de Estrada (1852 apud
VARELA; ALVAREZ-URIA 1992, p. 240): “A educagio dos
trabalhadores ¢ o tnico meio seguro de precaver as agitagdes
tormentosas”. A escola moderna, uma invencao do século XVII,
instituiu-se como escola publica no século XIX, dando condig¢oes para
o avango e consolidagdao do capitalismo industrial. A organizacao
disciplinar da escola, andloga a da fabrica, produz corpos doceis e
uteis, capazes de aceitarem as rotinas fabris com maior facilidade. O
corpo do operario era forjado nos bancos escolares.

No Brasil, tanto a industrializa¢dao, quanto a criagao de escolas
publicas, é bem posterior ao movimento que se observa na Europa,
além de avangar em outro ritmo. Gettlio Vargas chega ao poder em
1930 com um projeto desenvolvimentista de industrializagao para o
pais. Tal projeto ganhara mais forca no governo de Juscelino
Kubitschek e serd levado adiante pelos governos militares. A
participagdo da industria de transformacdo no PIB alcanca seu
maximo nos anos 1970-1980, quando representava cerca de um
quarto do valor total. Em 2018, a participacdo da industria de
transformagdo era de apenas 11,3%, tendo decaido ainda mais
depois disso (MORCEIRO, 2019). Atualmente, o setor com mais
pessoas atuando € o setor de servigos, considerado aquele com maior
precarizagao do trabalho. 45% dos trabalhadores brasileiros estao
nesse setor contra 22% no comércio e 13% na industria (IEDI, 2019).

Reportagem publicado no periddico El Pais (OLIVEIRA, 2021)
indica que a pandemia acentuou o processo de desindustrializacao.
O entrevistado Fausto Augusto Jr., diretor técnico do DIEESE,
comenta que isso também vem ocorrendo em paises desenvolvidos,
porém por outros motivos. Enquanto 14, a industria de
transformagdo vem sendo substituida por atividades ligadas as
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tecnologias de ponta, que vem sendo chamada de industria 4.0, aqui
sua substituicao vem sendo pelo agronegocio e pelo extrativismo.
Ainda segundo a matéria, existe uma politica do atual Governo,
presidido por Jair Bolsonaro, de incentivo a esse processo.

Gettalio Vargas nao apenas se preocupou com a
industrializagao do pais, como foi o primeiro governante a criar
politicas nacionais para a educagao nos anos 1930 e 1940. Ja em
1930, criou o Ministério da Educacao e da Saude Publica, sob o
comando do escolanovista Francisco Campos, que regulamentou o
ensino secundario e o ensino superior. Porém, uma forte critica, foi
nao ter dado qualquer atengao a escola fundamental. Ainda sob o
Governo Vargas, entre 1942 e 1946, aconteceu a chamada Reforma
Capanema, que € assim denominada por ter sido realizada pelo
entdo Ministro da Educacdo, Gustavo Capanema. Essa reforma
regulamentou o ensino fundamental e criou 0 SENAC e o SENAL
Contudo, ndo houve uma efetiva expansao da escolarizagao para
as classes populares.

A Constitui¢ao de 1946 reconheceu a educagao como um
direito e determinou a que deveria ser desenvolvida a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional. Sua discussao durou
15 anos, sendo aprovada em 1961. Ela previa a obrigatoriedade do
ensino primario, o que nao ocorreu efetivamente, tendo em vista o
grande numero de iseng¢des previstas (NASCIMENTO, 2012). O
governo militar reformou a LDB em 1971, instituindo
compulsoriamente o ensino profissionalizante no segundo grau,
pretendendo com isso contribuir com o desenvolvimento do pais.
Embora a escolarizagdo obrigatdria s6 tenha acontecido com a LDB
de 1996, é possivel perceber uma relagio entre politicas
educacionais e os projetos desenvolvimentistas voltados para a
industrializacao.

Tecnologias digitais e capitalismo de plataforma

A organizacao disciplinar-fordista do trabalho que havia se
instituido na Europa e EUA ao longo do século XX proporcionou
um alto nivel de estabilidade e segurancga para seus trabalhadores
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nos anos 1970. Segundo Chamayou (2020), essa situacao levava a
crescentes demandas pelos operarios nas fabricas, com recusas que
se caracterizariam como indisciplinas: absenteismo, demissdes
voluntarias, resisténcia ao aumento de produtividade. Nesse
momento, as empresas comecaram a se mobilizar para restituir a
disciplina para o ambiente de trabalho.

Em um primeiro momento, tentaram endurecer as sangoes,
intensificando a disciplinariza¢do, mas isso apenas acarretou uma
maior resisténcia por parte dos trabalhadores. Para Chamayou
(2020, p. 41). “opera-se assim uma mudanca nas teorias da revolta.
Por que nos insurgimos? Diziam: por necessidade. Dirdo: porque
podemos nos dar ao luxo”. O patronato constatava que as revoltas
eram possiveis, pois a bonanga da situagao econdmica permitia que
os trabalhadores nao temessem as consequéncias. O pleno emprego
estava na raiz da indisciplina. Chamayou (2020, p. 53) transcreve
parte de uma matéria publicada na Newsweek, em 1970: “para
domar esse bando de inconsequentes, esse pais [EUA] precisa de
uma boa depressao”. Porém, nao basta ameagas ao emprego, sendo
mantidas as politicas de bem-estar. Era necessario, além da
depressao econdmica, reduzir as protegdes sociais.

Nesta época, comegava a se consolidar a racionalidade
neoliberal. Embora os principios do neoliberalismo ja viessem
sendo estabelecidos por tedricos desde meados do século XX, sua
transformagao em racionalidade politica disseminada pelo tecido
social aconteceu a partir dos anos 1970. O primeiro, digamos,
laboratdrio foi o Chile de Pinochet, o que mostra que desde sempre
os neoliberais nao tinham grande apreco pela democracia
(LAZZARATO, 2019). Porém, o neoliberalismo ganhou
visibilidade com os governos de Thatcher, na Inglaterra, e Reagan,
nos EUA. Foucault (2008), no Curso Nascimento da biopolitica, trata
o neoliberalismo como uma forma de governamentalidade, ou seja,
como uma racionalidade que ¢ assumida de modo cada vez mais
naturalizado para a conducdo das condutas. Nesse sentido, o
neoliberalismo gradativamente tornou-se um modo de vida, que
orienta visdes de mundo, valores e comportamentos. Na esteira do
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filosofo, Brown (2016) aponta que, mais do que politicas
explicitamente neoliberais, € necessdrio atentar a uma
racionalidade neoliberal difusa que se aloja até mesmo nas praticas
daqueles que querem combater o neoliberalismo.

Para Foucault (2008), o principio de inteligibilidade do
neoliberalismo ¢ a concorréncia. Uma concorréncia que atravessa a
sociedade em todos os seus niveis e em todas as esferas.
Concorréncia entre empresas, mas também entre individuos.
Concorréncia no ambito dos assuntos econdmicos, mas também
daqueles que estariam fora do estrito campo da economia. O
neoliberalismo estende a nogao de Homo aeconomicus e de mercado
para além dos dominios econdmicos, fazendo com que a ideia de
mercado recubra todos os dominios da vida.

Outros conceitos articulam-se com o de concorréncia no
ambito da governamentalidade neoliberal, dentre os quais destaco
dois que serdo importantes para desenvolver este capitulo. O
primeiro deles é o conceito de inovagado, que foi apropriado pelos
neoliberais a partir da obra de Schumpeter, Teoria do
desenvolvimento econdmico, de 1911 (apud DARDOT; LAVAL, 2016).
Para esse autor, a inova¢ao € a principal arma para vencer a
concorréncia.

O segundo é o de empreendedor, que é um sujeito que deve
gerir sua vida como uma empresa. Ou, conforme Foucault (2008),
que deve se conduzir como um empresario de si. O conceito de
liberdade € central para as teorias liberais e neoliberais, com
matizes distintos. Ainda segundo Foucault, enquanto a liberdade
para os liberais era da ordem do natural, para os neoliberais, a
liberdade deve ser produzida. Nesse sentido, o empreendedorismo
torna-se um imperativo e € valorizado como uma pratica de
liberdade, que emancipa o sujeito dos lagos de servidao. Incentivar
o empreendedorismo, fazer dele um tema presente no curriculo, é
produzir liberdade.

Entendo que essas sejam condigdes de possibilidade para as
transformacgdes da organizacao do trabalho, que vao se acelerar por
meio do uso das tecnologias digitais. Assim, € necessario
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compreender que essas tecnologias ndo estdo na origem das
transformacgdes, mas surgem como ferramentas que se acoplam a
um movimento que lhe antecede, contribuindo para sua
consolidagao e aceleragao.

Com popularizagao das tecnologias digitais e da conexdao em
rede desde o final do século XX, houve uma profunda
reconfiguragao dos modos de vida das sociedades em que elas se
fizeram mais presente. Em relacdo aos modos de produgao, autores
ligados ao operaismo italiano produziram o conceito de
capitalismo cognitivo nos primeiros anos do século XXI. Para
Corsani (2003, p.17), a inovagao trata-se de um “processo de
produgao de conhecimentos por conhecimentos”. Para a autora, se
a inovagao se fazia presente como exce¢ao no capitalismo
industrial, no capitalismo cognitivo, ela torna-se rotina. Agora, o
que importa € ser disruptivo, mais um dos vocabulos da novilingua
do neoliberalismo avan¢ado da terceira década do século XXI.

A partir dessa andlise, entendo que a temporalidade linear da
reproducao infinita do capitalismo industrial da lugar para uma
temporalidade pontilhista (MAFFESOLLL 2003), em que as
inovagdes incessantes rompem a continuidade do tempo,
tornando-o uma sucessao de instantes fracamente conectados e
ordenados.

Nesse cendrio, a produgdo ja ndo encontra seu lugar de
destaque no chao de fabrica (ainda que continue a necessitar dele),
mas nos escritorios de design, de projeto, de pesquisa, de
desenvolvimento, de marketing. Contudo, ainda que nesses lugares
se catalisem os processos inventivos, a produgao que acontece
como invengao se d4 em redes que sdo espacial e temporalmente
ilimitadas. Por essa razao, a inovagao € acelerada com o uso das
tecnologias digitais, capazes de colocar uma multidao de cérebros
em cooperagao (LAZZARATO, 2006).

Na mesma época em que foi criado o conceito de capitalismo
cognitivo, Lazzarato e Negri (2001) trouxeram o conceito de
trabalho imaterial. Uma forma de trabalho que requer um uso
minimo das forgas do corpo, apoiando-se sobre o uso do intelecto.
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A associacao do trabalho imaterial com o capitalismo cognitivo foi
discutida por Cocco, Silva e Galvao (2003).

A hipétese do capitalismo cognitivo e de sua associagao com o
trabalho imaterial foi assumida por mim em outros artigos
(SARAIVA; VEIGA-NETO, 2009 e SARAIVA, 2013). Nesses
trabalhos, produzi criticas a essa forma de produgao e de
organizacao do trabalho, indicando seu potencial para estender a
atividade laboral de modo ilimitado, com capacidade de recobrir
todo o tempo da vida, bem como para promover a precarizagao do
trabalho, por facilitar processos de terceirizacao e pejotizagao, além
de uma extragao de valor ilimitada de uma criagao que excede os
limites da empresa. Além disso, considerava o capitalismo
cognitivo altamente excludente, pois tendia a gerar um namero
limitado de postos de trabalho.

Contudo, nos ultimos anos, podemos observar, por um lado, a
popularizagao das tecnologias digitais mdveis e, por outro, um
enorme espraiamento das chamadas plataformas. Esses
acontecimentos promovem novas transformagdes nos modos de
vida, o que inclui os processos produtivos e a organizagao do
trabalho. Nas sociedades em que o acesso a internet ja estd
razoavelmente disseminado, um numero crescente de atividades
passa pelo uso de plataformas. Redes sociais; servigos bancarios e
financeiros; servigos de comunicagao instantanea; streaming de
musica e video, servigos publicos variados (Cadastro Unico, SUS,
Imposto de Renda, ...); plataformas de compras online sao algumas
das plataformas que estao presentes na vida cotidiana daqueles que
tém um minimo de inclusao digital. Também usamos plataformas
para pedir comida, solicitar transporte, fazer cursos online, buscar
prestadores de servigos domésticos, entre outras demandas.

Frente a isso, considero que a ideia de capitalismo cognitivo ja
nao seja a mais adequada para o quadro atual. Diversos autores
vém indicando outras formas de nomear o estagio atual do
capitalismo. Neste momento, acredito que a proposta de Srnicek
(2017) seja a mais adequada: capitalismo de plataforma. Parece-me
que seja possivel afirmar que o capitalismo de plataforma estd para
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a sociedade de controle, conforme Deleuze (1992), assim como o
capitalismo industrial estd para a sociedade disciplinar. Para
Lazzarato (2006), as relagdes de poder na sociedade de controle se
utilizam de tecnologias eletronicas avangadas, que potencializam a
acdo de mentes sobre mentes a distancia. Nas sociedades
disciplinares passava-se de uma instituicdo para outra em
sequéncia: da escola para a fabrica, para o exército (DELEUZE,
1992). Entendo que, nas sociedades de controle, passamos de uma
plataforma a outra, sem que haja uma sequéncia, pois todas se
comprimem na mesma tela. Nunca acabamos a relagio com uma
delas e estamos sempre prontos a iniciar uma nova.

E é no ambito do capitalismo de plataforma que podemos
perceber a emergéncia de um outro tipo de trabalho imaterial, que
volta a demandar as forgas do corpo e é organizado diretamente
por plataformas, mediando a ligagao entre prestadores de servigo e
consumidores. Abilio (2020), assim como outros autores, vem
denominando a isso de uberizagdo do trabalho, em referéncia ao
aplicativo de transporte individual mais conhecido em 2021.
Entretanto, assim como Grohmann (2020), entendo que é preferivel
denominar de plataformizacao do trabalho, tendo em vista que
existe um ntimero crescente de plataformas voltadas para esse fim.

A plataformizagao do trabalho, associada ao crescimento de
postos de trabalho na 4rea de servigos, comega a ser percebida com
a chegada do Uber ao pais em 2014. Para trabalhar para a empresa,
os chamados motoristas parceiros devem dispor de veiculo proprio,
arcando com todas as despesas, sem reconhecimento de direitos
trabalhistas. A empresa fica com uma porcentagem varidvel da
corrida, que pode chegar a 40% (CARVALHO, 2021). Nao ha
transparéncia em relacdo a essa taxa, trazendo inseguranca para os
trabalhadores. A tarifa para os consumidores também é variavel com
a demanda. Outras empresas também atuam nesse ramo, como a 99.
Tornar-se motorista de aplicativo constitui-se como alternativa tanto
para desempregados, quanto para a complementagao de renda de
quem tem alguma outra ocupagao profissional.
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Porém, nao sao apenas aplicativos de transporte individual
que surgem como opg¢ao plataformizada de trabalho. Entregas de
comida, utilizando motocicletas ou bicicletas, sdo ainda mais
populares, por necessitarem menor investimento no meio de
transporte. E, evidentemente, remuneram ainda pior os parceiros.
Outro segmento que vem ganhando adeptos sao os entregadores a
servico de empresas de logistica voltadas para a 4rea de e-commerce.
Existem, ainda, aplicativos para contratacdo de servigos tao
diversos quanto encanador, manicure, professor particular ou
advogado. Além desses, é necessario mencionar as plataformas
para oferta de cursos, como a Udemy. Ainda pouco conhecidas no
Brasil, estao em expansao nos EUA plataformas de crowdsourcing,
ou, em livre tradugdo, de colaboracao coletiva. Elas remuneram
individuos que realizam tarefas online, na maioria das vezes de
muito curto prazo.

Esse quadro, aprofunda a precarizagao do trabalho. De acordo
com Standing (2020), isso significa uma existéncia caracterizada
por uma permanente falta de garantia de continuidade do trabalho
e de renda. O tempo pontilhista da invengao é também o tempo
pontilhista da precarizagao, em que o futuro se apresenta
completamente opaco e a possibilidade de tragar planos se liquefaz.
Porém, o tempo pontilhista da precarizagao é também ilimitado,
principalmente no trabalho plataformizado, que exige uma
disponibilidade permanente.

Ainda segundo Standing (2020), isso vem constituindo uma
classe que ele chama de precariado. Sao trabalhadores privados de
uma identidade profissional e com os lagos de solidariedade
fragilizados. O tempo do trabalho plataformizado é um tempo sem
memoria, pois as trajetdrias profissionais perdem significado,
quando o que conta é o proximo job que permita fazer um
troquinho. “E preciso que, sem parar e de qualquer ponto de vista,
estejamos sempre contando. Que o temor de ‘perder uma
oportunidade’ seja o estimulante da vida” (COMITE INVISIVEL,
2018, p. 116-117).
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Srnicek (2017) traz o conceito de gig economy, que seria, em
uma tradugdo livre, uma economia de bicos. O precariado esta
imerso na gig economy, vivendo em um estado de acirrada
competicdo permanente por tarefas que possam render alguma
remuneragao, ou seja, que possam monetizar, palavra de ordem
para quem vive de bicos. “A majestosa figura do Trabalhador
sucede outra, raquitica, do Morto de Fome — pois, para que o
dinheiro e o controle possam se infiltrar por tudo, é preciso que o
dinheiro falte em toda parte” (COMITE INVISIVEL, 2018, p. 115).
Muitas vezes os trabalhadores precarizados sdao saudados como
empreendedores. Para Abilio (2021), isso € apenas gestao da
sobrevivéncia recoberta por uma versdao edulcorada de
empreendedorismo.

Muitas das tarefas decorrentes da plataformizagdao nao
requerem competéncias cognitivas muito desenvolvida. Para
dirigir um automovel, uma motocicleta ou uma bicicleta nao ¢é
necessdria uma formagao solida. Para ingressar nesse tipo de tarefa
basta dispor do veiculo e de licenga para conduzir o veiculo. Ja a
permanéncia € condicionada as avaliagdbes que o trabalhador
recebe. Sendo mal avaliado, podera ser suspenso e até banido do
sistema (embora uma das queixas seja justamente a falta de
transparéncia com as puni¢des). Mesmo nos casos em que as
competéncias técnicas estdo em jogo, como a contratagdo de um
professor, a avaliagdo permanece sendo central para que possa
permanecer e captar novos servicos. Essa avaliagdo passa pelo
conhecimento, mas talvez até mais pelas questdes relacionais.

Isso mostra que a vida do precariado é uma vida gamificada,
pautada na concorréncia e perseguindo likes e estrelas para que
possa sobreviver. Nesse mercado da avaliagdo, entendo que o
capital humano sofre um deslocamento: sua ligacdo com
capacidades técnicas ¢ enfraquecida e a com competéncias
socioemocionais reforgadas.
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Educacao e o capitalismo de plataforma

A governamentalidade neoliberal tem como um de seus
principios o conceito de capital humano. Theodore Schultz (1973) é
quem vai ser o percussor nas discussdes sobre o tema, com seu livro
O capital humano: investimentos em educagdo e pesquisa. Para o autor,
cada individuo possui um certo capital humano, envolvendo
caracteristicas inatas e outras adquiridas, que condiciona as
possibilidades de rentabilizar seu trabalho. FEle destaca a
importancia da educagao para fazer crescer o capital humano, por
desenvolver competéncias tteis para a economia.

Assim, a educagdo é algo a ser valorizado dentro de uma
racionalidade neoliberal, ainda que orientada para produzir
sujeitos alinhados com seus pressupostos. Isso faz com que cada
vez mais os especialistas em educacao provenham da economia ou
da administragao. Internacionalmente, é possivel perceber uma
atuacdo da Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) mais pronunciada na area do que a UNESCO.
Nesse mesmo sentido, nos ultimos anos surgiram no Brasil
diversas organizagdes financiadas por capital privado voltadas
para a educagao, que visam redirecionar as discussoes para orientar
as escolas publicas de modo a melhor atender o projeto neoliberal.
Destaco, entre outras, Fundacdo Airton Senna, Todos pela
Educagao, Fundacao Lemann, Fundag¢ao Bradesco, Fundacao
Telefonica e Instituto Peninsula.

Conforme a secao anterior, esta havendo uma reestruturagao
da atividade economica por meio da plataformizacao, baseada em
processos de avaliacdo gamificados que priorizam aspectos
afetivos do trabalhador. Assumo que o conceito de capital humano
também vem se transformando, para melhor atender as novas
demandas. Embora haja diversas dire¢oes possiveis para conduzir
essa discussao, irei tratar das chamadas competéncias
socioemocionais crescentemente inseridas nos curriculos escolares.

Um marco na valoriza¢ao das competéncias socioemocionais
na educagao é a fundagdo, em 1994 nos EUA, da organizagao
Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning (CASEL).
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Entre seus fundadores, estd o psicologo Daniel Goleman,
conhecido pelo seu conceito de inteligéncia emocional (CASEL,
2007). Esse é considerado até o presente o principal centro de
estudos sobre o tema Social and Emotional Learning (SEL),
considerado “chave para o sucesso das criangas na escola e na vida”
(CASEL, 2007, p. 1). Foi essa organizacao que construiu o modelo
das cinco macrocompeténcias socioemocionais (chamadas em
inglés de big five), que sdao detalhadas e discutidas pelo Instituto
Ayrton Senna (2021): autogestao, engajamento com os outros,
amabilidade, resiliéncia emocional e abertura ao novo. Cada
macrocompeténcia € formada por um conjunto de outras
competéncia. O site ainda as relaciona com a BNCC.

A partir da discussao que empreendi na se¢ao anterior sobre o
capitalismo de plataforma, acredito que seja possivel relacionar as
macrocompeténcias socioemocionais com as novas formas de
organizacdo do trabalho. Centrarei minha discussao nas
plataformas de transporte individual e de entregas de alimentos,
mas acredito que isso possa ser expandido para outras areas.

Para os trabalhadores ligados a essas tarefas, a autogestao ¢
imprescindivel. Precisam ter responsabilidade, uma das
componentes dessa macrocompeténcia, pois cancelamentos ou
atrasos sdo passiveis de punicao. Precisam ser persistentes,
organizados e determinados, também componentes da autogestao,
para nao desanimarem frente as dificuldades.

Isso nos leva a necessidade de resiliéncia emocional. Longas
jornadas, sem que as empresas oferecam qualquer tipo de suporte,
resultando em ganhos muito modestos requerem trabalhadores
com tolerancia ao estresse e a frustracao. A tolerancia a frustracao
também ¢ importante para superar as avaliagdes ruins que
porventura acontecam.

Porém, para ser bem avaliado, ndo basta ser responsavel. E ai
temos a macrocompeténcia da amabilidade. Os parceiros devem
tratar os clientes com empatia, respeito e transmitir confianca. As
plataformas vao gerir o trabalho, mas necessitam que cada um dos
trabalhadores tenha engajamento social, agindo com iniciativa e
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entusiasmo. Por fim, captar sujeitos para trabalhar em um sistema
até ha pouco desconhecido exige abertura ao novo, com interesse
por aprender.

A escola, em especial a ptblica, parece estar sendo instada a
abandonar seu papel de apresentar o mundo aos recém chegados
para se transformar em uma fabrica de subjetividades flexiveis e
bem ajustadas as logicas de um mercado de trabalho precarizado,
em que o conhecimento perde espaco para uma servidao por meio
da liberdade.
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Pandemia, perdas na aprendizagem e reinvencao da escola

Luis Henrique Sommer”
Sarai Schmidt”

Como todos os capitulos deste livro, a inspiragao tedrica deste
texto provém da producdo foucaultiana. Entretanto, neste texto,
essa inspira¢ao tem nuances, o que decorre do fato de boa parte de
nossa formagao sustentar-se, de um lado, no que podemos chamar
de discurso foucaultiano, acessado na leitura direta da obra do
tildsofo, e de outro lado, ndo menos importante, no metadiscurso
produzido pelo nosso mestre Alfredo Veiga-Neto, que nos
introduziu nas leituras do filosofo francés, nos intimeros
semindrios que acompanhamos, na condi¢do de estudantes de
mestrado e doutorado, na Faculdade de Educac¢ao da UFRGS. Para
além de uma reveréncia que entendemos ser mais do que justa, se
trata de assumir dois dos ensinamentos que, consideramos, estao
entre os mais preciosos do mestre. O primeiro deles é que
assumimos a condicdo de meros usuarios dessa teorizacdo; o
segundo merece uma citagao direta, seja porque € autoexplicativa,
seja pelo destaque que Veiga-Neto lhe deu em mais de um dos
citados semindrios, seja, sobretudo, porque aponta para um tipo de
atitude “intelectual” que vira as costas a uma modalidade
particular de discurso — doutrina — que povoa a area da educacao e
que Barret-Kriegel (1990, p. 186) sugere que aqueles que trabalham
com Foucault devem procurar se afastar: “Nosotros no somos los

" Doutor em Educacao pela UFRGS, linha de pesquisa Estudos Culturais em
Educagao. Professor pesquisador da area de Sociologia da Educagao,
Departamento de Estudos Basicos, Faculdade de Educacao da UFRGS.

" Doutora e Mestre em Educagao pela UFRGS, linha de pesquisa Estudos Culturais
em Educagao. Professora pesquisadora do Programa de Pés-Graduagao em
Diversidade Cultural e Inclusao Social, e do Programa de Pds-Graduagao em
Processos e Manifesta¢des Culturais, ambos da Universidade Feevale (RS).
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guardianes del templo ni aqui hay religion, se trata solamente de la
voluntad de saber” (BARRET-KRIEGEL, 1990, p. 186).

Dito isso, neste texto os leitores nao encontrardo uma profusao
de cita¢Oes diretas extraidas da produgao foucaultiana, e nenhum
compromisso em ser fiel ao filosofo, mas sim uma tentativa de
pensar a educagao escolar no contexto atual, reconhecendo que o
modo como nossos argumentos sao estruturados decorre de nossa
experiéncia, do modo como fomos, e continuamos sendo, afetados
pela obra de Michel Foucault. Enfim, para além de uma analise
microfisica da escola enquanto instituicao disciplinar, estruturada
por meio da operagao de um classico conjunto de tecnologias —
vigilancia hierdrquica, san¢ao normalizadora, e exame — tao bem
tematizados por Foucault em Vigiar e Punir (2009), se trata de por
em relevo alguns impactos da pandemia do Covid 19 sobre a
experiéncia da escolarizagao.

Pandemia, perdas e reinvencao

No momento em que redigimos este texto, a pandemia do
Covid 19, que vinha ensaiando um arrefecimento, esta
recrudescendo por conta da variante dmicron, que assusta o mundo,
mas, felizmente, as altas taxas de infec¢ao nao sao acompanhadas
proporcionalmente pela taxa de 6bitos. E lugar comum afirmar que
a pandemia afetou, de forma dramadtica, a vida de milhdes de
pessoas no mundo todo, e que suas consequéncias
socioeconOmicas, entretanto, ndo atingiram a todos da mesma
maneira, afetando, mais uma vez, as camadas mais vulneraveis da
populagao. Ainda que os impactos socioecondmicos nao possam
ser negligenciados, neste texto interessa-nos olhar especificamente
para a experiéncia da escolarizagao neste contexto.

S6 muito recentemente as redes publicas de ensino do Rio
Grande do Sul retomaram as aulas presenciais. Durante quase dois
anos, as professoras das escolas tiveram que adotar uma
modalidade de ensino que se convencionou chamar de ensino
remoto. A insuficiente definicio da compreensdo desse conceito
acarretou uma enorme extensao, de modo que tudo que nao era o

430



compartilhamento presencial de uma sala de aula e suas classicas
atividades, a operacdo de seus cddigos e rituais, passou a ser
entendido como ensino remoto. Se colocarmos lado a lado escolas
publicas e escolas privadas, veremos que sob o conceito guarda-
chuva ensino remoto tivemos desde aulas sincronas em modernas
plataformas digitais, acessadas no ambito doméstico por
estudantes com acesso a internet de alta velocidade, até a entrega
mais ou menos sistematica de tarefas — atividades impressas — aos
estudantes das escolas que acolhem as camadas mais
desfavorecidas da populagao.

O proposito deste texto €, entdo, fazer uma reflexao sobre a
escola neste contexto, e de algum modo contribuir com alguns
apontamentos que partam de nossa experiéncia coletiva, ainda que
paradoxalmente vivida individualmente, que foi, e continua sendo
para muitos de nds, exercer o nosso oficio, a pratica social do
ensino, em uma é€poca tao sensivel como esta, com tantos desafios
que foram impostos pela pandemia do Covid 19. E, como quase
tudo em educagao, nao ha respostas a muitas das questdes que
vimos fazemos, uma vez que estamos sendo obrigados a pensar em
nossos problemas, em nossos inumeros problemas, de tudo o que é
tipo, inclusive educacionais, pedagogicos, no momento mesmo em
que eles se manifestam.

Apesar dos recorrentes lamentos sobre possiveis perdas
irreversiveis nas aprendizagens dos estudantes, preferimos
cultivar uma posig¢ao otimista, o que nos leva a afirmar que nao
compactuamos com o diagndstico de que ha perdas irreparaveis na
aprendizagem das criancas e jovens por conta da Pandemia. Antes
de tudo, € preciso celebrar o fato de elas e nés estarmos vivos. E se
estamos vivos, temos condig¢oes de agir, de reinventarmos a escola.
Alids, um outro modelo de escola, o imperativo de reinventar a
escola parece funcionar como um espectro a assombrar a formagao
inicial de professores. A proclamacao de que é necessario
reinventar a escola encontra proveniéncias na Didatica Magna de
Comenius e foi potencializada como uma utopia que perseguimos
ha pelo menos um século, desde a Escola Nova, que se estabeleceu
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como a base do pensamento educacional contemporaneo, ou, como
assevera Novoa (2011, p. 29) “definiu (define?) a matriz da
modernidade pedagdgica”. O mesmo autor, em outra obra
(NC)VOA, 2005) extrai de Adolphe Ferriere, um dos icones do
movimento escolanovista, o que seriam os quatro elementos
fulcrais do novo modelo de educagdo escolar que entao se
propunha: “a relagdo com a natureza e com uma vida saudavel; a
crianga, a sua experiéncia e o seu interesse como elementos centrais
do trabalho pedagdgico; a defesa de uma educagao integral, se
possivel em internatos que recriem o ambiente familiar; o principio
do autogoverno, o famoso self-government” (Ibidem, p. 83).

E se fazemos referéncia a Escola Nova é para ilustrar o quanto
as praticas discursivas que deram forma a esse movimento
continuam a povoar nosso imagindrio de professores, e o quao
distante estivemos, e estamos, da concretizacao dessa escola
reinventada. E isso, apressamo-nos a dizer, ndo é um problema
brasileiro, afinal um e somente um modelo de escola se
mundializou: a mesma arquitetura celular; a mesma assimetria
fundante que coloca o professor no lugar do saber, e o estudante no
lugar do nao saber; a presenca de textos escritos que materializam
um curriculo, o mesmo método — a instrucdo simultanea, a
gradacao dos saberes (NARODOWSKY, 1999).

Certamente, ha fraturas nesse modelo escolar, uma vez que ele
foi concebido para atuar com uma multiplicidade e, por meio de
praticas normalizadoras, produzir um modelo tinico de sujeito, mas a
ideia, aqui, ndo é aprofundar a discussao em torno do modelo da
escola moderna, e sim retomar alguns aspectos dessa experiéncia
compartilhada que referimos ha pouco, é pensar em como ela tocou a
nos e a nossos estudantes neste periodo pandémico.

Temos consciéncia de que nao se pode falar em escola no
singular. Nao existe esse objeto, essa instituigado monolitica, que
funciona da mesma forma para todas as camadas da populagao. Ha
distingdes, sé para utilizar um exemplo, entre escola publica e
privada. Entao, por uma questdo de rigor, as reflexdes que dao
forma a este texto tomam como referéncia a escola publica. Nessa
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direcao, recorremos a Veiga-Neto (2000), que, em texto publicado
hd mais de vinte anos, no qual desenvolveu uma analitica
foucaultiana da governamentalidade neoliberal, distinguia entre
“escola publica — destinada cada vez mais, a atender apenas os
estratos sociais pobre; [...] [e] escola privada — onde a educagao é
pensada como uma mercadoria, para ‘livre” escolha e consumo dos
sujeitos-clientes” (Ibidem, p. 206).

Desescolarizagao

Seguindo essa dire¢ao, e partindo da consideragao do que
temos vivido desde margo de 2020, assumimos o diagndstico do
grupo de intelectuais que compdem o Pansophia Project!, de que
uma consequéncia direta da pandemia do Coronavirus 19, que
impds o isolamento social como forma privilegiada de
enfrentamento, foi a desescolariza¢gdo. Ao mesmo tempo em que
eram suspensas as atividades presenciais nas escolas, eram
implementadas iniciativas pedagdgicas que envolviam o uso de
recursos tecnologicos (plataformas digitais, tarefas remotas) com o
objetivo de demarcar uma relativa continuidade da vida das
escolas. Tudo aconteceu muito rapidamente, fomos pegos de
surpresa e, de uma hora para outra, milhares de professores e
professoras se defrontaram com o desafio de transformar
atividades de ensino presenciais em outra coisa que pouco tinham
a ver com o que de fato se faz cotidianamente nas nossas salas de
aula. Na verdade, nao houve tempo suficiente para pensar,
elaborar e implementar um modo alternativo de educacao que
respondesse as necessidades de nossas criangas e jovens.

A nossa impressao, e nao ha aqui nenhum juizo de valor,
nenhuma critica ao que os professores e professoras fizeram e vém

! Pansophia Project consiste em uma associagao sem fins lucrativos cujo principal
objetivo é problematizar o futuro da educacdo, a partir da consideragdo das
mudangas sociais e tecnologias caracteristicas da contemporaneidade. A
associacdo é composta por Mariano Narodowski, Maria Eugenia Arias; Mayra
Botta; Delfina Campetella; Maria Laura Carrasco; Cristina Carriego; Agustina
Lenzi; Emiliano Pereiro e Gustavo Romero.
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fazendo, é que o importante era, de algum modo, ritualizar uma
relacdo de continuidade com o cotidiano da escola. De algum
modo, era fundamental demarcar que a vida das escolas nao parou,
apesar da pandemia. Apesar da proliferacao de praticas discursivas
e nao discursivas que estabeleceram o objeto ensino remoto,
insistimos que a vida das escolas parou.

Neste momento, ndo nos interessa por em relevo as inumeras
evidéncias da acentuagdao da precarizacao do trabalho docente,
imposto pela pandemia, tais como a ampliagao do trabalho dos
professores, que precisaram elaborar tarefas para seus alunos
realizarem em casa, precisaram dar conta das tarefas domésticas,
precisaram cuidar dos filhos, precisaram ajudar os proprios filhos
nas tarefas enviadas pela escola. Sem duvida, o trabalho das
professoras e professores, nao so6 ocorreu, como lhes foi agregado
um conjunto de outras tarefas que elas e eles tiveram que dar conta
concomitantemente as suas obrigacoes docentes. Agora, quanto a
vida da escola, quanto a escolarizagdo, insistimos que essa
experiéncia nao aconteceu durante a pandemia, e aqui nos
servimos das reflexdes perpetradas por Narodowski et al (2020, p.
1, tradugdo nossa) para endossar nosso entendimento:

Uma escola é muito diferente de uma casa ou de uma familia. Uma escola é
uma organiza¢ao complexa, conduzida por educadores especializados que
ganham a vida com esse trabalho. Um ambito que se deve acessar em dias e
horarios socialmente prescritos e para aprender um conjunto de
conhecimentos comuns a toda a populagao.

Ora, poderiamos argumentar que nos, professores e
professoras, continuamos sendo educadores especialistas
conduzindo ag¢des educativas, cumprindo o curriculo, e deste
modo, ainda que remotamente, garantindo o ensino de
conhecimentos comuns. O problema é a pedagogia, enquanto
conjunto de praticas, que fomos obrigados a colocar em agao na
modalidade de educagdo que nos foi imposta pelas nossas
mantenedoras. Segundo os mesmos autores (Ibidem),
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A pedagogia moderna [...] é o oposto do isolamento. Suas ferramentas se
baseiam no encontro entre educadores e educandos no ambito escolar, o que
transforma esse vinculo em um fato tinico e intransferivel. Um encontro que
se articula em torno do conhecimento. Uma experiéncia profunda nas
dimensdes intelectual, emocional e corporal.

Longe de afirmarmos que o fizemos, e o que muitos de nods
continuam fazendo neste momento, nao € sério, que nao estamos nos
dedicando, enfim, que nao estamos enfrentando os desafios que nos
sao impostos com a responsabilidade e a empatia necessarias ao
exercicio educativo. Absolutamente ndo € isso que estamos
defendendo. De fato, entendemos que cada um e cada uma de nés fez,
e vém fazendo, o que € possivel neste momento. H4, certamente, um
conjunto de ligdes que tiraremos desta época que talvez nao
consigamos avaliar neste momento, justamente porque ndo temos
como nos distanciar do que estamos vivendo aqui e agora.

Defendemos que, neste momento, de retomada das aulas
presenciais, marcados pela singular experiéncia da desescolarizagao,
que foi, e ainda é, uma experiéncia compartilhada por todos nds,
professoras e professores, criangas, jovens e familias, é necessario
mantermos a calma. Continuamos vivendo uma situacdo de
emergeéncia, e quando tudo isso iniciou, as familias estavam, e muitas
continuam, em condigdes absolutamente desiguais no que se refere ao
acesso as tecnologias de informacao e comunicacao, a internet de alta
velocidade, aos smartphones potentes. O acesso desigual a esses recursos
e tecnologias tem a ver com as desigualdades que dao forma a nossa
sociedade, com as desigualdades socioeconémicas que condicionam o
acesso a bens materiais e simbolicos. Tem a ver, fundamentalmente,
com o pertencimento a essa ou aquela classe social.

Agregue-se a esse condicionante — o pertencimento de classe
social — a capacidade cognitiva de nossas criangas, e pensemos: que
tipos de atividades remotas podem ser organizadas para criangas
em classes de alfabetizacao? Essas atividades podem prescindir da
assessoria das maes e pais dessas criangas? Ora, sabemos que
quanto mais jovem a crian¢a, menos autonoma ela é, e mais
necessita da intervengao pedagogica de um adulto. Imaginemos
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essas mesmas criangas apartadas da relagdo com outras criangas,
da relagao com a professora, e supervisionadas pelo pai ou pela
mae, que nao sdo profissionais especializados na arte de ensinar, e
temos um quadro dramadtico que nem de longe conserva
semelhangas com o ambiente escolar. E se imaginarmos que as
criangas das classes mais humildes nem mesmo tiveram acesso a
plataformas Web e a redes de internet de alta velocidade, mais claro
fica nosso entendimento de que o que vivemos, e muitos ainda
estdo vivendo neste momento, pouco ou nada tem a ver com a
experiéncia cldssica da escolarizagdo. Entdo, cremos que nos
fazemos entender porque assumimos o diagnostico da
desescolarizacao, porque dizemos que a vida das escolas parou.

Temos consciéncia de que nds, professoras e professores, somos
subordinados a instancias superiores, a escolas, a mantenedoras,
como as secretarias de educagdo, enfim, hd instituicdes que
condicionam o exercicio de nossa arte, de nosso oficio, e a imensa
maioria ndo foi consultada acerca da pertinéncia de construirmos uma
simulacao da vida da escola. Nao houve tempo para analisar a
situagao, para levar em conta os diferentes contextos familiares e
comunitarios de onde provém nossas criangas e jovens. Nao houve
tempo para levar em conta tantas varidveis sociais e culturais que
estruturam as vidas de nossas criangas e jovens que vinham ocupando
a posicao de alunos, na escola, instituicdo especialmente concebida
para isso. E para além das limitagdes de acesso as tecnologias, que
absolutamente, ndo podemos desconsiderar, se aceitarmos que o tipo
de vinculo, o tipo de relagdo que se estabelece por meio das acoes
pedagogicas na escola assume a forma de uma profunda “experiéncia
nas dimensdes intelectual, emocional e corporal”, como sugere
Narodowsky e seus colegas do Pansophia Project, a pergunta que
talvez devéssemos fazer a nds mesmos é: O que fizemos, e que muitos
continuam fazendo, é justo para nds e para nossas criangas e jovens?
E neste momento, € prioritario o que fizemos e continuamos fazendo?
Afinal, para que serve o que estamos fazendo?

Como ja referimos, afirmar que a vida das escolas parou, que
compartilhamos a experiéncia da desescolarizagdao nado significa
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dizer que as professoras e professores pararam, ou que elas e eles
foram prescindiveis neste momento de anormalidade. E ainda que
concordemos que a relagdo pedagdgica, que o vinculo que toma
forma na escola tenha sido interditado na pandemia, isso nao
significa que nao podemos, ou que nao devemos fazer alguma
coisa. Absolutamente nao ¢ disso que se trata. Nos dirifamos que,
neste momento, o fundamental é avaliarmos a pertinéncia das
atividades que fazemos com as nossas criancas e jovens e
relativizarmos a avaliacdo dessas atividades. Tudo isso em um
quadro que demanda aprendermos a controlar nossa ansiedade, e
a suspeitar de nossa tendéncia ao performatismo e ao eficientismo,
como assinala Narodowsky et al (Ibidem), no texto ja referido mais
de uma vez. Performatismo e eficientismo que sdo respostas
comuns, ainda que inconscientes, a momentos de emergéncia.
Assim, julgamos que devemos partir do compartilhamento de um
diagnodstico de nossas atuais condigdes, da consideragao das perdas
impostas pela nossa experiéncia atual para, entdao, irmos adiante,
de uma forma bem mais humilde do que expressam nossos grandes
objetivos pedagogicos. Afinal,

Estamos 6rfaos de instrucdes e perdemos a linha de certezas que mal havia
sido delineada em cada escola. E isso ndo ocorre porque governos,
organizagdes internacionais e especialistas pediram siléncio, mas porque
ninguém tem instrucgdes a dar. Mais uma vez, ninguém educou o educador
e os educadores precisam planejar para si mesmos. Reconhecer a incerteza é
o primeiro passo para nao cair nem no ativismo vazio, nem na angustia da
paralisia do ¢ impossivel. Nao é facil, mas os dois caminhos levam adultos,
criangas e adolescentes ao desfiladeiro mais perverso de uma frustragdo da
qual serad dificil se recuperar. Portanto, é imprescindivel construir um
projeto da situagdao, um diagrama de contingéncia realista das condi¢des de
isolamento, flexivel para se adaptar as variacdes que vao aparecendo, e
pansophiano para possibilitar uma pedagogia do contraisolamento, por
meio da qual, ainda que trancados, possamos manter a possibilidade de
abrirmos aos outros, e a nés mesmos, os caminhos da perspectiva da
educagao (NARODOWSKY et al, 2020, p. 1).
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Consideragoes finais

E bom lembrar que, se ha perdas, e elas existem, com certeza, elas
nao sao novidade, elas foram estabelecidas antes da pandemia, elas
sdo estruturais e decorrem do descaso dos governos com a educagao
basica, da falta de investimentos, da falta de valorizagdo dos
profissionais da educagao, da falta de politicas sociais e econémicas
efetivas que enfrentem, de fato, as desigualdades sociais que
produzem as desigualdades escolares. Que esse diagnostico nao nos
imobilize, a Deus o que é de Deus, e a César o que é de César! Que
enfrentemos juntos esses desafios, essas frentes de batalha! Que
lutemos por politicas sociais, econdmicas, educacionais que enfrentem
os problemas deste pais, que ndo abramos mao de nossa participagao
na vida sindical, e a0 mesmo tempo enfrentemos problemas
pedagdgicos que sao a substancia do nosso oficio, e se manifestam
cotidianamente em nossas salas de aula. H4 inimeras questdes, ha
inimeros desafios que exigem nossa atengao, nossa resposta quase
imediata. No que se refere a respostas pedagdgicas, ndo temos
nenhuma duvida, as professoras e os professores que exercem seu
oficio nas escolas tém muito a contribuir, na verdade sao as que mais
tétm a contribuir. Nos dirlamos que nao da para pensar na
possibilidade de reinvenc¢do da escola, na exterioridade de qualquer
teleologia, que nao passe pela instauragao de um processo que tenha
os professores como protagonistas, desenvolvendo um trabalho
coletivo, discutindo casos concretos de aprendizagem e nao
aprendizagem dos estudantes.

Que ndo sejamos ingénuos! Se ha pouco fizemos uma
separagao entre dois eixos de luta, que poderiamos sintetizar como
eixo politico e eixo pedagogico, isso tem um proposito especifico
para o desenvolvimento da argumentac¢do. Toda a pedagogia é
politica, na medida em que é norteada para a produgao de um tipo
de sujeito e de sociedade, ainda que possamos ignorar, que nao
tenhamos consciéncia desses modelos. A histéria da pedagogia e
dos movimentos pedagdgicos demonstram exatamente isso. Se, de
fato, estamos dispostos a reinventar a escola, ndo podemos
prescindir dessa discussao e do trabalho coletivo. Somente o
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trabalho coletivo, que valorize os saberes profissionais das
professoras e professores, pode instaurar uma cultura colaborativa
na escola que, entendemos, é condicdo para a reinvengao da escola.
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O Brasil e a biopolitica: problematizacoes necessarias

Mozart Linhares da Silva”

Essa questao da (in)fidelidade a Foucault ja é,
por si s6, deveras interessante. Ela ja marca a
atmosfera que o cerca em seu trabalho
(Alfredo Veiga-Neto).

Introdugao: biopolitica

E sempre necessdrio um grande esforco para nos
distanciarmos da tentagao da replicagao teorica, replicagao sempre
problemética quando ndo nos atentamos para uma nogao
fundamental dos ensinamentos de Michel Foucault, qual seja, que
se ha a priori ele é histdrico. Dito isso, estd posto também a critica
foucaultiana aos universais, nos levando também a pensar a
historicidade mais como método do que como area. Trago aqui o
caso da biopolitica para pensar o Brasil, pais muito visitado por
Foucault, mas que nao fora em absoluto de seu interesse
investigativo, como também, em geral, o mundo colonial. E preciso
considerar, também, que Foucault ndo € um autor que nos oferega
modelos ou sistemas de analise fechados, ao contrario, ele nos
oferece aberturas reflexivas, coordenadas metodoldgicas e a pratica
da davida e da hipercritica. Foucault nos oferece conceitos que,
conforme Alfredo Veiga-Neto, devem ser “manuseados”
“enquanto ferramentas com as quais golpeamos outros conceitos,
0 nosso proprio pensamento e a nossa propria experiéncia” (2006,
p. 81). E seguindo essa orientacio que proponho problematizar a
nocao de biopolitica para pensar o Brasil. Evidentemente, atento
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aos limites desse texto, trago apenas algumas reflexdes que nao
pretendem, nem de longe, oferecer conclusodes.

Nas suas analises da era moderna, Michel Foucault descreveu
trés dimensdes do poder, o soberano, contextualizado no medievo
e época classica, o poder disciplinar, que inicia por volta do século
XVII, e o biopoder, que emerge no contexto do iluminismo e,
sobretudo, do século XIX (modernidade). O poder soberano diz
respeito a forma com a qual o rei ou monarca governava seus
suditos e territorios, um governo calcado na manifestagao explicita
da violéncia, da forca e da lei como expressao da soberania. Um
governo que toma o corpo como um meio de intervencao e
multiplicagao desse poder. Dai que, como mostra Foucault na aula
de 17 de margo de 1976, no College de France (2002, p. 286), é um
poder organizado numa racionalidade que “faz morrer e deixa
viver”. Essa forma de tratar o corpo sofrera significativo
deslocamento com o que Foucault chamou de poder disciplinar,
um poder que redimensiona o corpo a partir de uma utilidade
econdmica e politica e que nao visa mais sua destruigao, mas sim
sua correcao e otimizacao. Trata-se de uma racionalidade anatomo-
politica, que investe na docilizagao dos corpos. Segundo Foucault,
“o poder disciplinar é com efeito um poder que, em vez de se
apropriar e de retirar, tem como fun¢do maior “adestrar”; ou sem
duvida adestrar para retirar e se apropriar ainda mais e melhor”
(1975 [2010], p. 164). Historicamente, temos entdao a Revolugao
Industrial e sua demanda por corpos disciplinados, aptos e
qualificados para uma economia do tempo produtivo e
simultaneamente ddceis politicamente.

As sociedades europeias a partir dos séculos XVIII e XIX vivem
o processo de constru¢do dos Estados-nacdo modernos e a
emergéncia do capitalismo e, nesse contexto, Foucault sinaliza para
uma transformagao fundamental do poder, ou seja, um poder que se
sobrepde a anatomo-politica do corpo (poder disciplinar) e se
desdobra no governo da populagao, ou melhor, do corpo-espécie da
populacio. E a emergéncia de um poder que insere em seus calculos
politicos a vida bioldgica da populagao. Como aponta Foucault,
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“depois da anatomo-politica do corpo humano, instaurada no
decorrer do século XVIII, vemos aparecer, no fim do mesmo século,
algo que ja ndo ¢ uma anatomo-politica do corpo humano, mas que
eu chamaria de uma ‘biopolitica” da espécie humana” (2002, p. 289).
A populagao passa a ser vista como um “problema politico, como
problema a um s6 tempo cientifico e politico, como problema
biolégico e como problema de poder” (FOCAULT, 2002, p. 292-293).
A biopolitica investe na vida do corpo-espécie da populacao, deseja
melhora-la, normaliza-la e criar as condi¢des de proliferagao de
politicas de intervencdo nos mais diversos aspectos, como
sexualidade, higiene, controle de epidemias, controle e
conhecimento dos nascidos, moribundos e anormais, entre outros.
Fundamental, para tanto, foi o desenvolvimento da ciéncia de
Estado, como a estatistica (RABINOW, 1999, p. 40). E a estatistica que
possibilita o conhecimento das condigdes sobre as quais a populagao
se constitui. Além desses aspectos, é preciso chamar a atengao para
a “raga” ou “ragas” que constitui a populagdo. O nascimento da
biopolitica é parte do processo de constituicio dos Estados-nacao
modernos e isso significa que as narrativas identitarias desdobradas
do processo de nacionalizacdo langaram mao, além de mitos
fundadores, genealogias histdricas e unificagao (parcial que seja) das
linguas nacionais, da raga. A raca como constructo cientifico, no
século XIX, possibilitava a naturalizagao das identidades nacionais.
Povo e raga por vezes se confundem no ideal da nagao. Nao é sem
sentido que, conforme Aradjo, os dispositivos de seguranca
biopoliticos “incidem nos mecanismos de controle social e nos
mecanismos que modificam algo no destino bioldgico da espécie”
(ARAU]O, 2009, p. 47). Para Rabinow e Rose, “o conceito de
‘biopoder” serve para trazer a tona um campo composto por
tentativas mais ou menos racionalizadas de intervir sobre as
caracteristicas vitais da existéncia humana” (2006, p. 28). E dentre
essas caracteristicas a raga € fundamental para entendermos tanto a
biopolitica que orquestrou os discursos das poténcias europeias no
processo do imperialismo na Africa e Asia quanto os movimentos
eugenistas que tomavam a prépria populagao nacional como objeto.

443



Movimentos que visavam a identificagdao, depuragao, melhoramento
ou supressao dos anormais no proprio corpo-espécie da populagao.
A biopolitica, nesse sentido, faz do racismo um “mecanismo de
Estado” (PELBART, 2011, p. 57). Segundo a andlise de Foucault, com
a inser¢ao da raga como dispositivo de estado ndo ha quase nada no
“funcionamento moderno do Estado que, em certo momento, em
certo limite e em certas condigdes, nao passe pelo racismo (2002, p.
304). E é o racismo que faz com que no interior da prépria populagao
se estabeleca uma “guerra silenciosa” que faz desaparecer os
considerados da raga ruim. Segundo Foucault, “a morte do outro nao
¢ simplesmente a minha vida, na medida em que seria minha
seguranga pessoal; a morte do outro, a morte da raga ruim, da raga
inferior (ou do degenerado, ou do anormal), € o que vai deixar a vida
em geral mais sadia; mais sadia e mais pura)” (2002, p. 305). Por
influéncia do racismo cientifico, do darwinismo e das descobertas
genéticas de Gregor Mendel e Wasserman, a eugenia se tornou uma
estratégia de intervengao no corpo-espécie da populagao nacional. O
ideal de pureza eugénico ofereceu ao Estado-nagdo uma
possibilidade de intervengao no processo evolutivo da espécie, um
aditivo a evolugao natural, uma possibilidade de a ciéncia acelerar
ou alterar esses processos. As misturas raciais, vilipendiadas por
racialistas como Samuel George Morton (1799-1851), considerado
um dos pais do racismo cientifico, Conde Joseph Arthur de
Gobineau (1816-1882), autor da obra “Ensaio sobre a desigualdade
das racas humanas”, de 1853, Jean Louis Rodolphe Agassiz (1807-
1873), zodlogo suigo, discipulo do naturalista Georges Cuvier (1769-
1832), que estabeleceu as hierarquias entre as “racas humanas”, entre
muitos outros, encontraram na eugenia um antidoto a pluralidade e
degenerescéncia racial. Nao é outro o sentido do coroldrio, “um
Estado, uma nagao” (BAUMAN, 2003, p. 83). Toda a diversidade
racial coloca em risco a propria civilizagao. Ao Estado-nacao cabe a
responsabilidade de constituir e proteger o corpo-espécie da
populagao.

A par dessas breves consideragdes sobre biopolitica e,
sobretudo sua relagao com o racismo de Estado, penso que o caso
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brasileiro oferece algumas dissonancias importantes para que a
“ferramenta” funcione adequadamente. Para além da assimetria
temporal da governamentalizacdo dos Estados-nagao europeus e
latino-americanos, é preciso problematizar a propria ideia de
corpo-espécie da populagao. Além disso, penso que o coroldrio
“fazer viver e deixar morrer” como uma forma de abandono do
poder soberano, nao faz sentido quando observamos a histdria
latino-americana e, no caso aqui em destaque, o Brasil.

Uma na¢ao em busca de um povo

A emergéncia da populagdo como problema e objeto de
atencdo dos intelectuais, cientistas e estadistas no Brasil ocorre,
sobremaneira, a partir do pds-abolicio, no contexto inicial do
século XX, quando se intentou a constru¢dao de uma narrativa
identitaria nacional. Um contexto marcado pala redescoberta do
pais, de afirmacao dos idedrios modernos e modernistas, e
implicado na construgao de um devir nacional. O impacto de obras
como “Os Sertoes”, de Euclides da Cunha, publicada em 1902, e
“Viagem Cientifica pelo norte da Bahia, sudoeste de Pernambuco,
Sul do Piaui e de Norte a Sul de Goias”, dos médicos Artur Neiva
e Belisario Pena ([1916] 1999), nos mostram o estranhamento de um
pais que ndo se enxergava em sua inteireza, pois essas obras
trouxeram a lume o sertanejo, o homem do interior, miseravel,
adoentado e curvado, como bem fora representado pelo Jeca-Tatu
de Monteiro Lobato. Ao analisar a importancia d’Os Sertoes naquele
contexto, Thomas Skidmore (2012, p. 162), chama a atengao que
“para muitos leitores, esse seria seu primeiro contato com o sertao
calcinado pela seca”. O sertdo e o sertanejo, paradoxalmente, ndo
estavam tao distantes da “civilizacdo”, nao eram realidade
intangivel. O sertao e o sertanejo eram embagados pelas lentes de
um romantismo que insistia em ndo se comunicar como o pais que
agora era evidente. Conforme a afirmacdo lapidar de Afranio
Peixoto, “o0 sertao no Brasil comeca onde termina a Avenida
Central” (Ver: LIMA, 1998, p. 163-193).
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As viagens e missOes cientificas como a de Arthur Neiva e
Belisario Pena, Oswaldo Cruz (1912- 1917), Marechal Rondon
(1915) e de Roquette-Pinto (1920) mostraram um pais
absolutamente destoantes frente a visdo romantica até entao
dominante. Conforme Carlos Fidelis Ponte,

0s sanitaristas trouxeram de suas expedicdes uma visao de nossos sertdes
diversa da que prevalecera até entdo, romantica e ufanista. O retrato do
Brasil era pintado com pinceladas fortes e mostrava um povo doente e
analfabeto, abandonado pelo Estado e entregue a propria sorte (2010, p. 76).

As concepcdes do racismo cientifico que apontavam a
inferioridade racial dos negros, indigenas e mesti¢os, como as
defendidas por Raimundo Nina Rodrigues, médico da Escola de
Medicina da Bahia e autor, dentre outros, da obra “As racas
humanas e a responsabilidade penal no Brazil” (1894) e Oliveira
Vianna (1883-1951), autor do classico “Populagdes Meridionais do
Brasil”, de 1920 (2005), passaram a ser confrontadas por uma visao
sanitarista que contornava o racismo como determinante na
interpretacdo do pais e articulava uma visdo politica sobre a
inferiorizagao pelas condi¢des de saude. Isso nao significa dizer
que o racismo como chave interpretativa tenha sido superado, ao
contrario, aponto para uma pluralidade de visdes que nem sempre
serdo contraditorias e em muitos casos serdo conciliadas, como € o
caso do movimento eugenista que a partir dos anos 1910 vai
inocular a intelligentsia da época.

Para além de todas as discussdes sanitaristas destaco, nos limites
desse texto, o problema da conformacgao racial do corpo-espécie da
populagao. O que mobilizou o pensamento racial brasileiro desde
sempre fora a miscigenacao, seja como um meio de construgao de
populagdes para o avango das fronteiras despovoadas do pais, como
no periodo pombalino, seja pelas assertivas do racismo cientifico que
a condenava como responsavel pela impossibilidade civilizatdria que
acarretava. O racismo cientifico, sobretudo pelas maos dos
poligenistas, anunciava a miscigenagao como uma tragédia para o
devir nacional, contudo nao fora essa a visao que se tornou dominante
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ja na primeira década do século XX. Em meio ao debate racial e
sanitarista em que se discutia os determinantes da inferioridade do
povo brasileiro, agora ja sendo conhecido em sua “integridade”,
ressaltava-se uma visao heterodoxa da miscigenag¢do, consagrada na
lapidar conferéncia de Batista de Lacerda (1846-1915), diretor do
Museu Nacional do Rio de Janeiro, no Congresso Mundial das ragas,
realizado em Londres, em 1911. Na ocasido, Lacerda defendeu na
conferéncia intitulada Sur les metis au Brésil, a miscigena¢ao como um
meio de limpeza do fendtipo da populagdo, ou seja, seu
branqueamento a partir de sucessivos cruzamentos entre negros,
indigenas e brancos. A ideia basica afirmada, em que pese nao ser
nova, era que o sangue branco (superior) se impusesse sobre o sangue
negro e indigena, levando ao desaparecimento destes. Segundo o
proprio Lacerda, “provavelmente antes de um século a populagao do
Brasil serd representada, na maior parte, por individuos de raga
branca” (1912, pp. 94-95). Conforme a andlise de Lilia Schwarcz,

Em primeiro lugar, o cientista defenderia a concep¢ao de que o Brasil nao se
igualava as demais ‘republiquetas vizinhas’ e que, ao contrario, por aqui reinaria
a mais sublime ordem. Em segundo lugar, era necessario defender o mais dificil:
a mesticagem brasileira seria (apenas) transitoria e benéfica, uma vez que nao
deixaria rastros ou pistas. Mais ainda: era preciso demonstrar como nos
portavamos de maneira alternativa, até mesmo em relagao aos EUA. Se por la
grassara um sistema escravocrata violento, no Brasil o processo teria sido
marcadamente pacifico. Além do mais, se na América do Norte vigia uma ampla
gama de preconceitos, por aqui a caracteristica mais marcante seria a auséncia
de padroes de exclusao (2011, p. 227).

Anunciava-se o que seria a narrativa identitdria “oficial” do
pais a partir dos anos 1930, narrativa consagrada, vale lembrar, na
obra maxima de Gilberto Freyre, “Casa-Grande e Senzala”,
publicada em 1933 (1994). Essa visao, para além de
posicionamentos ao contrario, como os de Silvio Romero, que
mudara de opinido sobre o tema no final da vida, e Nina Rodrigues,
saiu vencedora. Nina ja afirmava, em 1894: “considero pouco
provavel que a raga branca consiga fazer predominar o seu typo em
toda a populagao brasileira” (1894, p. 90). Romero afirmou que o
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branqueamento seria “vidvel apenas no século XXIV”
(SKIDMORE, 2012, p. 100).

Mas a partir dos anos 1910 a miscigenagao se constituiu como o
suporte do “projeto de branqueamento” da populac¢do, o que merece
atencao, pois como asseverou Thomas Skidmore, o que unia as elites
da época era “o desejo basico de ver a populagao embranquecendo”
(2012, pp. 271). Além da miscigenagao, apostava-se na imigragao de
tipos eugénicos (KOIFMAN, 2012), o “sabao de coco ariano” nas
palavras do eugenista Renato Kehl (1929, p. 188).

A questdao central que desejo destacar aqui € o significado
biopolitico do projeto de branqueamento. No ideal de pais que fora
se constituindo na perspectiva do branqueamento da populagao, a
miscigenacao se tornou fundamental como nuclear na narrativa
nacional. Um pais mestico ndo poderia ser racista. O primeiro
desdobramento do branqueamento, portanto, estd na constituicao
da chamada democracia racial, ou a ideia que o Brasil, desde sua
origem, fora marcado pela aversdo ao racismo, ou seja, nao havia
racismo no Brasil, pelo menos tomando como comparagao o
racismo em paises como os EUA (SKIDMORE, 1994, p. 156).

As fronteiras borradas das linhas de cor/raga seriam um
antidoto para o conflito sociorracial e, nessa direcdo, a
miscigenagdo ndo s6 era um suporte para um dispositivo de
seguranga, constituido na democracia racial, mas também atua
como um meio de apagamento dos negros na conformacdo da
populagao. O branqueamento era uma forma de inclusao-exclusiva
dos negros na narrativa nacional, pois o incluida num processo de
constituicdo da populagdo que perspectivava sua exclusao, ou
melhor, seu desaparecimento. A biopolitica do desaparecimento
dos negros do corpo-espécie da populagao brasileira é o
subproduto da ideologia da democracia racial.

Os censos oferecem certa materialidade dos efeitos da politica
de branqueamento da populacao que merece atencao. Os censos,
vale dizer, sao fundamentais para a biopolitica, e no Brasil s6 foram
satisfatérios do ponto de vista metodolodgico, a partir dos anos 1940.
Desde a ascensao de Vargas, arrisco afirmar, é que se pode observar
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uma politica em que a populacdo seja conhecida e entre nos
calculos do Estado. E, para tanto, fora fundamental a criagao, em
1936, do Instituto Nacional de Estatistica, renomeado como
“Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica” (SENRA, 2006), em
1938. Segundo Jerry Davila, “em 1940, era possivel comparar dados
educacionais, econdmicos e agricolas entre regides. Uma década
antes, tal feito era impensavel” (2006, p. 102)”. Olhando os censos
a partir de 1940, pois os de 1910 e 1920 nao registraram raga/cor
(objeto de discussdes ndo intencionadas) e em 1930 os
acontecimentos da Revolucao de 1930 impediram a pesquisa
censitdria, fica evidente um processo de branqueamento da
populagao. Entre 1940 e 2010, a porcentagem de pardos nos censos
subiu de 21,2% para 43,1% (IBGE).

A construcao do “mito” da democracia racial propiciou, por
um lado, que a sociedade brasileira nao fosse polarizada
racialmente, o que significou um potente amortecedor de conflitos
raciais, por outro lado, a permanente negligéncia em incluir a
populagdo nao-branca na sociedade moderna, de classe e
capitalista, a constituiu como uma “populagao-sacer”, desprovida
de investimento social e economico (SILVA, 2017). Se, por um lado,
a populacao ndo-branca era incluida num projeto cultural de Brasil,
visivel na musica, na religiosidade e culindria, entre outros, essa
populagao ndo fora incluida num projeto social e econémico. E,
nessa diregao, a biopolitica que fez da miscigenagao um antidoto
aos conflitos raciais, um elemento nuclear da narrativa nacional e
um fator de branqueamento do corpo-espécie, nos serve para
pensar como o Estado brasileiro atuou e interviu estrategicamente
na populagao. Mas, vale dizer, essa biopolitica fora construida a
partir da ideia do desaparecimento de ndo-brancos, num fazer
morrer antes de tudo. O desdobramento dessa politica pode ser
evidenciado na dindmica da violéncia do Estado sobre as
populagdes das enormes periferias, ocupadas sobremaneira pela
populacao negra (preta e parda somadas). A histdrica violéncia do
sistema escravista que tinha no corpo negro sua marca de poder
cotidianamente ritualizada a partir dos pelourinhos e agoites, nos
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coloca frente aos limites de uma sociedade moderna que nao
langou mado de uma ortopedia social disciplinadora de corpos a
partir de estratégias sutis, se fez pelo poder soberano, pela
violéncia das senzalas e lavouras. A populacdo negra no pods-
aboli¢ao, agora dotada de direitos politicos igualitarios (ainda que
limitados pela proibicao do voto ao analfabeto na Constituigao de
1891), passou a carregar a marca da inferioridade antropoldgica.
Deslocamento de énfase da diferenga, agora, na perspectiva da
biopolitica, essa populacao se deslocou da inferioridade juridica
para a inferioridade bioldgica. A eugenia no Brasil caminhou por
esses meios, nao pelas legislagdes escandalosas, como as Jim Crow
dos EUA. E consentido ao Estado, pela auséncia de luto por essas
vidas, que aja sobre essa populagio. E esse o sentido da
“populagdo-sacer” que utilizo aqui. Nao se reivindica o homicidio
quando o Estado, através de suas forgas, mata, chacina e vilipendia
essas “vidas nuas” (AGAMBEN, 2002; 2004), vidas precarizadas
cotidianamente (BUTLER, 2019). A seletividade do luto no Brasil é a
expressao de uma populagdao que se reconhece dividida, cuja
empatia jamais ¢ estendida a esses “outros” cujo desaparecimento
seria um alento. Vale lembrar a afirmagao de Butler, segundo a
qual, “ha ‘vidas’ que dificilmente — ou, melhor dizendo, nunca —
sao reconhecidas como vidas” (BUTLER, 2018, p. 17).

E Mbembe (2019) que nos alerta para a importancia de trazer
para a analise de paises como o Brasil a ideia de uma necropolitica
que atravessa a biopolitica, que atualiza, penso, a soberania ad
nauseam. Essa necropolitica se constitui como tradicdo do
conservadorismo e autoritarismo do Estado-nacdo brasileiro
(SCHWARCZ, 2019) que jamais possibilitou a constru¢ao de uma
logica de poder calcada no “fazer viver e deixar morrer”. Trata-se de
uma dinamica social hierarquica de longa duracao, cultivada por
quase quatro séculos de escraviddao que impregnou nas instituigdes
sociais e se atualiza nas desigualdades sociorraciais. Joaquim
Nabuco, estatista e intelectual abolicionista do periodo imperial, ja
apontava, em obra incontornavel, os desdobramentos da escravidao
na formacao do Estado-nagao brasileiro (NABUCO, 1999).
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Necrobiopolitica: para além da biopolitica

Quando olhamos para os dados da violéncia no Brasil salta
aos olhos o corte racial, a forma como racismo esta
institucionalizado fazendo da excepcionalidade a norma (ATLAS,
2019; ANUARIO, 2019; SILVA, 2020). O Estado de excegao que
atua nas populacdes precarizadas é permanente. A tradigao
autoritaria e hierdrquica do mundo colonial atravessa a
governamentalizacao do Estado-nagao brasileiro nos conduzindo
mais a uma grade de andlise do poder soberano agindo na
necropolitica de Estado. Segundo Fatima Lima (2008, p. 27),

Ou seja, nds nos constituimos desde o principio e no seu fim numa zona de
excecdo. A exce¢do nos marca e os seus efeitos modelam as praticas
discursivas reatualizando os tracos de colonialidade, colocando em
suspensao o que realmente almejamos ou queremos dizer quando falamos
em democracia, principalmente em contextos que se constituiram sob o mito
da democracia racial.

A democracia racial, nesse sentido, foi o dispositivo de
seguranca a partir do qual o racismo se institucionaliza e se nega.

Mbembe procura atualizar a andlise biopolitica de Foucault a
partir de outra perspectiva historica, trazendo a questao colonial
para a discussao, até porque, para o autor a biopolitica tem inicio
com o colonialismo. Para ele, “o que se testemunha na Segunda
Guerra Mundial é a extensdo dos métodos anteriormente
reservados aos ‘selvagens’ aos povos civilizados da Europa” (2019,
p. 32). E é nesse sentido que vale repetir a muito citada afirmacao
de Aimé Cesdire, que colocava que

o que ndo é perdoavel em Hitler ndo é o crime em si, o crime contra o homem
em si, sendo o crime contra 0 homem branco, é a humilhacdo do homem
branco, e haver aplicado na Europa procedimentos colonialistas que até
agora sO concerniam aos arabes da Argélia, aos coolies da India e aos negros
da Africa (2010, p. 21-22).

Com esse deslocamento Mbembe nos leva a olhar as formas de
atualizacdo da tradicado escravista no Estado moderno, a forma
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como em sociedades coloniais a violéncia e a precarizagao nao sao
constrangedoras desde que visem determinados grupos que vivem
um estado de exce¢ao permanente. E, nesse sentido, concordo com
a forma com que Berenice Bento expressa a relagdo entre
necropolitica e biopolitica para pensar o Brasil, traduzida na grafia
necrobiopolitica. O necro antes significa que a biopolitica s6 tem
sentido entre noés quando entendemos que ela é atravessada de
ponta a ponta por uma politica da morte. Bento explica a opgao pela
expressao necrobiopoder:

A ordem dos termos é fundamental porque defendo que foram a pilhagem
e o genocidio que antecederam aquilo que hoje se pode chamar, de forma
limitada, a meu ver, de “biopoder” — conceito que temos utilizado em nossos
estudos sobre violéncia de Estado sem o devido cuidado com as condi¢Ges
historicas que definem uma cultura politica baseada na eliminagao do Outro
(2018, p. 4).

No Brasil, segundo Bento, “necropoder e biopoder (vida
matavel e vida vivivel) sao termos indissocidveis para se pensar a
relacio do Estado com os grupos humanos que habitaram e
habitam o Estado-nagao” (2018, p. 4).

A violéncia que organiza a vida das periferias, cuja maioria é
formada por nao-brancos, traduz um Estado que age distribuindo
na propria populagao modos de tratamento diferenciados e, conta
pra isso, com a normaliza¢do da banalizagao da morte daqueles a
quem o luto é furtado cotidianamente. A necrobiopolitica atualiza
a biopolitica para pensarmos as sociedades historicamente
coloniais e escravistas, como é o caso brasileiro.
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Sob o signo da amizade






Um professor que escreve, um escritor que estuda

Betina Schuler”

Ao meu leitor

Bons dentes e bom estdmago —
Eis o que lhe desejo!

Se der conta de meu livro,
Certamente se dard comigo!
(NIETZSCHE, 2009, p. 43)

Nietzsche convida-nos a ler com dentes e estdmago saudaveis.
Convoca-nos ao exercicio da leitura e da escrita. E, entre Nietzsche e
Foucault, encontro Alfredo Veiga-Neto nos anos 1990. Um escritor.
Um professor. Onde comeca e onde termina a escrita? Onde comeca e
onde termina o professor? Talvez essa questao nao seja importante,
pois 0 que interessa € justamente o que se passa entre: entre esse
professor que escreve e ensina; entre esse professor que estuda e dd a
ler; entre a erudigao intelectual e a generosidade académica.

Na generosidade, gostaria de demorar-me um pouco mais.
Porque Alfredo prefere uma escrita delicada, o que nao significa
dizer que ¢ uma escrita facil, menos rigorosa conceitualmente ou
reducionista. Delicada porque busca fugir das simplificagdes e
também do hermetismo, porque nao quer fazer calar, mas dar a ler
para formar o pensamento e movimentar os outros em suas escritas
e existéncias. Alfredo tem um modo de dizer. Esculpiu e continua
esculpindo essa obra por anos, nao como prescri¢gdes ou formas de
salvar o outro, mas como um modo de conversagao, de partilha, de
criagdo de lagos. Dessa maneira, aumenta a abrangéncia de nossa
linguagem em educacdo, de nossas praticas mais cotidianas, do
exercicio do pensamento.

" Professora permanente do Programa de Pds-Graduagao em Educacdo da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos.
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E precisamente essa montagem que atravessou e continua
atravessando e formando tanta gente, produzindo arquivos para si e
para os demais, para perguntarmos pela escola na implicagdo com
modos de vida nesse deslocamento de uma sociedade disciplinar que
se acopla a uma sociedade de controle, com caracteristicas de
superdesempenho e aceleracao e tendo a educagao, na avaliagao, o seu
farol no presente (VEIGA-NETO, 2003; VEIGA-NETO, 2013). E uma
escrita que faz escutar, como uma boa musica, questdes para as quais
nao temos respostas, talvez porque interesse mais a elaboragao de
outras perguntas. E por que ele escreve? Por que ele d4 aulas? Porque
precisa, porque tem necessidade de estar consigo e com os demais,
fazendo-nos desconfiar de perigos tao proximos e familiares, que nem
pensamos neles. Ensina-nos a olhar mais uma vez.

Como escrever um texto sobre um professor que escreve, sobre
um escritor que estuda? Alguém que abre seus textos, aulas, palestras
e lives para uma leitura comum. Entendi que, mais do que uma tarefa,
seria um problema — mas aqui o problema nao como obstaculo para o
saber, mas justamente o que faz pensar. E preferi ler e escrever com
ele, fazendo um recorte, uma montagem de alguns excertos
alfredianos que tocam especificamente no exercicio da escrita.

Este texto organiza-se em pequenos ensaios que conversam
com os excertos dos textos e que provocam a pensar juntamente
com alguns conceitos foucaultianos. Etimologicamente, a palavra
excerto remete-nos a um fragmento, recorte (CUNHA, 2010), o que
me leva a amizade intelectual entre um professor que escreve e, a
partir do qual, vamos recolhendo, coletando, colecionando, ao
modo de Séneca (2018), para criar nossas aulas, nossos textos,
nossas pesquisas, nossos modos de existéncia, criando em meio a
tempos muito ruins, muito perigosos, que parecem colocar-nos
algumas decisoes: ou pensamos ou sucumbimos.
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A epifania e a conversao

A epifania

Passados tantos anos e depois de ter estudado Foucault, mais
outras coisas foram ficando claras para mim. Os exercicios
demandados pela escrita de um texto como este podem ser
compreendidos como tecnologias do eu. Ao se apoiarem no
discurso, tais praticas de autonarrativa exercitam a memoria e,
como num rebatimento, lancam cada narrador sob si mesmo. Eis
o sujeito, o sub+jectum: aquele que se coloca sob si mesmo, que se
dobra e se joga sob seu proprio eu, aquele que se constitui num
processo identitdrio de conhecimento, reconhecimento e
submissdo de si para consigo. Por ai, eu vejo a inflexdo que, num
ato de homenagem a um colega e agradecimento a minha mde, fiz
sobre mim mesmo. E percebo que, acertando as contas comigo
mesmo, eu fui me tornando outro durante a escrita e, por fim, me
tornei outro depois de colocar este ponto final.

(VEIGA-NETO, s/p, p. 10-11).

Alfredo Veiga-Neto termina seu texto fazendo uma relagao
entre a escrita e os processos de subjetivacao, falando da relagao
com uma professora de francés na condi¢ao de aluno e na posicao
de um leitor de Foucault. Dai a poténcia de pensar a escrita como
exercicio de conversao, tema este operado em toda a filosofia
ocidental (FOUCAULT, 2011). Comumente, quando ouvimos a
palavra conversio, pensamos em uma perspectiva platonico-crista,
focada na figura do convertido. Todavia, toma-se aqui a conversao
de outros modos, na dimensao que nos apresenta Foucault (2011)
quando trata do conceito de cuidado de si na Antiguidade greco-
romana, principalmente quando cita as escolas epicuristas, cinicas
e estoicas, tema mais discutido aprofundadamente na Aula de 10
de fevereiro de 1982 no College de France. Nessa perspectiva, nao
se trata de escapar deste mundo, mas de realizar um exercicio de
imanéncia no mundo.

Assim, a conversao ndo € oposi¢cao entre um mundo das
aparéncias e um mundo original ao qual teriamos que nos
converter, nem rentncia de si em nome de valores superiores para
alcancgar outro mundo; trata-se de movimentar-se em relacdo a si e
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aos demais neste mundo. Por isso, a conversdao estaria mais
vinculada a transfiguracio do que a corregao (SENECA, 2018), no
sentido de interrogarmo-nos, no nosso presente, sobre os modos de
escravidao que operamos sobre nos e os demais e que os demais
operam sobre nds, tdo marcados pela pobreza narrativa, pela
aceleragao, pela financeirizagao da vida, pelo funcionamento desta
necropolitica que vivemos no Brasil e pelo agravamento das
desigualdades a partir da sindemia de Covid-19.

Desse modo, a relagdao entre o sujeito e a verdade nao diz
respeito a tornar-se um objeto para um discurso verdadeiro, mas a
transformar a verdade em um ethos. Nesse sentido, “a verdade sé é
dada ao sujeito a um prego que pde em jogo o ser mesmo do sujeito”
(FOUCAULT, 2011, p. 16), o que significa arrancar o sujeito de um
estado de fixidez, do seu status, exigindo trabalho e a figura do
mestre, que faz esse convite, esse arrancar de si, do estado de
stultitia, neste caso, por meio da escrita. Em vista disso, podemos
recorrer aos mestres sempre que precisamos, N30 COMO NOSSOS
donos, mas como ensinamentos, leituras que intensificam a agao
(SENECA, 2018).

Alfredo entende a grande responsabilidade que significa
escrever e dar a ler e a escrever em educagdao em um pais como o
nosso. Convoca-nos a um posicionamento ativo para pensarmos
como fazer para habitar a docéncia e a pesquisa como poténcia de
aumento da vida. Por isso, convida-nos a um exercicio de
conversao, de atengao, de concentragdo, para pensarmos a relacao
conosco, com os demais, com o mundo — exercicio estendido por
toda a vida.

O exercicio de conversdo via escrita na perspectiva do cuidado
de si pode, entdo, ser pensado como uma importante fungao critica,
uma fungao de combate e luta, no sentido de equipar-se por toda a
vida, e uma fungao terapéutica, no sentido de cuidar das doengas
da alma (FOUCAULT, 2011). Tal exercicio ndao fala de uma
idealizagao ou salvagao para e pela educagao, se tomamos a obra
de Alfredo, mas de uma relagdo consigo, com os demais, com os
saberes que nos convidam a problematizagao.
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Aprendemos com Alfredo a ter cuidado com os romantismos
de toda ordem. Esse trabalho de conversao via escrita, esse trabalho
sobre si mesmo, d4-se no contexto normativo em que vivemos. Por
isso, Butler (2017, p. 29), apoiada no célebre texto de Foucault “O
que € a critica”, diz que “a pratica da critica, entao, expde os limites
do esquema historico das coisas, o horizonte epistemolédgico e
ontoldgico dentro do qual os sujeitos podem surgir. Criar-se de tal
modo a expor esses limites € precisamente se envolver numa
estética do si-mesmo que mantém uma relacao critica com as
normas existentes”. Dai que Alfredo necessita expor essas
condigOes de luta como a¢des de quem ensina e de quem escreve.
De quem escreve para ensinar. De quem ensina para escrever.

A oferenda e a problematiza¢ao

Quando me lancei a tarefa de escrever este capitulo, pensei em
produzir um texto que reunisse nio so alguns elementos que
compoem a perspectiva a partir da qual venho trabalhando, mas
também que oferecesse a professores e professoras algumas
alternativas para suas reflexdes e suas praticas docentes.
(VEIGA-NETO, 1995, p. 1).

Alfredo escreve como quem entrega uma oferenda a
professores e professoras (SENECA, 2018). Um mestre que deixa
escrever, que da a escrever. Nas aulas, 1é os livros que ama e
compartilha-os com comentdrios, perguntas, relagdes que fazem
pensar a educagao do nosso tempo. Trata-se de uma filiagao
intelectual, como diria Waquet (2010), essa relagdo entre mestres,
discipulos e saberes, ou melhor, uma amizade intelectual que faz
conversar 0s vivos e os mortos.

Comecei a ler Nietzsche e Foucault junto com Alfredo nos anos
90. Peguei onibus de madrugada no interior para assistir as aulas
dele em Porto Alegre, na UFRGS — e que aulas! Exigiam leitura
prévia. Nao havia lugar para opiniao, porque ele estava focado em
dar ferramentas para pensar aos outros e com os outros. Por isso,
tenho seus livros na prateleira e uma pasta no computador com o
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seu nome, os quais marco, compartilho em aulas e no grupo de
pesquisa, como uma preciosa colegao.

Essas escritas e aulas, como leituras publicas, para mim
funcionam como atos compartilhados que combatem os textos
pregadores de moral de rebanho (NIETZSCHE, 2006), que nos
movimentam, nos questionam, nos fazem pensar sobre nossas
perspectivas, alargando o tamanho do que pode se escrever em
educacao. Buscam escapar da tagarelice da opinido comum e
operam com a generosidade de ndo esmagar o leitor, porque
Alfredo entende a responsabilidade de escrever em educacao, para
professores e professoras pensarem o seu tempo, suas praticas, seus
desejos. E, para tanto, preserva uma exigéncia de estudo e
rigorosidade académica, demandando o mesmo de seus leitores.

Muito se parece com Foucault nesse sentido quando cita o
oficio do filésofo francés como o de pensar e escrever para
movimentar alguma luta: “[...] como uma forma de travar um
combate, compreende-se que sua oficina era uma arena onde ele
tercava as armas em suas investigacoes” (VEIGA-NETO, 2006, p.
80). Isso significa um convite para sermos contemporaneos, para
pensarmos o nosso tempo, contra o nosso tempo. O escrever como
um ato ético, estético e politico de inscrigaio no mundo como um
modo de tomar a palavra, fazendo desses movimentos espagos de
atengdo concentrada na acao.

Assim, colocando-o entre aspas, seguimos pensando outras
coisas com Alfredo, a partir de nossos problemas de pesquisa, tal
como um sismografo arqueogenealogico que anuncia os perigos do
nosso tempo, e por isso tal escrita tem a poténcia de constituir-se
em exercicios de transformacao da existéncia.

Em suma, eu sou o autor deste texto na medida em que combinei, a meu
modo, as coisas que ja estavam a solta no mundo, nas praticas discursivas e
nao discursivas que me constituiram. Existe, aqui, uma combinacgo entre o
ja dito (por outros e até por mim mesmo) e uma nova forma de dizer que,
enquanto tal, traz novidades para o mundo. Em certa medida, entao, criam-
se coisas novas, mas sempre a partir das coisas que ja estavam ai. (VEIGA-
NETO, 2014, p. 4).
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Trata-se, pois, de transmissdo, palavra tdao temida pelas
pedagogias ativas. Porém, aqui, ndo da transmissao na perspectiva
cognitivista, mas da transmissao de uma tradi¢ao, de uma paixao,
de um desejo por continuar perguntando, porque transmitir
(CUNHA, 2010) tem a ver com enviar. Que cada um pegue o que
precisar e conseguir — nao para distrair-se, mas para fazer algo
durar o suficiente para que outras coisas, nessa conversagao com a
tradigdo, possam ainda nascer. “Estes fragmentos se tornam um
recurso para pensar sua experiéncia, para Ihe dar sentido. As vezes,
uma unica frase [...] se choca com aquilo que estava retido na
memoria para dar-lhe vida novamente”. (PETIT, 2013, p. 86-87).

A oferenda estd posta para que nao nos contentemos com nos
mesmos. Para nods, que nos ocupamos com a docéncia, que
possamos parar e nutrirmo-nos nao de entupimentos de
informagdes mortas, mas como quem estuda. Tal como uma grande
saude para estar consigo e com os demais da forma mais digna
possivel. Dai que Alfredo ndo nos oferece receitas ou manuais
aplicaveis, com resultados garantidos, a partir de palavras atiradas
de forma acelerada, mas problematiza¢gdes muito bem ruminadas,
como um modo de apurar os ouvidos (SENECA, 2018). Por isso,
“0s meus companheiros sao todos o que ha de melhor: seja qual for
o local ou o tempo em que eles viveram, € para junto deles que vai
o meu espirito” (Ibidem., p. 219).

A escrita e a arte

Eis aqui uma das motivacdes que me levaram a escrever
este texto: além do empreendimento arriscado e incomum
de estabelecer algumas ressonancias entre os Estudos
Foucaultianos e a Milsica, eu pensei buscar, em tais
ressonancias, um alento e um reforco para nos
insurgirmos contra tudo aquilo que, nos tempos atuais,
nos rouba a dignidade, nos diminui e escraviza.
(VEIGA-NETO, 2017, p. 59).
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“Dar estilo’ ao seu carater” — uma arte grande e rara
(NIETZSCHE, 2009, p. 195). Quando me refiro a arte e a estética,
busco apoio em Nietzsche e Foucault para dizer que se trata da
acao, da vida. Portanto, arte nao vinculada a nocdo do belo, da
simetria ou do equilibrio, mas arte como elaboragao de um trabalho
sobre si mesmo na relacdo com os outros.

Alfredo, que apresentou para muitas geracdes os estudos
foucaultianos em educagao, ensina-nos a profunda conexao entre o
exercicio do pensamento, a politica, a ética e a arte. Apresentou o
mundo aos recém-chegados e fez deles e delas seus parceiros de
pensamento para combater o que nos diminui, nos escraviza, como
um excelente diagnosticador do nosso tempo, este tempo de
alastramento dos fascismos de toda ordem — nao apenas aqueles
que estao nos outros, mas principalmente os que nos habitam —,
problematizando a ndés mesmos. Dai a importancia de tomar a
escrita como uma possibilidade da “[...] arte mais elevada de dizer
sim a vida” (NIETZSCHE, 2013, p. 77); ndo se trata de buscar uma
leitura cliché, uma leitura de crentes, de seguidores fiéis, mas certa
ruminacao para seguir pensando outras coisas a partir da criacao
de outros problemas.

Esse encontro que Alfredo produz entre a educacao, a filosofia,
a histéria e a arte afirma outra politica de pensamento, que
aumenta a envergadura de modos de existéncia. Por isso a
inseparabilidade do escritor e do professor que convida o outro ao
exercicio da conversao como cuidado consigo e com o mundo, para
problematizar este tempo contemporaneo. Um tempo atropelado
por todo um léxico empresarial, de dispersao, de elogio ao til
como aquilo que pode ser rapidamente aplicdvel, de uma stultitia
tagarela e espetacularizada que se agita a todo momento e
exatamente por isso nao consegue sair do lugar. Escravidao
contemporanea que, paradoxalmente, por nao conseguir pararmos,
acabamos ficando no mesmo lugar. Dai a coincidéncia entre
“liberdade de escolha” e autoexploragao (HAN, 2017).

Alfredo pergunta-nos como podemos continuar dialogando em
educagado nessas condigoes, fazendo pequenas brechas neste mundo e
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nao buscando uma idealizacao ingénua. Dai que sua escrita-docéncia
afeta 0s modos de criagao de quem faz encontros com ele. Critico dos
idealistas, ele tem na escrita um ato estético de pensar contra o seu
tempo, sabendo da responsabilidade desse testemunho, com uma
obra de estranhamento, equipando-nos com possibilidades. Assim,
essa escrita estd relacionada com principios de acao, de constituir um
corpo a partir do que se 1€ e se escreve. Ao longo de décadas, Alfredo
tem-nos enviado essas cartas, escritas talvez para amigos e amigas
ainda nem nascidos. Nao para nos dizer o que fazer, porque vive
como um intelectual que, por meio de suas aulas, escritas e andlises no
campo da educagao, volta a perguntar pelo que parece evidente
demais para ser visto, pelos funcionamentos das relagdes de poder e
pelos modos de governo e subjetivagao.

Isso leva a pensar que suas escritas e suas aulas tém um trago
em comum com as escolas filosoficas estoicas, epicuristas e cinicas
da Antiguidade, quando fortemente orientadas por um
funcionamento de: “que todo o saber de que precisamos deva ser
ordenado a Tékhne toil biou (a arte de viver)” (FOUCAULT, 2011, p.
232). Trata-se da operagao com o logos como equipagem,
armadura. Por isso que a vida, como obra de arte, exige uma ética
da distancia, essa obra a construir, essa artesania. E, para tanto,
precisamos do outro, do mestre que nos puxe para fora. Dai que o
cuidado implica sempre uma intensificacdo das relagdes sociais
para fortalecer as lutas contemporaneas. Isso quando entendemos
que o eu com o qual nos relacionamos nao é uma substancia, uma
esséncia a ser descoberta, mas a prdpria relacdo consigo, essa
imanéncia que nos pede sempre certa aten¢dao sobre nds e nossas
acOes para que possamos agir na vida publica. Desse modo,
precisamos desse encontro com o estranhamento, com a
desnaturalizacdo do mundo e com a pergunta pelo presente.

Foucault (2016), quando questionado sobre a escrita, falou da
importancia de estar em outro pais, na condi¢cao de estrangeiro,
para também olhar a escrita de outras formas, para poder habitar a
propria lingua de outras formas. Ele substitui o corte definitivo do
bisturi de seu pai e prefere a escrita como essa inscrigao passivel de
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ensaio, de rasura, de escrever sempre de novo, como um
sintomatologizador dos nossos tempos. Ele diz: “situo-me
resolutamente do lado dos escreventes, daqueles cuja escrita é
transitiva. Quero dizer, do lado daqueles cuja escrita destina-se a
designar, mostrar, manifestar fora dela propria alguma coisa que,
sem ela, teria permanecido, se ndo oculta, ao menos invisivel”
(Ibidem, p. 68-69).

Talvez esta seja uma das grandes artes de Alfredo: o modo de
habitar a escrita e as salas de aula e, com isso, atravessar a vida
daqueles que ali estdao, de forma tao intensa que ndo se pode mais
ser o mesmo. Nao como um bisturi definitivo, mas como um fiador
que fia junto e depois balanga a propria teia.

Ainda algumas li¢oes

Séneca (2018), quando ensaiava o ler e o escrever, falava do
recolhimento, conceito esse mais tarde recuperado e operado por
Nietzsche. Quero roubar essa imagem para ainda montar uma
relacdao possivel entre escrita, leitura e o professor. Trata-se de um
recolher para fazer outras coisas com isso, transformando em
outras forgas. Trata-se dessa pessoa que me formou, inicialmente
pelos textos, depois pelas aulas e ainda agora pelo encontro em
bancas, grupos de pesquisas, grupos de WhatsApp e bate-papo
sobre memes, musica, arte, literatura, filosofia e educacao.

Aprendi também com Alfredo a impossibilidade de separar
educacgao e cultura, vida e pensamento, o que nos exige uma escrita
que estuda e que se interroga. Em tempos de uma educagdo
atravessada fortemente pelo discurso empresarial neoliberal do
inovismo, da maximizagao de resultados e do pragmatismo
utilitarista, aprendemos com ele a pensar a educagao a partir de
questdes primordiais para a condi¢do humana como um modo de
escapar a uma vida gregaria. Isso porque sao escritas-aulas e aulas
sempre escritas, das quais se pode ainda extrair vida.

O gesto artistico de Alfredo € a criagao de uma bela vida. Uma
vida que escreve e da aulas, porque da a ver seu procedimento
escritural e de pensamento, sem medo do verbo dar, como aquele
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que oferece, que produz, que faz soar, como musica. Clarice
Lispector (2020) ja dizia que quem entende desorganiza. E mais: diz
que dé dgua ao outro nao porque tenha dgua, mas também porque
sabe o que € ter sede. Alfredo partilha sua sede e sua dgua, estica o
tempo, dando a cada texto, a cada frase, uma vida insubstituivel.
Com toda essa sede, coloca-nos a caminhar, a vagar
demoradamente e com estudo, a colecionar pelo caminho, a habitar
lugares, a estar com os outros, a assumir responsabilidades. Coloca-
nos também a partilhar nossa dgua, que transborda em palavras e
em nossas salas de aula.

Alfredo desorganiza perguntando. “Vai mais longe quem tem
a maior cole¢do de perguntas” (SILVESTRIN, 2021, p. 68). Opera
com a linguagem nao como uma redugao utilitarista, mas como
uma tomada de posicao sensivel e apurada diante da barbarie e do
absurdo. E o que mais poderia um professor que escreve e um
escritor que estuda, que ndo produzir arte? A arte de compartilhar
a vida e o pensamento, de modo a criar outras coisas. A arte de fiar,
profanando os sentidos, uma existéncia que valha a pena, nao
porque tem todas as respostas, mas especialmente porque funciona
como um pensamento que se interroga e interroga os outros, tal
como um mestre do cuidado que coloca em funcionamento uma
cultura da formagao de si mesmo. O mestre que cuida do cuidado,
da arte da existéncia, operando com a instructio, como uma espécie
de armadura para termos a nossa disposi¢do e para os demais
(FOUCAULT, 2011).

Quando muitos escrevem em educagao a partir de uma
suposta linguagem técnica ou neutra, ou mesmo trazendo a solugao
e querendo salvar os demais, ou ainda, a partir de uma linguagem
do marketing e da propaganda, Alfredo continua preferindo
interrogar pela experiéncia humana e pela educagao. Uma vida de
professor e escritor, mais do que pela propria obra, apaixonado
pelo movimento que o ato de ensinar e escrever pode produzir. A
essa amizade intelectual e afetiva, aqui uma escrita-oferenda.
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A infancia nunca para de chegar ao espirito em devir

*

Celso Kraemer

A generosidade da alma apresenta o amor do espirito. Nao um
amor condescendente com tudo, mas movido por principios. Entre
estes, o mais elevado, a sabedoria. Esta que possibilita o
discernimento, necessario para a compreensao, seja do mundo, seja
da justica, seja das diversidades. O avesso do amor a sabedoria é a
estulticia, o gosto pela brutalidade, intolerancia e arrogancia.

Era inicio de 2004 quando apresentei a minha orientadora Salma
Tannus Muchail um livro que acabara de comprar. Ela mirou no autor
e disse: o Veiga-Neto é muito bacana. Até aquele momento o nome
Alfredo Veiga-Neto era, para mim, desconhecido. Como estava
iniciando meu doutorado em Filosofia, tendo por temadtica a ética e a
liberdade em Michel Foucault e por trabalhar com Filosofia da
Educacao, o titulo Michel Foucault e a Educacio me chamou a atengao.

Li o livro, rabisquei todo, buscando conhecer mais sobre
Foucault e aqueles conceitos complexo, arqueologia, genealogia,
governamentalidade, dispositivo, enunciado, a priori historico... Eu
ainda nao havia lido sobre o cuidado de si, mas o livro o mencionava.

Perseverei no doutorado, na pesquisa em Foucault,
interrogando sua obra. Em 2008 conclui o doutorado. Fui
convidado pelo professor Haroldo de Resende, da Universidade
Federal de Uberlandia, para o I Coléquio Nacional Michel
Foucault. No ano seguinte fui ao Coldquio Internacional. Assim,
passei a frequentar as edigoes, tanto do Coldquio Nacional quanto
do Coloquio Internacional e conhecer a extensa rede de
pesquisadoras e pesquisadores das multiplas tematicas que se
desdobram da obra foucaultiana. Sao muitas pessoas bacanas, do
extremo Norte ao extremo Sul, do Leste ao Oeste do Brasil.

"Professor da Fundagao Universidade Regional de Blumenau.

471



Nos Coloquios passei a conhecer as diferentes geracdes de
pesquisadores da obra de Foucault. A maioria da primeira geracao
conheceu Foucault pessoalmente, ouviu suas palestras e/ou cursos,
teve parcerias com ele em estudos, pesquisas, simpdsios, etc. Sao
pessoas entre 60, 70 e 80 anos, responsaveis por falar de Foucault,
escrever sobre ele, divulgar sua perspectiva de pensamento e de
pesquisa. Sao seus trabalhos a nos instigar na vontade de saber
sobre Foucault, nds que somos da segunda e da terceira geragao.
H4 também os foucaultianos mais jovens, iniciantes, e os aspirantes
a foucaultianos. Todos nos encontramos nos Coldquios, em grupos
de pesquisa, em bancas de defesa de TCCs, dissertagdes e teses, em
semindrios, formando redes de troca, ajuda mutua, colaboragdes,
afetos e amizades.

Foi em meio a estes complexos processos de experimentacao do
corpo-pensamento que conheci o Veiga-Neto, que me pediu para
chama-lo de Alf. Certo espanto em meu semblante ao ver o autor
Veiga-Neto, que estudei no doutorado e utilizamos no grupo de
pesquisa em nosso PPGE como referéncia bibliogréfica, que ouvia
com admiragao nas palestras, se fazer tao proximo, quase intimo.

Dali para frente, nos diferentes momentos que tive contato
com o Veiga-Neto, o querido Alf, fui conhecendo o horizonte da
sabedoria amorosa, da simpatia cativante e da profunda
humanidade deste intelectual, pesquisador e motivador. Sua
maneira criativa e séria de trabalhar os conceitos, as abordagens e
enfrentamentos sdao maneiras de apresentar caminhos
rejuvenescidos ao pensamento critico, em sendas tao drduas como
os textos de Foucault.

Aos poucos pude conhecer o quanto o Veiga-Neto se abre ao
amor desinteressado aos amigos e a sabedoria. Ele nunca perde a
oportunidade de motivar uma pessoa que esta iniciando na
pesquisa, nem de disponibilizar sua sabedoria a quem esta disposto
a ouvir e aprender. Sua sabedoria se revela em sua humildade,
acessibilidade, mas também na perspicacia analitica, na critica
revoluciondria, no amor as pessoas.
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Sou muito grato por té-lo como mestre, inspiragao. Mas sou
ainda mais feliz por poder chama-lo de amigo, poder contar com
sua presenga intelectual e amorosa.

Parabéns pelo aniversdrio, meu amigo. Parabéns por mostrar,
aos 80 anos, que somos eternamente principiantes. Grato por nos
ensinar que o modo de vida mais sabio € o que aprendemos com as
infancias, do mundo, da filosofia, das criancas, dos sabios. Sao
infancias como as que nos ensinas em tuas experiéncias que nos
desvelam o espirito em devir que a sabedoria abre em nossa
existéncia.

Com afetos, Celso.
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Alfredo José da Veiga-Neto ou o saber como simpatia

Durval Muniz de Albuquerque Junior’

Conhecer Alfredo Veiga-Neto, conhecer com Alfredo Veiga-
Neto. Encontro com o ser, encontro com o saber, com a sabedoria.
Um corpo que afeta, o saber como afec¢ao, como efeito de uma
presenca. Em Alfredo o saber ganha corpo como simpatia. Com o
Alfredo o saber ndo nos chega como mera reflexao, como mera
cognicao, ele nos chega envolto por sentimentos, por um certo
modo de ser que nos torna cumplices do que se diz e do que se
escreve. Mais do que a pensar e raciocinar como ele, ele nos convida
a comungar de um modo de existéncia, de um modo de relacionar-
se com as ideias e, sobretudo, com a vida. Assim como os gregos
antigos, para o Alfredo o pensar nao implica apenas um logos, mas
também um ethos e um pathos.! Abragar suas ideias, delas se
aproximar, significa um convite para se aproximar de uma forma
de se relacionar ética e afetivamente com a vida e com os outros. O
Alfredo é um educador nao apenas através da palavra, do discurso,
do pensamento. Ele nos educa através dos gestos, das atitudes, da
forma que confere a seu estar no mundo. Antes que suas ideias
circulem e se instalem em nossas mentes, ele trata de se instalar, de
se fazer presenca em nNossos afetos, em nossos sentimentos, em
nossas existéncias. Com ele podemos dizer que o saber se faz
empatia, se faz algo que se comunga, nao apenas por se estar
racionalmente de acordo, mas por ele nos tocar, nos envolver numa
comunhao de sentimentos e sentidos.

A palavra simpatia vem da palavra grega sympatheia,
composta pelo prefixo syn que remete ao estar junto, ao juntar e a

"Professor da Universidade Estadual da Paraiba. E-mail: durvalaljr@gmail.com.
I MANGANARO, Patrizia e MARCACCI, Frederica. Logos & Pathos: epistemologie
contemporanee a confronto. Roma: Edizioni Studium, 2017.
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palavra patheia, que remete a sofrer, a ser afetado, a sentir algo, a
ser atingido por algo ou alguém.? Com Alfredo Veiga-Neto
aprendemos ndo apenas a conhecer, a pensar, a refletir, mas
também aprendemos a nos deixar afetar e afeitar pelo
conhecimento, a estar juntos no ato de conhecer, a comungar o que
se conhece, a partilhar o saber e a sabedoria. Ao contrario do que o
racionalismo moderno nos propde, conhecer nao implica apenas
um ato de distanciamento e objetivacdo, mas implica um ato de
aproximacao em relacdo aquilo que se quer conhecer, implica se
deixar afetar pelo outro, pelo exterior, pelo fora, por aquilo que nos
¢ estranho e estrangeiro. Alfredo Veiga-Neto ¢ alguém que nos
ensina que educar significa se comprometer, se aproximar, se
misturar com o outro. Seu sorriso cativante, seu charme, sua
capacidade de seducao, aquilo mesmo que costumamos nomear de
simpatia, faz do Alfredo um professor, um intelectual, um
pensador irresistivel. A forca de suas ideias, a forca de seus textos
¢ inseparavel da for¢a da sua presenga, de seu modo de estar e de
ser, de seu estilo de existéncia.

Como sabemos, a nogao de simpatia era central na cultura e
nas reflexdes filosoficas entre os antigos. Para os estoicos e os
neoplatonicos a simpatia era um principio que regia o
funcionamento do cosmos. Ele formava uma unidade coerente, ele
dava origem a uma totalidade articulada, pois todas as suas partes
eram atraidas umas pelas outras, porque a lei da simpatia atuava
no sentido de aproxima-las e harmoniza-las. A harmonia, que era
um valor tao central na cultura grega, tinha na simpatia uma das
forcas que atuavam para que ela se estabelecesse. A simpatia
significava, sobretudo, essa forca de atragao, de coesao, de
aglutina¢ao daquilo que, de outro modo, se perderia na dispersao
e na desarmonia.’* Quem conhece o intelectual e o amigo Alfredo

2 CUNHA, André Geraldo. Diciondrio etimoldgico da lingua portuguesa. 4 ed. Rio de
Janeiro: Lexikon, 2010, p. 597.

3 GARCIA, Fernando Estebanez. Etimos griegos. Monemas bisicos del léxico cientifico.
Valéncia: Nau Llibres, 1998, p. 107.
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Veiga-Neto sabe que, sobretudo, nos lugares em que ele chega ou
estd, atua como uma forca de aglutinagdo, de atragao, de
arregimentagdo no sentido da coesao e da agao conjunta. O Alfredo
se torna uma forca positiva, produtiva, por ser essa pessoa que
valoriza o trabalho coletivo, que atua, sempre, no sentido da agao
compartilhada, da aglutinacao de todos e todas em torno de um
objetivo comum. Se ele se tornou um destacado organizador de
coletaneas, se publicou dezenas de artigos a duas ou mais maos,
isso se deve a sua enorme capacidade de reunir, de aproximar, de
criar condigOes para a reflexao partilhada, mas também de criar o
ambiente, as relagdes, o clima favordveis a compreensao, a
apreensao conjunta das coisas, a intelecgao acompanhada do afeto,
do carinho, da amizade, do amor, como tdo bem faz com sua
companheira Maura Corcini Lopes, cuja parceria nos regala com
textos seminais, em todos os sentidos dessa palavra.

A simpatia remete a uma forma de experimentar o mundo, a
uma forma de viver, a um estilo de vida, a um modo de subjetivagao.
Para o pensador neoplatonico Proclo Licio, a simpatia era a for¢a que
garantia a unidade do universo, era a forga que fazia com que todas
as coisas se atraissem, que houvesse entre elas semelhancas e
continuidades.* Michel Foucault vai encontrar o que ele chama de
principio das assinalagdes ou da coexisténcia no que nomeou de
episteme classica. Nela parece ainda reverberar essa nocao de
simpatia entre os elementos que compdem o cosmos: haveria entre
as coisas do universo uma atragao que as faziam se aproximar uma
das outras nao apenas enquanto entidades, mas enquanto formas.
As coisas tendiam a se parecer, a aparecer da mesma forma, por
estarem movidas por essa forca de aproximacdo e de afeccao de
umas sobre as outras.> Ter simpatia por um outro implicaria,
portanto, querer parecer com ele, ter a sua forma, adotar seu
comportamento. Nao seria isso o curriculo, muitas vezes oculto e nao

* PROCLO. Elementos de teologia, sobre la providencia, el destino y el mal. Madrid:
Cauce Libros, 2017.
5 FOUCAULT, Michel. As palavras e as coisas. 10 ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2016.
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falado, que o educador oferece ao educando? O Alfredo, especialista
nas reflexdes sobre o curriculo, sempre soube que o professor oferece
ao aluno, desde que entra em sala de aula, formas de saber,
sabedorias, conteudos, que ndo estao explicitados nos curriculos
oficiais, mas que se materializam no préprio corpo do professor, nas
suas formas de ser e de se comportar, nos seus minimos gestos, nas
suas falas as mais despretensiosas, em seus jeitos e trejeitos. No ato
educativo a simpatia ou a antipatia que o professor provoca no
educando sdo decisivas. Para haver aprendizado € preciso que o
aluno se disponha a aprender, que se coloque subjetiva e
afetivamente disponivel para ouvir e refletir, que se abra
subjetivamente para o ato educativo. O aluno e a aluna precisam ser
conquistados, seduzidos, colocados subjetivamente em condigoes de
se disponibilizar a aprender. A capacidade de gerar empatia, de
gerar simpatia, € um recurso pedagogico fundamental.

Creio que Alfredo Veiga-Neto é um exemplo de pedagogia da
simpatia, que exige, sobretudo, a generosidade do se abrir para o
outro, de se colocar a disposi¢ao do outro, de abrir mao de seus
mecanismos de defesa e ter coragem de se expor perante o outro,
coragem de retirar as carapagas protetoras e se abrir para o afeto do
outro, para seus toques e estocadas. Quem conhece o Alfredo sabe
que uma de suas marcas € a generosidade, essa disponibilidade
para a escuta do outro, para dar ao outro a possibilidade de
aproximagao e partilha de sua vida e de seu saber, de seu
conhecimento. Uma pedagogia da simpatia implica essa disposicao
para dividir com o outro, nao apenas o que sabe, mas os proprios
espacos do conhecimento. Alfredo Veiga-Neto é responsavel por
abrir caminhos, por abrir portas, por dar acesso aos espagos de
conhecimento e de poder para inimeras pessoas. Ele, como os
antigos, merece de muitos o titulo de mestre, por nao apenas ter
tido e conquistado discipulos, mas por ter aberto espagos para que
eles pudessem trilhar seus proprios caminhos. A simpatia, que
implica atragao, aproximagao, copresenga, experiéncia partilhada,
comunhdo, nao significa, no entanto, a fusdao, a absorcdo, o
apagamento do outro, da diferenca. A dimensado passional da
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simpatia, o pathos que ela implica, nos indica que a simpatia nao
retira completamente a dimensao de dor e sofrimento que toda
relagao implica. Estar sob o poder da simpatia de alguém, que,
como qualquer relagao passional, de paixao, tende para a fantasia
da fusao, da semelhanga, da identidade plena, serd causa de dor e
sofrimento, justamente, porque a diferenca, a distancia do outro
nunca pode ser completamente superada. A simpatia de Alfredo
nos faz querer ser como ele ¢, em alguns momentos, até assumir o
seu lugar, ser ele, mas com dor nos damos conta que nunca seremos
como ele, nunca seremos ele.

Para os gregos a vida social, a vida civilizada, a vida na polis
implicava o cultivo da simpatia. Era ela que garantia a existéncia
dos lagos sociais, dos lagos de afeto e de atracao entre os humanos.
Sem simpatia nao existiria a vida coletiva, o agir em acordo e em
colaboragao, o agir em concerto de opinides e ideais. A prdpria vida
filosofica, a vida dedicada ao pensamento nascia da simpatia por
dadas ideias e por aqueles que as expressavam. O filésofo era
alguém amigo da sabedoria, que simpatizava com dadas ideias e
com dado modo de viver, com dada estilistica da existéncia. O
filésofo era alguém que devia atrair a simpatia de seus discipulos
para suas ideias, para sua escola filosdfica, espago de convivéncia
daqueles que partilhavam, que simpatizavam com os mesmos
principios filosdficos. A vida filosofica era uma vida a ser
compartilhada, a ser vivida em conjunto. As ideias filosoficas nao
deviam falar apenas a razao, a cognigao; elas deveriam afetar o
outro em todas as dimensdes de sua existéncia. A vida filoséfica era
uma vida em que a simpatia atuava através da gestagao de um
sentir, de um sofrer, comuns. As ideias e a vida filos6fica eram para
ser compartidas, sentidas e vividas em grupo, eram afirmadas e
ganhavam credibilidade a medida que além de convencer as
pessoas, as modificavam, levavam a que assumissem outros
comportamentos, que se tornassem outras através da atracao e do
afeto do pensar e do viver.® Creio que o Alfredo atualiza esse

6 GARCfA, Fernando Estébanez. Op. Cit. P. 107.
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ensinar, esse educar nao apenas pelas ideias, mas pelo modo de
existir, pela forma como se relaciona com as pessoas, pela maneira
como estabelece rela¢des, nos espagos académicos e fora deles.

A simpatia era também um principio atuante na medicina
grega. O proprio corpo seria possibilitado pela simpatia que
existiria entre os orgaos. O organismo s6 era possivel como
totalidade porque havia essa forca de atragdao e aproximagao, de
colaboragao e coexisténcia entre suas diferentes partes, entre seus
diferentes orgdos. Era a simpatia entre dados o6rgdos e dadas
substancias, era a semelhanga na forma entre o érgao doente e a
planta ou qualquer outro agente utilizado como remédio que
permitiria a cura. A medicina grega se baseava na ideia da mutua
implicagdo e mutua imbricacdo das partes no todo, que tanto
poderiam ser representadas pelos 6rgaos em relacao ao corpo,
como pelo corpo humano em relagdo ao cosmos. A simpatia
garantiria o funcionamento do principio da atragdo entre os
semelhantes, que continua presente, em nossos dias, como um
pressuposto fundamental da medicina homeopatica. Creio que é
fundamental chamarmos atengao para essa dimensdo corporal,
carnal da simpatia. Comumente alojamos a simpatia no nebuloso
mundo dos temperamentos, dos caracteres, das disposi¢Oes
animicas e psicologicas. Seria importante atentarmos para a
dimensdo carnal, erdtica, libidinal, pulsional da simpatia. A
simpatia implica atragdo ndo apenas afetiva, sensivel, sentimental,
mas também atracao erotica, desejante.” O Alfredo, todos sabemos,
sempre foi um sedutor, um corpo capaz de gerar desejos e paixoes.
Seu sex appel, seu apelo erotico e sexual, ndo declinou nem mesmo
com a idade, como mostra sua conquista amorosa tardia. Seu
magnetismo pessoal, sua capacidade de afetar os outros com a
simples presenga, marcada por uma alegria de existir, por um amor
a vida, por uma generosa acolhida do viver, com todas as suas
vicissitudes, se encarna em seu corpo, faz-se corpo.

7 FRIAS, Ivan. Doenga do corpo, doenga da alma: medicina e filosofia na Grécia clissica.
2 ed. Sao Paulo: Loyola, 2005.
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Michel Foucault, pensador francés, do qual Alfredo Veiga-
Neto é um leitor e um dos principais divulgadores, no Brasil,
notadamente na drea da Educagao, colocou o corpo como objeto de
reflexdo, como a superficie de inscricdo da propria histéria
humana. Michel Foucault que também era dotado de um grande
magnetismo pessoal e que é descrito, por muitos de seus amigos,
amantes, alunos e colegas como um homem com uma presenga
fisica, corporal, marcante, fez do corpo objeto de reflexao, ao
mostrar que o mundo moderno, o mundo em que vivemos é
inseparavel de uma dada modalidade de exercicio de poder que
toma a vida como alvo: o biopoder. Os Estados modernos
instauram e exercem o que chama de uma biopolitica, uma forma
de exercicio do poder que tem como meta governar os vivos, fazer
da vida objeto de saber, de estratégias de controle e de praticas de
disciplinamento, docilizagao e adestramento. O poder biopolitico
promove a vida das populagdes, a0 mesmo tempo que as
submetem as disciplinas e ao controle.® O Alfredo trouxe para o
campo da Educacgdo essas reflexdes em torno das praticas de
governamento dos corpos e das subjetividades. Suas reflexoes em
torno do curriculo escolar ampliam essa nogao ao trazer para seu
interior um conjunto de praticas, muitas delas silenciosas,
andnimas e nao explicitas, que constituem o cotidiano escolar e que
fazem parte da formacao fisica e subjetiva dos educandos, sem
serem objeto de reflexao e de debate nas instancias que definem o
que se deve e como se deve ensinar.

Ao ampliar a nogao de curriculo, o Alfredo trouxe para a
reflexdo estratégias e condutas que compdem uma espécie de
curriculo paralelo, insidioso, em que se transmitem e se perpetuam
valores,  preconceitos, estereotipos, mitos, hierarquias,
discriminagdes, abje¢des, demandas, normas, costumes, tradigdes,
fantasias, medos, 6dios. A escola exerce sua fungao de reprodugao
da ordem social vigente, da hegemonia de classe, de racga, de sexo,
de género, de faixa etdria, muitas vezes de modo mais efetivo nesse

8 FOUCAULT, Michel. Nascimento da biopolitica. Lisboa: Edi¢des 70, 2010.

481



curriculo ndo oficializado e, por isso mesmo, nado refletido, nao
questionado. O Alfredo Veiga-Neto faz das reflexdes em torno do
curriculo uma oportunidade de abrir a escola para acolher,
compreender, estar junta daqueles que sdo estruturalmente
marginalizados, na sociedade brasileira, inclusive do acesso a
educagao formal, escolar. A simpatia por esses grupos e
personagens alijados da vida escolar, o fez se preocupar com as
formas de governamento e exclusao que a adocdao de um dado
curriculo implica. O curriculo é politico, é um artefato de poder,
pois nele se inscrevem escolhas, sele¢des e, portanto, exclusoes e
silenciamentos. Aprendemos com ele que o curriculo diz mais por
aquilo que omite, que silencia, que exclui, do que por aquilo que o
configura e o constitui. Fazer uma arqueogenealogia do curriculo
¢, a0 mesmo tempo, atentar para sua historicidade e para as
relacdes de poder que o configuram, que o legitimam, que
permitem que venha a pratica.’

A palavra simpatia remete a reuniado, a convergéncia de pontos
de vista. Uma das qualidades mais destacadas do homem e do
intelectual Alfredo Veiga-Neto é sua capacidade de reunir pessoas,
de contribuir para a convergéncia de pontos de vista e de ideias,
por isso mesmo ele se tornou central nas relagdes entre aqueles que
trabalham com o pensamento de Michel Foucault, tanto no campo
de Educagdo, como em outros campos do conhecimento. Através
de sua capacidade de aglutinagao, tem promovido e participado de
inimeros eventos, no Brasil e no exterior, sendo capaz de construir
uma extensa rede de interlocutores e, sobretudo, de amigos na vida
e no pensamento. A interlocugao e o embate de ideias, feitos com a
disposi¢ao de estabelecer uma comunidade de pensamento e de
sentimento com os demais, define a propria simpatia como modo
de ser e pensar. Se a simpatia € a inclinagao para estabelecer com os

9 VEIGA-NETO, Alfredo. Foucault & a educacdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2019;
Politicas de Estado e regulagao social no campo do curriculo. Educagio & Sociedade,
v. 30, p. 1-2, 2009; Curriculum y exclusion social. Kikiriki, Moron-Sevilla (Espanha),
v. XVI, n.59-60, p. 45-49, 2000.
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demais lacos de comunhao e convergeéncia, o Alfredo é um exemplo
de como o exercicio desse modo de existéncia, de estilo de vida,
contribui para o pensamento. Tal como concebiam os antigos
gregos, o pensar implica uma satide, ndo apenas fisica, tal como
propunha a medicina grega, mas uma saude das relagdes entre as
pessoas, que se estabeleca relagdes que nao sejam doentias,
neurdticas, atravessadas pela competicio e pela inveja, pelo
egocentrismo e pelo individualismo, valores nucleares na
subjetividade neoliberal, que tem sido tema de muitos de seus
trabalhos. O governamento neoliberal das condutas, dos corpos e
das mentes, no qual a escola tem um papel decisivo, implica em
processos de sujeigao e subjetivacdo, que vém sendo tema de
escrutinio da produgao académica do Alfredo, nos tltimos anos.'

Se a critica da subjetividade neoliberal o interessa tanto, talvez
se deva, justamente, ao fato de que seu modo de ver e viver a
existéncia se contraponha aos valores e cddigos de conduta que a
definem, que ele valorize praticas que estao na contramao daquelas
que sao valorizadas pela racionalidade neoliberal. Se a simpatia
implica uma experiéncia, o ser afetado e tocado pelo outro, o ser
atraido na direcao do outro, ela implica vivenciar e pensar a
subjetividade, e a prépria nogao de sujeito, na contramao de como
sao pensados, tanto no liberalismo cldssico, como no
neoliberalismo. Uma subjetividade simpatica, o sujeito da simpatia,
se constituem na abertura para o outro, na abertura para um fora,
no se abrir para a diferenga, para o estranho. Enquanto o sujeito
liberal e neoliberal, pensados como individuo, seriam sujeitos
fechados, encerrados em si mesmos, sujeitos e subjetividades
autocentradas, egoicas, articuladas em torno de um si mesmo,
nascidos do que seria o processo de conhecimento de si, de dominio
sobre uma pretensa verdade de si mesmo, figuradas por uma dada
personalidade, um dado cardter, um dado temperamento, uma
dada psicologia, o sujeito e a subjetividade simpaticas seriam

10 VEIGA-NETO, Alfredo. Gubernamentalidad neoliberal: implicaciones para la
educacion. Revista Educacion y Pedagogia, v. 22, p. 213-235, 2010.
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aqueles abertos para os outros e para o mundo, descentrados,
articulados nas relagdes, relacionais, nascidos dos processos de
conhecimento partilhados, da exposi¢ao a, da experimentagao de
um fora, que ndo possui uma verdade definitiva, mas que afirma o
carater historico e fenomenolodgico, circunstancial de qualquer
verdade que se venha a atribuir a qualquer sujeito.! Abrir-se para
o outro é correr o risco de se perder, da perdigao, mas é também
abrir-se para muitos encontros possiveis, para a elaboragao, em
conjunto, de experiéncias e experimentos de ser. A simpatia é
abertura para recepcionar o outro, a diferenga, é o abrir o sorriso,
0s bragos e os 1dbios para acolher o outro e, com ele, a possibilidade
do ser e fazer diferentes. Que gestos podem ser mais caracteristicos
do Alfredo, o que pode ser mais marcante nele, do que seus gestos
de recepgao, de acolhida do outro que chega. Seu sorriso, que leva
a um charmoso repuxar dos olhos, seus bragos e suas maos
estendidas para o abrago, o beijo carinhoso, a fala animada e feliz
com que recepciona a quem a ele se dirige.

Tudo nele é generosidade, outra palavra que bem o poderia
definir, que ndo se encontra muito longe dos sentidos que
encontramos na palavra simpatia. A palavra generosidade vem da
raiz latina gens, que remete as raizes indo-europeias gen ou gné, que
se referiam ao ato de gerar, fazer nascer, engendrar. Ela também
remete a palavra grega génesis, que queria dizer criagdo, forca
produtiva, origem, implicando as ideias de sangue, raca,
nascimento, familia. Originalmente o ser generoso se referia,
justamente, a ter uma origem nobre, a ter um bom nascimento, o
pertencer a uma boa familia, a uma descendéncia de destaque,
pertencer a um bom género de pessoas, o pertencer a uma boa gers
ou a uma boa gente. Mas, no entanto, a palavra generoso adquiriu,
com o tempo, um outro sentido, associado ao que seria um tipo de

11 CORREA, Sérgio Fernando Maciel. O sujeito da interpretacdo em Nietzsche e
Foucault: uma leitura da genealogia da moral e da ética do cuidado de si. Curitiba: CRYV,
2020; VIARO, Renne Volpato. Freud, Foucault e a problemdtica do sujeito: o mal-estar
da civilizagdo em andlise. Curitiba: Appris, 2019.
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comportamento que se esperava do homem nobre, daquele que
tinha nobreza de espirito, que tinha boas origens: aquele que
reparte com largueza suas riquezas, seus dons, sua sabedoria, que
aproveita o lugar privilegiado que possui e o pde a servigo do
outro.’? Creio que nesse sentido generosidade e simpatia andam
juntas, a medida que sdo duas formas de se colocar em relagao ao
outro, sao duas maneiras de estar no mundo que leva em conta a
existéncia do outro, do diferente, daqueles a quem vocé pode
prestar um servigo, daqueles com os quais vocé pode repartir, de
inicio, a sua propria atencao e, em seguida, aquilo que vocé possui
de valioso. Teria sido mera coincidéncia que um dos primeiros
interesses no campo académico do graduando e do mestrando
Alfredo Veiga-Neto tenha sido justamente a genética? O generoso
Alfredo se dedicou em sua dissertagdo de mestrado a investigar a
carga genética das moscas da fruta (Drosophila willistoni) que
habitavam regides com altos niveis de radiagao.'®* Embora, hoje, nos
parega tao fora de lugar pensar o Alfredo em busca da genética de
insetos, nao deixa de fazer parte dessa abertura para o outro, para
o diferente, que implica a simpatia, afinal os gregos pensavam que
ela regia nossa propria relagdo com o cosmos, conceito que, na
modernidade, veio a ser substituido, justamente, pelo conceito de
natureza. A simpatia seria essa conexao entre o que aparentemente
¢ desconexo e distinto. O Alfredo foi capaz de se aproximar e
realizar a aproximacao entre campos de conhecimento comumente
vistos como muito distantes e distintos: a historia natural, a
genética, a biologia molecular, a musica, a educacao, a filosofia, a
histdria, etc, fazendo, justamente, operar o que seria o principio da
simpatia para os antigos.

Creio que o ser professor, o ser docente exige, de saida, certa
generosidade, esse colocar-se a servico do semelhante, esse

12 CUNHA, Antoénio Geraldo. Op. Cit., p. 314.

13 VEIGA-NETO, Alfredo. Carga Genética em populagdes de Drosophila willistoni
habitando regiao com altos niveis radiativos. Porto Alegre, Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, 1975 (Dissertagao de Mestrado em Genética e Biologia
Molecular).
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partilhar com o outro o que se sabe, o que se aprendeu, o que
conhece. Creio que Alfredo Veiga-Neto é a modelar encarnacdo do
ser professor, do ser intelectual em sua fungao de ser a instancia
critica da cidade, de ser o critico do poder, que € inerente e, ao
mesmo tempo, uma ameaca a toda forma de saber. Nao ha
possibilidade de aprendizado na antipatia, na rejeicao do outro, no
ensimesmamento. O ensinar e o aprender convocam o encontro dos
agentes do gesto educativo. O educar-se exige o encontro, exige a
partilha, exige a troca, exige a experiéncia em comum. O ensinar
exige a disposicao afetiva e emocional para o encontro com o outro,
exige de alunos e professores a disposi¢ao de se abrirem para o
saber, para a experiéncia do novo, do ainda nao sabido e conhecido.
Creio que s6 pode haver aprendizagem onde ha simpatia, que
propicia o verdadeiro encontro, a abertura para ouvir e saber do
outro, tdo necessarios no processo ensino-aprendizagem. Saber do
outro e saber outra coisa sdo insepardveis no ato educativo. Se o
Alfredo é um professor consagrado, um mestre reconhecido por
todos, deve-se a sua simpatia, a sua generosidade com seus alunos,
com seus orientandos, com seus colegas. A sua disposigao de saber
do outro e produzir saberes outros, a partir de seus encontros, das
relacdes que estabeleceu, ao longo de sua carreira, com quem
passou por suas salas de aula, é uma marca definidora de sua
trajetoria como o intelectual que tanto admiramos.

Para os gregos a simpatia era como a vibragao da corda de um
instrumento.! Se lembrarmos que o Alfredo é musico de formacao,
que nunca deixou de exercitar nas noites porto-alegrenses seus dotes
musicais, que a boemia sonora constitui um trago de seu modo de se
colocar no mundo, de ser sujeito, talvez entendamos por que a
simpatia o constitui e o define. Se a simpatia, como a musica, como
o som, ¢ da ordem da vibragdo, da propagagao no espago de ondas
magnéticas, se a simpatia, como a musica, toca o corpo do outro e o
faz ressoar em conjunto com a fonte sonora, podemos entender por

14+ BORNHOLDT, Jelmely Heep. Historia da miisica ocidental: da antiguidade cldssica
ao periodo barroco. Curitiba: Intersaberes, 2021.
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que o Alfredo se entusiasmou com esse campo de estudo e de
praticas. O que os fisicos contemporaneos chamam de ressonancia,
0s gregos nomeavam de simpatia. A simpatia seria inseparavel de
um vibrar em conjunto, de um tocar o outro, de produzir reagdes em
unissono. A simpatia, poderiamos dizer, seria um convite a vibrar
no mesmo tom, a harmonizar as relagées, anao desentoar no contato
com o diferente. O principio da ressonancia, que todos deveriamos
levar em conta, em cada atitude que tomamos, seria o que regeria o
cosmos e as proprias relagdes sociais. A existéncia, tanto da natureza,
como da cidade, implicava numa espécie de sonoridade, de musica,
a musica dos espagos, das galaxias e dos corpos. Creio que o Alfredo
nao é apenas um musico, ele faz musica em suas relacdes. Sua
simpatia sempre nos convida para a danga, pratica em que também
se destaca, notadamente depois de ter prestado tributos a Dionisio
ou a Baco (ele adora vinhos e a bebida estimula seu lado dangarino
e dangante), ele sempre nos convida a um pas-de-deux, a uma
parceria, a um partilhar a vida, a alegria, a felicidade, o amor, a
beleza. O Alfredo é um bon vivant, alguém que viveu e vive com
sabedoria, que procura e procurou extrair da vida o seu melhor. Ele
tem simpatia pela vida e vive uma vida simpatica, ou seja, uma vida
capaz de atrair, de reunir, de conjugar o que nela pode ter de melhor.

Desde o século IV a. C. a nogao de simpatia, entendida “como
a afe¢ao de uma coisa pela afec¢ao de outra”, foi decisiva, tanto no
pensamento médico, quanto no pensamento filosdfico, para pensar
tanto o cosmos, quanto o corpo humano, como uma totalidade
organizada, rompendo com a antiga visao do universo e do
organismo humano como sendo formados por partes separadas. O
homem podde ser pensado como uma entidade essencial e
funcional, como um organismo regido por esse principio e forca
unificadora, que lhe dava uma certa qualidade, dado que se a
simpatia era da ordem do pathos, do afeto, ela ndo deixa de estar
ligada a ideia de atribuicao de uma dada forma de ser ao organismo
que constituia. A simpatia seria, a0 mesmo tempo, uma forca de
atracdo e o principio atribuidor de uma forma as entidades da
natureza e aos corpos. Dai porque a simpatia evoluiu para ser
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pensada nao apenas como uma forca que permitia ser, mas também
como uma dada forma, uma dada maneira de ser. A simpatia dava
forma ao ser simpatico, ao ser capaz de afetar e ser afetado pelo
outro, capaz de receber e produzir o afeto do outro e sobre o outro.'>
Creio que se o Alfredo acabou por escolher a profissao de
educador, de professor, de intelectual, isso se deve ao fato de que
ela permitiu-lhe dar vazao a sua forma de ser, a simpatia que o
constitui e o define. Ser educador, ser professor ¢, sobretudo, afetar
o outro, nao apenas conduzir o outro, como a origem da palavra
docente faz acreditar, mas sobretudo produzir no outro, no aluno,
no orientando uma afec¢do, um efeito, que pode ser a produgao de
uma ideia, a criacdo de um conceito, o sentir de uma emocao, a
assunc¢ao de um sentimento, a percepgao ética e estética sobre
alguma coisa, a mutacdo de formas de ver e dizer as coisas do
mundo. Sendo musico ele poderia também exercer uma atividade
conforme essa sua disposi¢ao subjetiva, a esse seu modo de ser, a
essa sua estilistica da existéncia, mas possivelmente para muito
menos pessoas, com muito menos impacto do que foi possivel
realizar na sua condi¢ao de educador e de pensador.

Para a filosofia neoplatonica, o universo era um Todo
animado, constituia uma unidade sustentada por uma s6 alma que
garantia a coeréncia entre suas partes. Para que isso ocorresse era
necessario que houvesse simpatia entre essas partes. Quando os
cristaos reformulam o pensamento neoplatonico, colocando no
lugar dessa alma que garantiria a unidade do universo a figura de
Deus, Ele assume, a0 mesmo tempo, o lugar da simpatia como forga
e principio necessario para a coeréncia do Todo e para que as
esferas cosmicas chegassem até nos e aos outros animais mortais.
Deus seria simpatia, essa for¢a de atragdo, unidade, totalizagdo e
harmonia.’ Alfredo nunca quis ser Deus, mas dedicou a sua vida
académica a abordar o papel da educagao, da escola no governo
dos homens e das mulheres, muitas vezes feita em nome do Todo

15 GARCIA, Fernando Estébanez. Op. Cit., p. 107-110.
16 PROCLO. Sobre a teologia de Platdo. Sao Paulo: Polar, 2020.
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Poderoso, em nome do pai, em nome da patria. Como a escola,
como instituicdo moderna, burguesa, se articula com a prevaléncia
de uma biopolitica voltada para o governo dos corpos, classificados
e hierarquizados através de categorias, também surgidas na
modernidade, como classe, raga, sexo, sexualidade, grupos etarios,
etc. Na escola, além do curriculo oficial, hd operando um curriculo
subliminar, um curriculo constituido por nao ditos, por
denegacdes, por forclusdes, que modela os corpos e as
subjetividades, curriculo que silencia, sobretudo, justamente as
dimensdes corporais implicadas nas atividades educativas, as
dimensoes erdticas, desejantes e pulsionais, que constituem uma
espécie de inconsciente escolar. A separacao moderna entre a
natureza e o humano, contraditoriamente, instalou o bioldgico, o
que seria natural no humano, como um dos fundamentos
filosoficos e politicos, inclusive como pressuposto cientifico, da
interpretacdo e explicagdo da ordem social e dos comportamentos
humanos. Em seus ultimos trabalhos, Alfredo Veiga-Neto tem
chamado atengao para um novo momento dessa tentativa de
naturalizar os comportamentos humanos, vendo na ecologia, na
genética, nas neurociéncias, novas faces da biopolitica e uma
espécie de retorno de enunciados eugenistas, desterritorializando
0 humano das defini¢des construidas por um dado humanismo,
um dos fundamentos das pedagogias modernas.!”

A filésofa Judith Butler chama atengao para um dos perigos da
simpatia. Para ela a simpatia pode levar a escamoteamento da
contradi¢ao e do conflito que sao constitutivos do proprio sujeito,
do proprio eu. Ter simpatia pela posi¢ao do outro, quando se pensa
a simpatia em sua dimensao politica, pode ter duas consequéncias:
o colocar-se no lugar do outro e, com isso, a colonizagao da posigao
do outro como se fosse a sua propria. A simpatia, como convoca a

7 VEIGA-NETO, Alfredo. Ecopolitica: um novo horizonte para a biopolitica.
Revista Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental, v. 31, p. 208-224, 2014;
Ecopolitica e a desterritorializa¢do do humano. Apontamentos e provocagoes.
Revista Ecopolitica , v. 5, p. 31-39, 2013.
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ideia de fusao, de mistura, de aproximagdao harmoniosa com o
outro, implicaria em reafirmar, antes de mais nada, uma visao de
sujeito e de eu como sendo unitérios e substanciais, identitarios e,
ao mesmo tempo, denegaria e forcluiria o conflito, a divisao, que
seriam constitutivos dos préprios sujeitos e do eu, bem como de
todas as relagdes com o outro. Deveriamos lembrar, portanto, que
a simpatia nao define exclusivamente um sujeito e que ela nao esta
despida de conflito e tensdes.'® Ninguém é apenas simpatico, nem
mesmo o Alfredo. Ninguém ¢é constituido e movido apenas pela
simpatia. A antipatia habita e constitui aquele que se diz ou se
define como simpatico. A simpatia estd longe de ser esse principio,
essa forca Unica, essencial e nuclear que os gregos imaginaram
como sendo a alma do proprio universo. A simpatia é uma
disposi¢do animica, uma sensibilidade, um modo de ser, que
convive e conflita com muitas outras disposi¢des e maneiras de
estar no mundo. Todo sujeito € produto de uma encruzilhada de
forgas politicas e culturais, da agao de poderes e saberes, ele é nada
mais que seu proprio processo permanente de construgdo e
desconstrugao. O que chamamos de eu, como nos diz Butler, “é
sempre 0 nexo, o nao-espago de colisao cultural, em que a demanda
para ressignificar ou repetir os proprios termos que constituem o
“nés” nao pode ser sumariamente recusada, nem tao pouco
seguida com estreita obediéncia”.® O sujeito, o eu € um espago de
ambivaléncias, da atuacao de forcas contraditorias, ele é instavel,
em permanente formulagao e reformulagao. Até mesmo o ser
simpatico nao se apresenta sempre da mesma forma, nao aparece
sempre com o0 mesmo rosto e a mesma face. Como sao relacionais
e situacionais, os afetos que nomeamos de simpaticos se
apresentam de diferentes maneiras, adquirem diferentes formas, se
materializam em distintos gestos e nao implicam a exclusdao do
conflito e da contradigao.

18 BUTLER, Judith. Corpos que importam: os limites discursivos do “sexo”. Sao Paulo:
N-1/Crocodilo, 2019, p. 207.
19 BUTLER, Judith. Op. Cit., p. 207.
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Apesar de sua simpatia, o Alfredo jamais deixou de se colocar
no debate académico e politico defendendo posi¢des, muitas vezes,
polémicas e que iam e vao na contramao da maioria e do consenso.
Sua postura cética e critica diante dos governos do Partido dos
Trabalhadores e sua politica educacional, que sempre nomeou e
considerou como fazendo parte da racionalidade neoliberal, estava
longe de ser uma unanimidade entre seus pares. Como todo ser
humano, o Alfredo é passivel de contradi¢des e conflitos internos,
de divisdes, duvidas e vacilagdes, inclusive quando se expressa
academicamente. Sei que qualquer identidade de sujeito se passa
nos planos do simbdlico e do imaginario e, portanto, ndo deixam
de ser ficgOes, construgdes que, no entanto, se materializam e vém
a pratica®® Essas fantasias de unidade, essencialidade e
materialidade, nao deixam de fazer parte e constituirem o proprio
sujeito. Se defini, nesse texto, Alfredo Veiga-Neto como um sujeito
da simpatia, se defendi que a simpatia € inerente, inclusive, ao
saber e conhecimento que produz, sei que essa é apenas uma das
suas faces, de seus possiveis rostos, mas, sei também, que nao deixa
de ser verdadeiro, real, de nele estar presente esse trago
fundamental como sujeito e como produtor de conhecimento, pois
o real humano, a realidade humana nunca deixa de ser ao mesmo
tempo simbolica, imagindria e, portanto, construida e
ficcionalizada. Sei que ao delinear o perfil do Alfredo como sendo
o de uma pessoa simpatica e ao dizer que nele o simpatico é uma
forma de produzir saber, nao disse tudo sobre ele e sua produgao
académica, mas creio ter chamado atencdo para uma marca nao
apenas de seu modo de se colocar na vida, mas também no modo
de se colocar no pensamento. Alfredo Veiga-Neto, o amigo e
professor capaz de atualizar outro sentido da simpatia: o de
enfeiticar, o de nos enfeiti¢ar com suas palavras e seus gestos.

20 FINK, Bruce. O sujeito lacaniano: entre a linguagem e o gozo. Rio de Janeiro: Zahar,
1998; CABAS, Anténio Gondino. O sujeito na psicandlise de Freud e Lacan: da questdo
do sujeito ao sujeito em questdo. 2 ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2009.

491






Entre aulas, estudos, teses, leituras, debates, a amizade:
lembrangas de trés colegas da Faculdade de Educacao da UFRGS

Maria Licia Wortmann®
Marisa Vorraber Costa™
Rosa M. Hessel Silveira™

O fato deste texto ter a assinatura de trés autoras nao resulta de
nenhuma conjungdo de astros ou de circunstancias académicas
eventuais. Se ‘ser amigo/a do Alfredo’ é um atributo distribuido entre
pessoas de diferentes idades, géneros, atividades profissionais, etnias,
nacionalidades etc., etc., no nosso caso — Maria Liicia, Marisa e Rosa —
a amizade dele foi construida em muitos espagos, situagOes e
atividades que nds quatro compartilhamos, em mais de trés décadas
(no minimo). Nao exageramos ao dizer que somos - os quatro -
grandes e velhos amigos, mas cada uma das trés parcerias é marcada
por vivéncias, datas, trabalhos e trocas especificas. E este
entendimento que preside a organizacao do texto, dividido em trés
segO0es-depoimentos. Em cada se¢do, o ‘eu’ tem um referente,
facilmente identificdvel. Maria Ltcia escreve a primeira; Marisa, a
segunda, e Rosa, a terceira. Simultaneamente, as escritas se distanciam
e se entrelacam; e, dado que as palavras sdao sempre insuficientes,
mesmo o conjunto das trés apenas esboca o que poderia ser
mobilizado para delinear esta amizade. Vamos a elas.

" Professora aposentada do Departamento de Ensino e Curriculo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, professora adjunta do Programa de P6s-Graduagao
em Educac¢do da Universidade Luterana do Brasil.

™ Professora titular aposentada da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

™ Professora titular aposentada da Faculdade de Educagao da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.
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Voltando aos anos sessenta...

Neste depoimento registro, provavelmente, uma faceta bem
diversa das que estdo apresentadas nos demais textos que integram
este livro sobre a trajetdria académica do professor Alfredo Veiga-
Neto. Meu depoimento situa-se em uma ordem que vou chamar de
afetivo-académica, pois conheci o Alfredo ao final do ano de 1963,
quando realizamos o ”cursinho” pré-vestibular organizado pelos
alunos da Universidade Federal do Rio Grande do Sul para os
candidatos ao ingresso nos cursos da entao Faculdade de Filosofia.
Como fomos ambos aprovados no vestibular, no verdao de 1964,
seguimos em contato durante os quatro anos em que cursamos a
hoje extinta graduagao em Historia Natural. Destaco, no entanto,
que este ndo foi 0 meu unico espago/momento de encontro com o
Alfredo, o que propiciou que, ao longo do tempo, construissemos
uma importante e solida amizade que persiste até os dias de hoje.
Passo, a seguir, a registrar, um pouco mais detalhadamente, alguns
destes momentos.

A opcao pela Genética

A graduacao do Alfredo, tal como a minha, ocorreu durante a
vigéncia da ditadura militar. Alids, iniciamos nosso curso, que
ainda era organizado em anos letivos, em margo de 1964 e, em 1°
de abril do mesmo ano, fomos surpreendidos com a suspensao das
aulas. Nao recordo por quanto tempo nao tivemos aulas, mas
lembro da sensagao de surpresa e perplexidade que essa suspensao
Nnos causou, sensac¢ao essa que se estendeu a iniimeras situagdes
que se sucederam: no ano de 1964 foram expurgados dezessete
professores da UFRGS!, a partir de defini¢des assumidas por uma

'Foram expurgados onze catedraticos, trés instrutores de ensino superior e trés
professores contratados. A Comissao, dividida em quatro subcomissdes, era
composta por membros indicados pelas Congregacdes das diversas unidades
universitarias, e estava atrelada a Comissao Geral de Investigacoes presidida pelo
general Jorge Cezar Garrastazu Teixeira. Informacdes obtidas em: AVERBUCK,
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Comissao Especial de Investigacao Sumaria (CEIS), do que decorria
que as manifestagdes de estudantes no espago da Faculdade de
Filosofia fossem frequentes?, bem como as passeatas que nos
levavam para além dos espagos da Universidade. Porém,
concomitantemente a tudo isso, comec¢avamos a definir nossos
interesses académicos, a partir de saidas ‘a campo’ realizadas para
a coleta de amostras de espécies vegetais e animais, das aulas nos
laboratérios acompanhadas, muitas vezes, de uma extenuante
reproducao em desenho do que estdvamos observando -
habilidade considerada essencial para os antigos naturalistas — e da
descoberta das atividades de pesquisa realizadas nos
Departamentos de Fisiologia Animal e Genética da UFRGS.
Alfredo logo se interessou pelos estudos conduzidos no
Departamento de Genética®, onde realizou sua iniciagao cientifica e,
posteriormente, nos anos setenta, sob a orientacdo do reconhecido
geneticista professor Antonio Rodrigues Cordeiro, o seu mestrado.
Uma parceria importante, ocorrida nesta época, nos envolveu, ao

Ligia; CAMPILONGO, Maria Assunta; HOLZMANN, Lorena; RIBEIRO de
MIRANDA, Luiz Alberto Oliveira; TAVARES DOS SANTOS, José Vicente
Tavares; TAITELBAUM, Aron (orgs) UNIVERSIDADE e REPRESSAQ: Os
expurgos na UFRGS. Porto Alegre: LP&M/ADURGS, 1979

2 A manifestacdo que recordo como mais marcante ocorreu quando a Policia de
choque tentou dispersar os estudantes que bloqueavam a avenida Setembrina e
que, ao serem agredidos, se refugiaram nas dependéncias da Faculdade de
Filosofia, cuja invasao pela policia foi impedida pelo entado diretor da Faculdade,
professor Angelo Ricci, que posteriormente foi cassado.

3 O Departamento de Genética, organizado nos anos cinquenta, tinha entre seus
pesquisadores renomados professores. Entre esses: Antdnio Rodrigues Cordeiro,
Francisco Mauro Salzano, Casemiro Tondo e Flavio Lewgoy. Fonte de Consulta:
SOUZA, Vanderlei Sebastiao de; DORNELLES, Rodrigo Ciconet; COIMBRA
]UNIOR, Carlos E.A; SANTOS, Ricardo Ventura. Histdéria da genética no Brasil:
um olhar a partir do Museu da Genética da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. Historia, Ciéncias, Satde - Manguinhos. Rio de Janeiro: Casa de Oswaldo
Cruz/ Fundagao Oswaldo Cruz, 20 (2) abr-jun 2013. Fasciculo disponivel em:
https://doi.org/10.1590/50104-59702013000200018
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longo do ano de 1968, juntamente com uma outra dupla de colegas?,
no planejamento e realizacao do estagio docente em duas turmas do
entdo primeiro ano colegial do Colégio de Aplicagio da UFRGS.
Nossa tarefa incluia desenvolver uma proposta de ensino
fundamentada nos materiais que integravam o projeto americano
Biological Science Curriculum Studies (BSCS)®, com o qual os estudantes
estavam tendo dificuldades®. Fomos bem-sucedidos e nossa
formatura ocorreu em 1968. Como o paraninfo escolhido por todas as
turmas de graduandos/as dos cursos de Licenciatura e Bacharelado,
da hoje extinta Faculdade de Filosofia, foi o eminente professor e
filésofo Ernani Maria Fiori, um dos dispensados das fung¢des que
ocupava como Professor Catedratico interino, no ano de 1964, nossa
formatura ocorreu, como castigo, no entao Plenarinho da Reitoria da
UFRGS, no dia 19 de dezembro as 14:00 horas.

Formados, seguimos caminhos diferentes, pois Alfredo se
estabeleceu em Cricitma, SC, onde passou a atuar como
pesquisador em um Laboratério de Andlises Clinicas e como
professor (e depois diretor) da Fundagao Educacional de Criciima
(FUCRI)’. Voltamos a nos encontrar em 1980, apos seu retorno a
Porto Alegre, em 1978, e a sua vinculagdo ao Departamento de
Genética da UFRGS e a Proé-Reitoria de Pesquisa e Pés-graduagao
da UFRGS. Como fui cedida pelo Colégio de Aplica¢ao, também da
UFRGS, para atuar nessa Pro-Reitoria, voltamos a trabalhar em

* Alfredo atuava em conjunto com Evaldo Reischl, que depois se tornou professor
do Departamento de Biofisica da UFRGS, e eu, com Beatriz Corso Magdalena, que
depois se tornou professora do Colégio de Aplicagdo da UFRGS.

5 Biological Science Curriculum Studies Project. Biologia. Das Moléculas ao
Homem (Parte 1). Sdo Paulo: EDART, 1965.

¢ Seriam muitas as historias divertidas a serem contadas a partir desta experiéncia,
mas nao cabe relata-las aqui!

7 Posteriormente esta instituigao de ensino superior passou a integrar a Unido das
Faculdades de Criciuma (UNIFACRI), junto com outras institui¢des da regiao que
vieram a constituir, em 1992, a Universidade do Extremo Sul Catarinense
(UNESC).
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conjunto e a desempenhar, nessa situacao, fungdes
administrativas®.

Data deste periodo a participagdo do Alfredo como lider e
pianista de uma banda de Jazz (e este é dos seus muitos talentos!),
que se apresentava com frequéncia em locais como o foyer do
Teatro Sao Pedro, o salao principal da Biblioteca Publica do Estado
do RS, o bar/restaurante da Casa de Cultura Mario Quintana, bem
como em outros locais da noite porto-alegrense. Como nossos
vinculos de amizade incluiam nossas familias, acompanhei bem de
perto as performances deste 6timo grupo musical, ao longo dos
anos oitenta e noventa.

O interesse pela Educacao

No ano de 1984, Alfredo solicitou transferéncia interna de seu
cargo de professor assistente do Departamento de Genética para o
Departamento de Ensino e Curriculo, ambos da UFRGS, onde eu
também atuava como professora desde 1981. Estabelecemos novas
parcerias académicas, que implicaram dividirmos disciplinas
pedagogicas ministradas aos alunos do curso de Ciéncias
Biologicas da UFRGS e desenvolvemos um projeto de pesquisa
sobre os livros didaticos de Ciéncias, do qual resultaram alguns
artigos publicados em revistas e jornais. Ao final dos anos oitenta,
nossas parcerias passaram a incluir, também, o acompanhamento
de aulas ministradas no curso de Filosofia da UFRGS?, por conta de
nosso interesse por questoes relativas a Historia e Filosofia da
Ciéncia e, notadamente, pelos chamados Estudos Culturais da
Ciéncia, cujas tematicas perpassavam nossas teses de doutorado.
Desses estudos resultou a nossa participa¢ao em grupo de pesquisa
vinculado ao Instituto Latino-Americano de Estudos Avancados

8 Alfredo era diretor de Recursos Humanos da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-
graduacdo da UFRGS e eu, encarregada do acompanhamento do Programa de
Demanda Social da Capes junto aos cursos de P6s-Graduacao da UFRGS.

° Cursamos disciplinas oferecidas pela professora Anna Carolina Pereira Regner,
Carlos Roberto Velho Cirne Lima do Departamento de Filosofia e dos professores
visitantes Hans Georg Flickinger e Thomas Kesselring.
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(ILEA) da UFRGS - Grupo de Pesquisa em Histdria e Filosofia da
Ciéncia — e a produgao, entre outros artigos, de um pequeno e
bem-sucedido livro intitulado Estudos Culturais da Ciéncia e
Educagao, pela Editora Auténtica, em 2001, livro esse que esta, ja
ha algum tempo, com edigao esgotada''.

Ao encaminhar esta segao a sua finalizagao, volto a agradecer,
aqui, ao Alfredo, o cuidado que teve na diagramacao de minha tese
de doutorado, no distante ano de 1994. Ficou um luxo! Agradeco,
também, pelas inimeras parcerias que continuamos a ter nos anos
seguintes — 0os muitos jantares, almogos e viagens que partilhamos
com nossos familiares e as tantas e tdo diversificadas agOes
académicas das quais participamos juntos, sempre intensamente
comentadas, tanto quando atuamos na Linha de Pesquisa em
Estudos Culturais em Educagdo do PPG/Educagao da UFRGS,
quanto ao nos dedicarmos a reorganizagio do Programa de
Mestrado da Universidade Luterana do Brasil, ao lado de nossos
colegas Maria Isabel Edelweiss Bujes, Marisa Vorraber Costa e Rosa
Maria Hessel Silveira, a partir de convite feito por nosso estimado
amigo comum, o Dr. Edmundo Kanan Marques, Pré-Reitor de
Pesquisa e Pds-graduacao naquela Universidade, a época.

Finalmente, ressalto que a virada em direcao a Educagao,
assumida pelo Alfredo em 1984, teve uma enorme importancia para o
campo educativo, pois esse campo passou a incluir em seus quadros
um pesquisador criativo, inovador, sensivel, ético e rigoroso. Seus
numerosos estudos, suas aulas, suas incontaveis palestras e seus
inimeros textos, notadamente os inspirados pelo pensamento

10 Este Grupo, que ja foi extinto, era coordenado pela professora Anna Carolina
Pereira Regner, do Departamento de Filosofia da UFRGS. Integraram inicialmente
este grupo, além de Alfredo e eu, os professores Aldo Mellender de Aratjo, do
Departamento de Genética da UFRGS, Attico Inacio Chassot, professor do
Departamento de Quimica da UFRGS, Silvia Livi, do Departamento de
Astronomia do Instituto de Fisica da UFRGS. Rualdo Menegat e Lauro Stoll Nardji,
do Departamento de Geologia da UFRGS e Russel Teresinha da Rosa,
Departamento de Ensino e Curriculo da UFRGS.

I WORTMANN, Maria Lucia Castagna & VEIGA-NETO, ALfedo.1? ed. Estudos
Culturais da Ciéncia e Educagdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. 136p.
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foucaultiano, tém ecoado muito produtivamente em diferentes locais,
Institui¢des e situagdes. E isso se confirma, quando nos deparamos
com o extenso grupo de novos professores/as que atuam em
universidades brasileiras e estrangeiras, que se formou a partir das
orienta¢Oes académicas do Alfredo.

Figura 1: Aula de Fisiologia no curso de Histdria Natural da UFRGS. Data
provavel: ano de 1967. Alfredo Veiga-Neto € o terceiro na primeira fila, a
esquerda (arquivos pessoais da autora)

II

Conviver com o professor Alfredo Veiga-Neto em grande
parte de minha trajetoria profissional foi uma das boas coisas que
a vida académica me proporcionou. Ao longo do tempo em que
compartilhamos experiéncias de trabalho, construimos uma sdlida
amizade ao inventar projetos, defender perspectivas teoricas e
assumir, muitas vezes, tarefas delicadas, cuja complexidade se
apresenta como desafio a muitos de nos professores universitarios.
Vou aqui realizar um passeio por esses quase 40 anos de
convivéncia e pingar algumas passagens significativas de nossas
vivéncias e parcerias. De certa forma, as rememoracoes da Maria
Lucia sobre o acompanhamento de aulas do curso de Filosofia da
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UFRGS nos anos 80 operaram como um gatilho para minhas
lembrangas sobre nossas aproximagoes iniciais.

Conheci o Alfredo ao ingressar no Departamento de Ensino e
Curriculo (DEC) da Faculdade de Educacao da UFRGS, em 1985,
integrando a equipe da disciplina de Didatica Geral da qual ele ja
fazia parte. Por anos atuamos nessa disciplina, na época ministrada
com seis horas semanais, em todas as licenciaturas. Eramos, em
geral, “premiados” com duas turmas cada um, por semestre, além
de assumirmos também a docéncia em outras disciplinas
relacionadas a nossas areas especificas de formagdo — no meu caso,
a Filosofia, e no do Alfredo, as Ciéncias Naturais. Nossa atuacao
como professores de Didatica transcorreu num tempo
particularmente conturbado, em que a Disciplina enfrentava novas
questdes e muitos problemas na busca de redefini¢des e caminhos
que a desvinculassem de certa feicao predominantemente técnica.
Talvez o compartilhamento desses embates tenha sido o que
despertou o interesse de alguns professores do DEC por tendéncias
de pensamento emergentes no campo da Filosofia com
repercussdes importantes nas demais d4reas académicas.
Comecamos entdo a participar de conferéncias e seminarios em
outros Institutos e Departamentos da propria UFRGS, que ja se
voltavam a certa abertura e renovacao do pensamento,
promovendo estudos e, inclusive, trazendo intelectuais de
universidades de outros paises. Destaco entre esses estrangeiros
Thomas Kesselring e Hans-Georg Flickinger, professores de
universidades da Alemanha. Naquela ocasiao, participei de
algumas dessas incursdes junto com colegas como o Alfredo, a
Maria Liacia Wortmann e o Antonio Milagre, esses particularmente
interessados em historia e filosofia da ciéncia. Todos noés lemos e
estudamos Thomas Kuhn e Paul Feyrabend, e suas ideias passaram
a permear ndo apenas nossas aulas como também a forma como
comecamos a pensar a ciéncia, o trabalho cientifico e
consequentemente os modos de pesquisar, com repercussoes,
particularmente, na elaboragao de nossos projetos com vistas ao
doutoramento.
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No final dos anos oitenta, em meio as movimentagdes que
agitavam o cendrio intelectual no mundo, decidimos — os quatro
colegas mais chegados, Alfredo, Maria Ltcia, Rosa Hessel Silveira
e eu — nos preparar para o ingresso no doutorado em Educagao no
PPGEDU/UFRGS. Foi no curso de doutorado, ao longo dos anos
iniciais da década de noventa, que participei com o Alfredo dos
semindrios oferecidos pelo professor Tomaz Tadeu da Silva,
conhecidos como “Seminario dos fins de tarde de segunda-feira”.
A eles acorriam estudantes de pds-graduagao de varias
universidades, ndo apenas do estado do Rio Grande do Sul. O
grupo nao era muito numeroso, mas seus integrantes estavam
atraidos e interessados pelas novas abordagens e novos autores
trazidos pelo Tomaz Tadeu para se pensar a educagao. Lembro de
alguns participantes como Guacira Louro, Gelsa Knijnik, Norma
Marzola, Marlucy Paraiso, Mauro Griin, Sandra Corazza, Alvaro
Hipdlito... Naquele grupo tivemos oportunidade de nos aproximar
e aprofundar estudos sobre o pensamento pods-estruturalista,
realizando muitas leituras de Michel Foucault, Deleuze, Derrida,
Lacan, Lyotard e tantos outros, assim como de trabalhos que
abordavam questoes educacionais com analises neles inspirados.
Lembro do entusiasmo que nos movia naqueles encontros,
principalmente pela ampla gama de novas possibilidades que se
abriam para se pensar processos educativos. Tomaz Tadeu
traduzia muitos textos para serem discutidos nessas aulas, os quais
depois vinham a compor coletaneas de grande apelo editorial
publicadas em seguida. Lembro da empolgacao do Alfredo quando
foi convidado pelo Tomaz Tadeu a produzir um texto para uma
delas — O Sujeito da Educacdo. A obra foi talvez a primeira publicada
no Brasil reunindo estudos foucaultianos sobre educacao de varios
autores. Ao Alfredo coube compor um capitulo'? que sumariava
um conjunto de outros trabalhos inspirados em Foucault, uma vez

12 VEIGA-NETO, Alfredo J. Foucault e Educacdo. Outros estudos foucaultianos.
IN: SILVA, Tomaz Tadeu. O sujeito da Educagio. Estudos Foucaultianos. 1% ed.
Petropolis: Vozes, 1994. 258p.
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que nao seria possivel incluir separadamente os numerosos e
interessantes estudos que vinham sendo realizados em intimeras
universidades do mundo.

Ainda durante o doutorado, relembro que contei muito com a
colaboragao do Alfredo ao assumir a editoria da revista Educagio &
Realidade. Ele integrou o comité editorial executivo e sua parceria
foi inestimavel num tempo em que as revistas eram produzidas de
maneira praticamente artesanal. Além disso, naquela ocasido
procedeu-se a ampla reformulagdo da Revista, ampliando o
conselho editorial e criando um novo projeto grafico e visual junto
com nova proposta de programacdo. Tais mudancas foram
introduzidas mediante embates entre pontos de vista teodrico-
politicos divergentes que vigoravam na propria Faculdade de
Educacao, sendo crucial a contribui¢ao dele. No primeiro nimero
que preparamos (jul/dez 1994), escolheu-se dar destaque ao tema
“Etica e educagio ambiental” e um artigo' do Alfredo abria esta
nova se¢do do periddico ja repercutindo as discussdes pds-
estruturalistas em andamento no ja mencionado Semindrio do
Tomaz Tadeu no PPGEDU. Sob essa inspiragao, em 1996, outro
artigo do Alfredo introduzia um olhar pds-estruturalista para a
Didatica e as experiéncias da sala de aula (jul/dez1996)'4. Menciono
tais fatos porque eles sao expressdes de um periodo em que as
discussodes pos-estruturalistas iam esbocando um novo panorama
de pensamento para nossas produgdes em Educagao.

Nesse tempo, ja concluindo o doutorado, no grupo do Seminario
do Tomaz comegamos a considerar a possibilidade de organizar uma
publicagao com os trabalhos que muitos de n6s vinhamos produzindo
a luz das novas leituras. Recordo muito bem nossos debates sobre um
titulo para tal coletanea. Diante da hipdtese de nomea-la “Critica pos-
estruturalista e educagao” aprofundou-se a discussao no grupo sobre

13 VEIGA-NETO, Alfredo. Ciéncia, ética e educacdo ambiental num cendrio pds-
moderno. Educacio e Realidade, Porto Alegre (RS), v. 19, n.2, p. 141-169, 1994.
14 VEIGA-NETO, Alfredo. A didatica e as experiéncias de sala de aula: uma visdo pds-
estruturalista. Educacio e Realidade, Porto Alegre (RS), v. 21, n.2, p. 161-175, 1996.
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a propriedade de adogao da expressao critica pos-estruturalista uma
vez que, na época, o termo critica persistia profundamente aderido a
teoria critica de inspiragao marxista. Foram muitas e constantes nossas
conversas sobre a organizacao e o titulo daquela coletanea. Por fim,
deliberamos que o Alfredo seria o organizador, assim como adotamos
o titulo cogitado, confiando que a repercussao da leitura de seus
artigos nos mostrariam, com o tempo, se nossa escolha fora pertinente.
Enfim, o livro foi publicado em 1995'® pela editora Sulina de Porto
Alegre. Em sua bem sucedida trajetdria editorial, foi em seguida
traduzido e publicado em Barcelona, em 1997'¢, pela editora Laertes.
Hoje penso que a expressao critica pos-estruturalista foi sendo
utilizada junto com o termo hipercritica, adotado posteriormente pelo
proprio Alfredo e outros pesquisadores.

Lembro também de um periodo em que atuamos juntos na
diretoria da Anped. Isso foi bem no final dos anos noventa e inicio
de 2000, sendo o Alfredo vice-presidente representando a regiao
sul e eu membro do conselho fiscal. Esse também foi um tempo
marcado por tensas discussdes tedricas no cenario educacional
brasileiro, em especial, a meu ver, pelo deslocamento de certos
eixos de poder provocado pela emergéncia, expansao e
aprofundamento de outras vertentes de pensamento na cena
educacional, como foi o caso do pods-estruturalismo. Seria
desnecessario registrar o quanto os grupos do sul, de certa forma
vinculados ao Tomaz Tadeu e ao Alfredo, dentre outros
pesquisadores, foram protagonistas nesses embates.

Volto-me agora, entao, para mencionar um dos momentos que
considero especialmente relevantes para a expansao e consolidac¢ao
da perspectiva de pesquisa que compartilhamos por longos anos,
que foi a criagao da linha de pesquisa Estudos Culturais em
Educagao no PPGEDU/UFRGS. Dela participaram, inicialmente, o

5 VEIGA-NETO, Alfredo. Critica pos-estruturalista e Educagao. 1* ed. Porto
Alegre (RS): Sulina, 1995. 264p.
16 VEIGA-NETO, Alfredo. Critica pos-estructuralista y educacion. 12. ed. Barcelona
(Espanha): Laertes, 1997. 290p.
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Alfredo, o Tomaz Tadeu, a Maria Liuicia Wortmann, a Rosa Hessel
Silveira, a Guacira Louro, a Norma Marzola e foi ai que
desenvolvemos incontdveis pesquisas com importantes
repercussoes no cendrio académico do Pais'”. O Alfredo assumiu
papel destacado nesse grupo por sua dedicagdo ao constante
aprofundamento de estudos sobre Miguel Foucault, oferecendo
disciplinas e semindrios que abordavam facetas e desdobramentos
do pensamento do autor, suas conexdes com os de alguns outros,
aportando contribui¢des importantes nao apenas para os trabalhos
de seus orientandos, como para aqueles dos demais professores
orientadores da Linha de Pesquisa.

Mais adiante, nos anos 2000, quando ja aposentados na
UFRGS, fomos convidados a organizar um mestrado em educagao
na ULBRA, com énfase em Estudos Culturais, o Alfredo prosseguiu
nessa dire¢do predominantemente foucaultiana de suas
investigacOes. Posso afirmar com seguranca e gratidao, que tanto
nas pesquisas de mestrado e doutorado que orientei, como
naquelas de demais colegas dedicados aos Estudos Culturais, estao
presentes sinais desse trabalho sério, rigoroso e importantissimo do
Alfredo. As “marcas da pantera” - expressao empregada ha anos
pela Margareth Rago ao se referir a indicios da revolugdo que

17 Relatos sobre a estruturagao e o desenvolvimento desta Linha de pesquisa e suas
repercussdes no contexto educacional brasileiro podem ser encontrados em: a)
Wortmann, Maria Lucia Castagna. (Re) inventando a educagdo a partir dos
Estudos Culturais: notas sobre a articulagdo desses campos no ambiente
universitario gaticho. In: SARAIVA, Karla & MARCELLO, Fabiana de Amorim
(orgs). Estudos Culturais e Educagdo: desafios atuais. 1°. Ed. Canoas: Editora da
ULBRA, 2012. 351p; b). WORTMANN, Maria Luacia Castagna; COSTA, Marisa
Cristina Vorraber; SILVEIRA, Rosa Maria Hessel. Sobre a emergéncia e a expansao
dos Estudos Culturais em educagao no Brasil. Revista Educacdo (PUCRS. Online),
v. 32, p. 32-48, 2015; ¢) COSTA, Marisa Vorraber; WORTMANN, Maria Lucia
Castagna; BONIN, Iara Tatiana. Contribui¢des dos Estudos Culturais as pesquisas
sobre curriculo: uma revisao. Curriculo sem Fronteiras, v. 16, p. 509-531, 2016; d)
WORTMANN, Maria Ltcia Castagna; SANTOS, Luis Henrique Sacchi dos;
RIPOLL, Daniela. Apontamentos sobre os Estudos Culturais no Brasil. Educagio e
Realidade (Edigao eletronica), v. 44, p. 1-24, 2019.
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MiIchel Foucault promoveu no campo das ideias - estao dispersas,
mas perceptiveis, na maior parte dos trabalhos realizados nos
Estudos Culturais em Educagdo, nao apenas no sul do Brasil. Ao
Alfredo podemos atribuir, sem duavida, enorme parcela nessa
“presenca” daquele autor.

III

Ler os textos elaborados pelas amigas Maria Lucia e Marisa a
respeito deste grande amigo comum - o Alfredo, me levou a
reviver fatos, sensagOes, lutas, embates, caminhadas partilhadas
que ndo estdo apenas no passado, mas, como ambas apontam,
frutificaram de diferentes formas num presente académico, que se
projeta também para o futuro.

Falar sobre uma amizade de décadas é também evocar lugares
de conversas, encontros, comentarios e risos. E logo me vém a
mente, no caso da amizade com o Alfredo, a antiga sala 908 da
Faculdade de Educacdo da UFRGS, que, por décadas, sediou o
Departamento de Ensino e Curriculo e onde sempre havia o
cafezinho e o espacgo aberto para conversas de colegas; a calgcada
fronteira a porta de entrada da propria Faculdade, onde tantas
rodinhas se formavam (penso que a pandemia afetou muito esta
pratica...) para um bate papo, e o bar do Antonio, espago
absolutamente inescapavel para frequentadores do quarteirao
central da UFRGS, desde os anos 1970. Nestes lugares, ocorreram
(quantas!) conversas mais ou menos triviais — sobre a propria
Universidade, sobre colegas, sobre alunos, sobre trabalho, sobre
viagens, sobre tecnologia, sobre vida, sobre hdbitos, sobre
memorias, sobre doencas, sobre filhos, sobre musica.... e a lista é
muito grande — com o Alfredo, frequentemente em grupo, e elas
povoam minha memoria afastada e recente. Todos que conviveram
e convivem com ele certamente concordam num ponto — de que ele
¢ um grande aficcionado desta velha e produtiva arte do convivio
humano - a conversa, de preferéncia pontuada por tiradas bem
humoradas e alusdes perspicazes.
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Especificamente, de minha longa convivéncia com o Alfredo (para
além das situagdes e momentos que Maria Liicia e Marisa ja reviveram),
pingo duas atitudes pessoais generosas (muitas outras houve, é claro!)
e uma paixao que temos em comum de que adiante falarei.

No final dos anos 80 e inicio dos anos 90, o Alfredo foi chefe
eficiente, por duas gestdes, do Departamento de Ensino e
Curriculo. Findo este periodo, ndo quis mais se candidatar, para se
dedicar a seu doutorado, e, instada por alguns colegas (inclusive
ele), me candidatei a chefia, embora me sentisse muito insegura (eu
nao dominava a burocracia universitaria e esta caréncia confessei
para ele). O Alfredo entdo me prometeu que, se eu me candidatasse
e fosse eleita, me ajudaria neste campo. Assim que assumi a chefia,
por um ou mais meses (a memoria falha...), diariamente ele
chegava a Faced de manha e ia ao Departamento para sanar minhas
duvidas e, principalmente, para me dar dicas sobre os meandros
legais da gestao, sobre as negociagdes com as/os colegas, sobre as
[possiveis] agdes de outras instancias, como Pré-Reitorias, sobre
reunides, sobre os concursos (entdo, muito numerosos). Foram
conselhos preciosos, informados e sabios, congregando o
compromisso com a universidade, por um lado, e, por outro, a
flexibilidade desejavel num ambiente com pessoas tao diversas em
sua formacdo, autoimagem, adesdo ao trabalho, expectativas e
concepgoes de direitos e deveres.

Passado este periodo, estava eu as voltas com o término do meu
Doutorado (1995) — com uma tese sobre a polifonia na sala de aula que
partia de dados empiricos — e tinha muitas davidas em relacao a
‘interpretacao dos dados’ e aos apoios tedricos para sua ‘leitura’. Nao
era comum, entdo (s.m,.), a discussao de capitulos de teses e
dissertagdes em grupos de orientagdes e, particularmente, eu sentia
muita falta de interlocugao sobre o texto que elaborava. Escrevi, entao,
o meu capitulo final e perguntei ao amigo se faria uma ‘leitura critica’
(ja sabia de seu gosto pelo campo e de sua argucia leitora). Pois o
Alfredo fez a leitura, me apontou fragilidades, deu sugestdes e... eu
me fui, 1épida e faceira para a defesa.
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Se estes dois episodios sao apenas ilustrativos da lealdade e
generosidade do amigo — e nunca sei se agradeci a contento... —, nao
posso deixar de apontar uma grande paixao comum que temos e
que pautou/pauta muitas de nossas conversas: a Lingua
Portuguesa (sobre o pano de fundo mais geral da linguagem). Com
uma formacdo solida de leitura e escrita, temperada por uma
curiosidade e vontade de conhecer mais detalhes ou discutir
parametros gerais da lingua em que mais continuamente nos
expressamos, o Alfredo é um constante interlocutor sobre o tema (e
confesso que tenho poucos interlocutores interessados em detalhes
linguisticos, vistos geralmente como preciosismos enfadonhos).
Seu ponto de vista é de um estudioso de Filosofia da Linguagem,
escudado por robusta biblioteca com obras de referéncia variada,
diciondrios etimologicos etc., enquanto meus instrumentos provém
mais dos estudos do Mestrado, sobre estrutura do Portugués, sobre
variacao linguistica, e da pratica com escrita/revisao de textos etc.
Este apego e — sobretudo — esta valorizagdo da lingua em que
escrevemos estd presente na qualidade dos textos do Alfredo. A
clareza, o apuro semantico e sintatico, o cuidado com a organizagao
textual, com a paragrafacdo, o uso multiplo de nexos, a escolha
consciente dos termos (fugindo a solucdo facil e pretensiosa de
invencdo de neologismos, pela aglutinacao de radicais e/ou
sufixos), além de uma utilizagao equilibrada do metadiscurso, que
orienta leitores/as interessados/as, dotam seus textos da qualidade
incomum, reconhecida por todos! Noguera-Ramirez (2018, p.10-11)
tece uma analise reverente a escrita do Alfredo, encerrando seu
comentdrio com uma afirmagao que eu subscreveria integralmente:
“Si bien [sus textos] muestran gran erudicidén por sus referencias,
no son trabajos para eruditos, no se trata de textos para iniciados,
no son textos herméticos; sin perder profundidad, en general, sus
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escritos buscan acoger al lector explicando una idea, un problema,
un concepto.”18

Para além da expressiva atuagdo na divulgagdo do
pensamento foucaultiano e do pensamento pos estruturalista (nao
so divulgagao, mas no didlogo proficuo com vdrios campos e
problematicas), atuagao ja sublinhada pela Maria Lucia e Marisa,
sou tentada a pensar no quanto a propria escrita do Alfredo pode
ter servido como uma espécie de modelo inspirador para alunos,
orientandos, colegas, leitores. E abro um paréntese —ja que muitos
dos leitores e leitoras desta coletanea nao sdo gatichos/as — para
brevemente esclarecer que faz parte da variedade coloquial do Rio
Grande do Sul o uso do artigo ‘o’/’a” antes de nomes proprios. Dada
a amizade e proximidade entre nds quatro, soaria artificial falarmos
‘sobre Alfredo’ e ndo ‘sobre o Alfredo’.

E, ultimamente, nossas conversas e certamente as que o
Alfredo trava com outras pessoas proximas, tém abordado — com
bom humor e muita exemplificagdo cotidiana — as tentativas
contemporaneas de deliberadamente ditar padroes linguisticos de
uso, sob o afa de tornar a lingua ‘mais justa’, ‘mais inclusiva’, para
abranger todos os infinitos matizes da existéncia humana, o que, no
limite, levaria a aboli¢ao de todos os substantivos comuns (afinal,
eles ndo contemplam particularidades, mas apenas o que ha de
comum...) Mas aqui, obviamente, nao é o espago para tal discussao.
E desejo que por muito tempo tenhamos a inteligéncia, a argucia e
a companhia do Alfredo para esta e muitas outras discussoes que
este mundo em constante movimento nos exige.

8 NOGUERA-RAMIREZ, Carlos Ernesto. Prologo. In: ___ (compilador). Alfredo
Veiga-Neto y los estudios foucaultianos en Educacién. Bogota: Universidad Pedagogica
Nacional, 2018.
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Na oficina do Alfredo

Walter Omar Kohan”

Sinto Alfredo um amigo. E o mais significativo que tenho para
dizer e escrever. Nao precisaria escrever mais nada. Mas preciso.
Nao deveria haver necessidade de explicar qualquer palavra e
menos uma manifestacdo de amizade. Mas ha varias razdes para
fazer, de uma palavra, um texto. Por um lado, vivemos um
momento em que as palavras estdo sendo tao maltratadas que é
necessario escrever muitas outras palavras para que, especialmente
algumas delas, sejam lidas com um sentido proximo ao que
queremos da-lhes. Por outro, neste caso, escrever o presente texto
¢ uma oportunidade de trazer junto amigos comuns que podem
nos ajudar a pensar nas palavras e nas questdes que queremos
pensar. Sei que a pretensao € um pouco exagerada e, em certo
modo, impossivel de ser realizada. Mas também sinto que, na
educacdo, vivemos de gestos exagerados e impossiveis. Por isso
escrevo este texto que, em outras condi¢des, nao seria necessario. E
um texto que desdobra um sentido para a palavra amizade para
homenagear um amigo. Vamos devagar, por partes. Descrevamos,
antes, o rosto que percebemos do amigo em uma forma de retratar
sua atuagao entre nos.

Alfredo Veiga-Neto, dele se trata, tem trabalhado
incansavelmente, pelo menos nos ultimos trinta anos, ou seja,
desde o inicio dos anos noventa, na procura de conectar dois
campos de estudo antes dissociados: o campo surgido a partir de
um pensador francés, Michel Foucault, com o campo dos estudos
ou teorias educacionais. De inicio, o que Alfredo parece ter
procurado fazer, com parceiros que foram variando ao longo dos

" Professor titular da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Pesquisador do
CNPgq.
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anos, é o que todo (bom) professor busca fazer: dar a ler a outras e
outros uma leitura que o tocou, aquilo pelo qual se sente
apaixonado, para assim contagiar a sua paixao por uma leitura que
o fez vibrar e entender o mundo de outra maneira. E Alfredo é
justamente um foucaultiano apaixonado e um educador
apaixonado; um educador apaixonado por Michel Foucault e um
foucaultiano apaixonado pela educagdao. De modo que a alianga se
selou pronta e frutiferamente: ndo parece exagerado afirmar que
um dos efeitos mais tangiveis da fertilidade do trabalho de Alfredo
sejam as tantas e tantos educadores apaixonados por Foucault no
Brasil dos dias de hoje. H4 no ar uma “paixdo Foucault” que
Alfredo tao intensamente tem mostrado e contribuido a fazer
nascer e crescer. De modo que ja temos nisso algo que elogiar e
agradecer ao Alfredo: foi fiel a uma paixao verdadeira, honesta,
genuina e conseguiu fazer o que sua paixao lhe pedia: que tantas
educadoras e educadores no Brasil se interessassem (e se
apaixonassem) pela caixa de ferramentas foucaultianas e, a sua
maneira, a aplicassem para pensar sua pratica educacional e
problematizar a realidade das nossas escolas e institui¢des
pedagogicas. Nao é pouco, e sao muito poucos os que o conseguem,
em especial, com tanta honestidade, seriedade e generosidade
oferecidas no percurso de uma vida coerente consigo mesma.

Nao que o caminho tenha sido curto € facil. Ao contrario, ha
uma longa histdéria e um trabalho cuidadoso, detalhista, ajuizado,
responsavel e comprometido, quase obsessivo, de muitos anos.
Muito esforgo, disciplina e energia entregue generosamente a uma
causa. Nao sou o mais indicado para uma andlise pormenorizada,
mas alguns tragos podem ajudar a perceber a dimensao do trabalho
do Alfredo. Naquele inicio dos anos noventa eram relativamente
poucos os livros de Foucault traduzidos no Brasil e menos ainda os
estudos comentando ou interpretando o pensador francés, de
leitura disponivel entre nés. Hoje a situagao é muito diferente: a
obra de Foucault estd praticamente toda disponivel em portugués,
traduzida diretamente do francés ou inglés e ha uma copiosa
bibliografia secundaria, seja traduzida de outras linguas ou
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produzida aqui no Brasil. Direta ou indiretamente, Alfredo
desempenhou um papel muito significativo em ambos os casos.
Nao que tenha sido o tinico responsavel pela tarefa, mas também
nisso cabe-lhe um elogio, pela forma em que Alfredo soube fazer
de uma paixao propria uma empreitada coletiva, agregando
parceiros das mais diversas areas e institui¢oes.

De qualquer forma, em especial no crescimento exponencial
da bibliografia foucaultiana, Alfredo teve um papel singular: sem
duvidas, a abundante bibliografia sobre a obra de Foucault que
circula por aqui — produzida originalmente no Brasil ou traduzida
de outros contextos — deve muito a Alfredo, seja pelos livros,
artigos e capitulos escritos por ele prdprio, seja pelas colegoes
editoriais, livros, dossiés e outras obras coletivas e eventos por ele
organizadas e cuidadas ou ainda pelos inimeros trabalhos técnicos
por ele realizados, alguns dos quais tive a alegria e a honra de
compartilhar, como a revisao técnica do Vocabuldrio de Foucault de
Edgardo Castro (traduzido por Ingrid Miiller Xavier e publicado
pela primeira vez pela Auténtica em 2009). Talvez a mais
emblematica e vigente amostra do seu legado - que nao se restringe
ao Brasil e pelo menos alcanca a varios outros paises de América
do Sul - seja o repositério que estd no Portal “Foucault et alii”
(https://michelfoucault.com.br/), uma fonte impressionante de
noticias, eventos, cursos, textos, teses, dissertagdes, fotografias,
filmes, documentarios, entrevistas e mais outros recursos de e
sobre Foucault e mais largamente do campo foucaultiano, no
sentido amplo de aqueles que se valem das ferramentas
foucaultianas. O repositério, de que Alfredo mesmo cuida,
alimenta e socializa, ¢ de uma generosidade destacavel e constitui
uma mostra clara de sua vocagao de tornar publica entre nds a caixa
de ferramentas foucaultiana.

Contudo, frente a esta rapidissima sintese do papel do Alfredo
no entrelagamento dos campos foucaultiano e da educacao no
Brasil, alguém que fizesse uso dessas mesmas ferramentas poderia
muito pertinentemente perguntar: tudo bem, mas, “por que
Foucault?” Por que essa paixao toda de parte de um destacado
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pesquisador brasileiro por alguém que escreveu sobre os mais
diversos assuntos, mas apenas esporadicamente orientou-se a
investigar e escrever sobre escola e educagao e que também
estudou e escreveu sobre uma realidade muito distante, diversa da
nossa? Por qué justamente alguém que mais do que solidificar
ideias, teorias e consolidar sonhos pedagogicos parece mais
preocupado e interessado em desmorona-los? Parece uma boa
pergunta (que ndo deixa de ser boa por nao ser muito foucaultiana)
e, como todas as boas perguntas, talvez seja prudente deixa-la bem
aberta para continuar pensando-a. Porém, também podemos langar
algumas suspeitas que, sem pretensao de respondé-las e apagar a
curiosidade que as sustenta, quem sabe ajudem a entender esse
compromisso e essa paixao com que Alfredo assumiu a sua tarefa
de transmitir a “boa nova” para educadoras e educadores no Brasil.
E assim, ao mesmo tempo que o homenageamos, estariamos
recriando seu gesto multiplicador de pensamentos e oferecendo
algumas ferramentas que possam servir de inspiragdao para outros
exercicios de pensamento de outras vidas educadoras.

De modo que dedicaremos os proximos paragrafos deste breve
ensaio a dar voltas em torno dessa pergunta, e, dessa maneira,
prestar nossa modesta, mas sentida e sincera homenagem a esse
grande gatcho, educador foucaultiano, amigo querido, que é
Alfredo Veiga-Neto. Num momento posterior, desdobraremos
alguns sentidos para a palavra amizade que oferecam também
algum significado para esta escrita homenagem, olhando o presente
inicio da escrita desde o fim. O estamos fazendo na forma de um
ensaio e por isso mesmo as leitoras e leitores compreenderao a falta
de referéncias e citagdes bibliograficas, de uma argumentagao mais
formal e de uma estrutura mais esquematizada. A amizade é
justamente uma forma e por isso ela se sente muito mais a vontade
com formas mais livres que rigidas, preocupadas antes no poder
gerativo da beleza que na busca exagerada da exatidao ou do rigor.
Estamos assim préximos de um outro texto, “na Oficina de
Foucault”, um ensaio muito didatico, pratico e testemunhal do
proprio Alfredo quando nos alegrou com sua participagdo no
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Coloquio “Foucault 80 anos”, na UER], em ocasido das
comemoragdes dos oitenta anos do nascimento do francés, em
outubro de 2006, evento que organizamos com outro amigo querido,
José Gondra, e uma copiosa equipe de trabalho e que foi também um
encontro gerador e propiciador de muitas amizades. Ja se passaram
mais de 15 anos desse encontro e, nesse texto, Alfredo sinaliza os
riscos de toda ordem que supde uma decisao pela escrita ensaistica,
mas também mostra a liberdade necessaria que ela gera para uma
escrita que se pensa a si mesma como um oficio e ndo apenas como
um ato prazeroso. O que nao significa, claro, que nao seja também
algo que permite sentir prazer e alegria.

Por isso demos a este pequeno texto-elogio o titulo de “A
oficina do Alfredo”: para nos aproximarmos dele, e também para
nos movermos com certa liberdade no campo que o cerca e nas
lutas que ele tem travado, nao tanto para aplicar as suas
ferramentas, mas para apreciar e destacar a sua importancia num
contexto que compartilhamos. Estd sendo, portanto, um
testemunho de amizade, ou seja, um modesto exercicio de pensar
juntos o mundo que nos preocupa, uma experiéncia de
(in)fidelidade carregada dos paradoxos e das tensdes que se
portam quando se recriam certas ferramentas para outros usos e
sentidos que aqueles para as quais foram criadas e se coloca elas a
trabalhar junto com outras ferramentas, de outras caixas, para
problematizar um mundo comum. Os amigos compartilham uma
preocupacgao e, quando sao sensiveis a palavra filosofia, adoram
compartilhar perguntas e modos de pensar essa preocupacgao.
Voltaremos, claro, sobre a amizade, que nao necessariamente
expressa um sentimento pessoal ,embora possa também
compreendé-lo, depois de dar elementos para pensar a pergunta e
a preocupagao que nos ocupam.

A pergunta que acabamos de apresentar ¢ muito instigante e
leva a pensar em diferentes dimensdes. Por que “por qué
Foucault?” pode tentar ser pensada, a partir do préprio Foucault,
para descobrir uma justificativa nele presente, no que ele mesmo
pode ter de atraente como figura intelectual inspiradora, mas
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também pode levar a pensar no fora de Foucault, por exemplo, nos
embates que sua companhia ajudaria a travar ou ainda nos efeitos
que os dispositivos por ele criados poderiam ajudar a provocar em
um contexto como o nosso, diferente do dele. Em outras palavras,
a pergunta pode nos levar a pensar no valor educacional, filosdfico,
literario, académico, intelectual do pensador francés — e nesse
sentido, sua importancia para a educagao no Brasil, por exemplo,
poderia ir muito além dos temas sobre os quais ele tenha por
ventura pesquisado ou escrito. Mas também pode nos levar a
pensar em relacdo ao seu valor estratégico-politico para travar,
junto com ele, as lutas politico-pedagdgicas que se considera
necessario dentro do contexto educacional ao que pertencemos.
Comecemos pelo segundo aspecto, o mais aspero, mas
também o mais visivel. Nao demos muitas voltas: dentro do
contexto educacional brasileiro, Foucault foi um nome que
permitiu travar um embate contra os efeitos e representantes na
educacgao brasileira dos adversdrios que o proprio Foucault
enfrentava no campo intelectual francés, como o existencialismo, a
fenomenologia, o personalismo, o marxismo (incluido os seus
derivados como o chamado freudo-marxismo), a teoria critica, a
psicandlise ou, para sermos mais especificos, concepgdes
desprendidas desses campos tedricos, e recriadas mais ou menos
literal ou criativamente, como, por exemplo, uma teoria
determinista ou teleoldgica da historia, uma nogao de sujeito
prévio, autoconsciente - ou constituido fora da trama historica das
lutas de poder e saber -, qualquer forma de verdade a priori ou
absoluta que desconhega as conjunturas histdricas especificas que
mostram o carater arbitrario e contingente das verdades, ou ainda
qualquer forma de cosmo-percepgao teoldgica ou teleoldgica, sejam
elas laicas ou religiosas. Qualquer leitor ou parceiro de Alfredo nas
suas andangas académicas pelo Brasil afora reconhecera, nessas
possibilidades, aspectos muito presentes nas suas comunicagoes
orais, mas também na sua producao bibliografica e na sua atuagao
politico-institucional. Nesse sentido, o trabalho incansavel de
Alfredo também foi muito fértil e produtivo e contribui a colocar
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em questao esquemas de pensamento muito facilmente arraigados
ou naturalizados entre nds e, mais concretamente, a problematizar
temas tradicionais da educagao como, por exemplo, seu sentido, o
sujeito da educacao, os valores na educagao e tantos outros. Ao
mesmo tempo, ele contribuiu para uma grande renovagao da
“biblioteca” de milhares de educadoras e educadores brasileiros.
Biblioteca nao quer dizer aqui apenas livros, mas também modos
de ler e pensar a realidade circundante e, eis o desafio principal,
modos outros de habitar os espagos pedagodgicos, académicos e
institucionais. O que estou sendo enquanto educador ou
educadora? Qual a minha relagdo com a verdade? De que modo
estou exercendo o poder de ensinar? Como me relaciono com os
dispositivos escolares? De que modo contribuo nos mecanismos
pedagdgicos de subjetivacio? E o sentido critico mais alargado da
caixa de ferramentas foucaultianas: contribuir a perceber o que
somos para poder sermos de outra maneira, esse exercicio
permanente do pensamento consigo mesmo para tentar
desnaturalizar o que nos constitui e assim poder constituirmo-nos
em algo ainda ndo experimentado. Problematizar o modo em que
estamos sendo educadores para poder gerar espago para sermos
outros educadores dos que estamos sendo. De modo que, para
Alfredo, a caixa de ferramentas foucaultianas foi uma arma certeira
para travar uma luta tedrica, politica e pratica no campo
institucionalizado da educacdo e da formacao de educadoras e
educadores no Brasil.

Podemos considerar agora o primeiro aspecto, focando mais
no proprio Foucault, nos atrativos de sua figura e algumas questdes
surgem rapida e nitidamente, embora o intelectual francés nao se
tenha dedicado a escrever especificamente sobre teorias ou
questdes educacionais. A primeira é que mesmo nao se ocupando
de escrever sobre educacao Michel Foucault foi um grande
educador, como o proprio Alfredo destacou em algumas
oportunidades. Sejamos mais claros, pois essa qualidade se
manifesta em mais de uma maneira. Por um lado, Foucault nao foi
um profissional da educacao em sentido estrito, mas educava com
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sua intelectualidade militante nas ruas, com a forma em que exercia
o oficio de estudar e escrever, com seu compromisso com o fora do
mundo académico; por outro lado, quando teve que vestir a roupa
de professor e oferecer o resultado de suas investiga¢des nos cursos
no College de France o fez com uma seriedade e rigorosidade que
mostravam seu respeito pela arte educadora. Poderiamos afirmar
algo mais, claramente expressado por Foucault em seus ultimos
cursos, em particular aqueles dedicados a recuperar uma certa
estética da existéncia entre os antigos gregos: Foucault também
afirmou uma vida filosoficamente educadora e buscou
obstinadamente, nos seus ultimos anos, na histdria da filosofia
grega, antecedentes ou inspira¢cdes que pudessem inscrever sua
propria vida numa tradigao de vidas filosoficas educadoras que o
mostrara ndo como o iniciador mas como o continuador de uma
linha que nascia na propria antiguidade, junto com a prépria
filosofia (ocidental). Assim, encontrou, em Socrates e os cinicos,
esses parceiros em que € muito dificil, sendo impossivel, dissociar
a educagao da filosofia, sua atuagdo publica como fildsofos
educadores ou como educadores filosofantes. Assim, no final de
sua vida, Foucault pareceu querer aproximar a pergunta “Quem é
Foucault?” da pergunta “Quem ¢ SOcrates?”, como se pretendesse
trazer para si o enigma fundante da histéria da filosofia ocidental.

Nesse sentido, inspirado na parrhesia e nos modos de vida
socraticos e cinicos, fez do cuidado de si o instrumento principal de
sua arte educadora e, curiosa e paradoxalmente, como o mesmo
Socrates que o inspirou, morreu no vazio gerado por certo
esquecimento ou (des)cuido de si. Com efeito, Foucault vive e
morre do paradoxo que constitui a um professor de filosofia: cuidar
que os outros cuidem de si; nesse sentido, ele ndo cuida
literalmente de si diretamente, a ndo ser cuidando que os outros
cuidem de si. Ele se desprende de si para poder cuidar de si da
forma mais nobre e generosa possivel: cuidando que os outros
cuidem de si mesmos. E o paradoxo de uma vida filosoficamente
educadora. Sao inegaveis a poténcia e sedugao dessa vida mesmo
que ela conduza, como no caso de Socrates, a propria morte. E
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mesmo que o Alfredo nao tenha manifestado tanto interesse pelo
chamado altimo Foucault e se sentido mais atraido pelo Foucault
do discurso e em particular o Foucault do poder — e esperamos, no
entanto, que Alfredo esteja cuidando muito bem de si —, é inegavel
que o modo em que Foucault procurou viver essa busca final
oferece um outro olhar sobre toda a sua vida. Isto é, embora a
preocupacao explicita com certas asceses (um trabalho de si sobre
si, uma estética da existéncia) apareca apenas no final de sua vida,
¢ manifesto que desde muito cedo Foucault pensou que a educagao
em muito excede o campo da teoria e diz respeito a vida.

E verdade: néo foi esse Foucault que mais interessou Alfredo.
Ao contrario, se formos exageradamente sintéticos, poderiamos
afirmar que um dos interesses centrais do Alfredo foi desentranhar
e desdobrar no campo da educagao brasileira outro sentido
principal da obra de Foucault, por ele mesmo declarado de diversas
maneiras: entender como se constitui o sujeito moderno nesse
emaranhado de poderes exercidos nas institui¢coes especificas da
modernidade e, dentre elas, a escola. Para isso, Foucault criou,
inventou ou refundou alguns conceitos que permitissem
compreender os mecanismos ou dispositivos pelos quais se exerce
o poder nessas institui¢des - o poder disciplinar, o poder da norma
e posteriormente a governamentalidade, um tipo de poder que tem
como alvo principal a populagdo e que constitui um projeto politico
e ao mesmo tempo educacional. De modo que Alfredo percebeu
rapidamente que esse Foucault era demasiadamente interessante
para a educacao e muito além do que ele pode ter dito estritamente
em relagdo com a escola ou a educagao em geral. Alfredo buscou
disseminar esses saberes num contexto distinto ao estudado por
Foucault, mas também afetado por esses dispositivos de poder e
com o elemento adicional de que toda essa maquinaria permanecia
oculta, ndo percebida, desatendida, impossibilitada de ser
percebida pelos marcos tedricos dominantes, mas nao por isso
menos operante.

Ao mesmo tempo, nos ultimos anos da vida do francés, as
questdes de uma ética entendida como pratica reflexiva da
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liberdade e, em especial, da exigéncia de uma vida ética tornaram-
se cada vez mais cruciais para Michel Foucault, na tentativa de nao
apenas denunciar os modos de subjetivagdo dominantes e pensar
subjetividades mais livres, mas também de encontrar condi¢des
para poder viver vidas inéditas, mais filosoficas, reflexivas e donas
de si. O tom de dentncia e critica deu algum lugar para um
pensamento mais afirmativo e propositivo, a busca de outras
estéticas da existéncia.

Nesse sentido, a nogdo de amizade ganha uma importancia
singular nesses ultimos trabalhos do pensador francés. Numa
dimensao, ela estd ligada a pratica da homossexualidade e a busca
de um exercicio mais livre do prazer consigo e com os outros, os
parceiros, companheiros, amigos. Em outra, a amizade se torna
mais ampla e aparece quase como uma estratégia coletiva de-
subjetivante e de ruptura frente aos processos de captura dos
dispositivos de poder modernos. A amizade é uma espécie de
comunidade de pensamento que, a0 mesmo tempo, busca perceber
e pensar o que somos e estd a espreita de caminhos que se abram
para sermos de outra maneira. Somos amigos nao s6 ou nao tanto
pelos afetos que nos despertamos, mas também porque
percebemos um tramado de relagdes que nos esta constituindo
naquilo que somos e, ao mesmo tempo porque estamos
preocupados com os modos em que esses dispositivos nos
constituem naquilo que somos, e pensamos juntos em outros
modos de ser e viver. Assim, a amizade é uma forca comum, um
encontro, uma cumplicidade que nos faz também sonhar que a
histéria nunca esta concluida e que o que estamos sendo podera se
desdobrar em muitas outras formas de ser. E que a vida que
estamos vivendo € apenas uma entre outras tantas que poderiamos
estar vivendo.

E neste sentido que sinto Alfredo Veiga-Neto um amigo
querido. Por que sinto que compartilhamos uma preocupagao, uma
sensibilidade perante o que temos sido e estamos sendo no campo
da educacado no Brasil. Por que somos atravessados por perguntas,
inquietagdes e for¢as muito proximas, comuns. Também porque
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partilhamos uma atenc¢ao, um cuidado, uma sensibilidade para o
que nos faz ser o que somos; e porque nunca deixamos de estar de
olho no que nos permitiria ser e viver de outra maneira. Sinto-me
um privilegiado de ter conhecido e termos feito coisas junto com
Alfredo, de termos estado juntos de um mesmo lado da trincheira,
de senti-lo um companheiro de luta e de sonhos. E também sinto
gratidao e alegria de me sentir inspirado por ele para apostar
sempre ao questionamento, ao pensamento e uma outra vida ainda
por ser vivida. Sorrio de nunca deixar de perguntarmo-nos pelo
que somos e por todas as outras formas de ser que poderiamos estar
sendo. Sinto Alfredo um amigo. Agradeco-te, querido Alfredo, por
tanto que tens nos dado, a mim e a tantos. E espero que tenhas
sorrido bastante com esta escrita fielmente infiel e paradoxal e
entranhavelmente amiga.

Em Rio de Janeiro, 31 de Janeiro de 2022
Em tempos em que sorrir e esperangar parece uma quimera.
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Epilogo






Da admiracao pelo professor e autor
a confissao de amor

Maura Corcini Lopes’

Professor, biélogo e miisico. Marido, pai e avd. Bibliomaniaco e
leitor obsessivo. Por muitos anos, foi jazzista praticante. Cada vez
mais impressionado com os aspectos ridiculos de qualquer
radicalismo (a esquerda e a direita) desta nossa dificil
Contemporaneidade. Detesta baratas (principalmente as
pequenas) e bruxas noturnas (principalmente as grandes).
Despreza os estultos e, por isso, morre de medo de ser um deles.
Troca o vinho pela cerveja e a alface pela carne. Jd foi workaholic.
(Alfredo Veiga-Neto — curriculo resumido)

Tenho um dificil desafio na escrita deste texto, qual seja, o de
encontrar o equilibrio entre a admiracao e o reconhecimento que
tenho pelo professor e autor e 0 amor que sinto pelo homem, pois,
por vezes, em minha cabega, essas coisas se misturam. Enquanto
pensava em como iniciaria a escrita deste texto, recebi de Alfredo o
seu minicurriculo, copiado acima. Em um tom leve, bem-
humorado, mas também critico, ele o escrevera para enviar para
Cristiane Rocha, organizadora de um novo livro, do qual fizera a
apresentacao. Para quem o conhece, trata-se de uma forma bastante
incomum de ele se colocar, pois costuma ser bastante formal em
sua escrita. Seu minicurriculo diz muito dele, inclusive quando
deixa de fora a sua vasta e significativa produgao académica no
campo da Educacao. Ele gosta muito de escrever e coloca uma
energia imensa na escrita, porém, nao gosta quando tal atividade
tem uma fungdo mais avaliativa do que reflexiva e formativa. Nas
suas palavras,

" Doutora e Mestre em Educacdo. Professora pesquisadora da Universidade do
Vale do Rio dos Sinos (Unisinos) no Programa de Pés-Graduacao em Educagao.
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Nas trilhas de uma luta sem fim contra nés mesmos [...] a avalia¢do funciona
como uma espada de Damocles a pairar sobre nossas cabegas. E € uma ironia
que tantos e tantos de nés demonstrem um profundo entusiasmo e, nao
raramente vitimas de uma confusao mental, abracem incondicionalmente
qualquer politica ou pratica avaliatéria inventada por esse ou aquele
“especialista” de plantao... (VEIGA-NETO, 2013, p. 157).

Embora sua imensa produgao possa indicar o contrario,
Alfredo posiciona-se claramente contra o produtivismo académico.
Justifica sua produgao pelo compromisso ético de fazer circular o
conhecimento. Publicou e publica seus textos para que sejam lidos,
discutidos e rebatidos. Em outro texto, no qual discute curriculo e,
mais especificamente, problematiza o curriculum vite, ele destaca
os rebatimentos gerados entre o sujeito e seu curriculo e vice-versa.
Afirma haver duas vias de tal rebatimento. Ele escreve, “num
sentido, o sujeito é aquele que seu curriculo diz quem ele é; no
sentido inverso, seu curriculo é aquilo que ele mesmo (ou alguém
por ele) registrou quem ele é.” (VEIGA-NETO, 2009, p. 19).
Aposentado — de vez, como ele mesmo diz —, Alfredo desfruta do
prazer de conhecer que a escrita lhe traz. Entre as versoes de seu
curriculum vite, encontra maneiras de reagir, protestar e manter a
sua indignacao com os muitos modos de subjetivagao produtivista
e competitiva gestados na forma de vida neoliberal.

H4 mais de 20 anos, conheci o professor Alfredo na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Ele fora convidado
para uma fala aos estudantes do seminario avangado que o
professor Hugo Otto Bayer ministrava no Programa de Pods-
Graduagao em Educagdao. Eu era uma das alunas daquele
semindrio, que para mim acabou sendo um divisor de aguas
académicas. A aula do professor Alfredo foi excelente sob
diferentes aspectos; dentre eles, destaco a forma didatica com que
nos apresentou o pensamento de Michel Foucault, o dominio que
demonstrou ter do conteudo e a acolhida generosa de nossos
questionamentos.

Somente fui ser aluna de Alfredo em 1998, quando eu ja estava
no doutorado e sendo orientada por Carlos Skliar. Havia um clima
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efervescente de conhecimento, amizade e acolhida no Programa de
Pos-Graduacgao, na Linha de Estudos Culturais. Apesar de eu nao
estar na mesma linha, Skliar comecgava a fazer fortes elos com os
Estudos Culturais, e suas orientandas acabaram aprofundando e
desdobrando seus problemas investigativos tendo como base os
Estudos Culturais e os Estudos Foucaultianos. Pela aproximacao
teodrica e afinidades entre nossos grupos de trabalho, surgiram as
amizades entre orientandos e entre estudantes e professores.

O professor

Desde o primeiro encontro, os alunos eram capturados pelas
aulas do professor Alfredo. A forma com que recebia a turma e com
que acordava as regras de funcionamento da disciplina, tornava os
alunos corresponsaveis pela aula.

Todos deveriam ler previamente os textos, e os comentdrios
deveriam ser sustentados em aula. As exigéncias disciplinares do
professor mantinham-nos orbitando em torno do tema do seminéario
durante e fora da aula. As aulas duravam trés horas, interrompidas
por um intervalo de 15min. Nao havia dinamicas diferenciadas,
tampouco a necessidade de estimular a participagao dos estudantes.
O interesse e a vontade de saber que tinhamos eram ingredientes
suficientes para manter-nos ativos em aula e querer escutar o
professor. Muitos gravavam suas aulas para poder aproveitar tudo o
que ele dizia; ja outros enchiam cadernos com anotagdes — enfim, o
professor exercia sobre nds seu poder, pois estavamos 14 por escolha
e nos sentiamos capturados pelo desejo de aprender.

Os estudantes reconheciam a autoria das ideias do professor
Alfredo. Ele fazia de sua aula um laboratério vivo e compartilhado
generosamente com aqueles que, a partir de uma escuta atenta,
eram estimulados a pensar de outras formas sobre seus temas
especificos. Eram aulas autorais que nos faziam admirar, respeitar
e reconhecer a autoridade do professor. Mesmo que crendo ser
dispensavel, para os leitores deste livro, fazer a diferenciagao entre
autoridade e autoritarismo, vale dizer que a autoridade do
professor nao se efetivava sobre noés por violéncia, mas pela
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admiracdo que tinhamos por ele. Dito de outra maneira, nao se
trata de uma autoridade de tipo impositivo e violento (autoritario),
mas de tipo poderoso, ou seja, um tipo de autoridade mobilizada
pelo reconhecimento daquele que, evidentemente, se preparava
para receber-nos.

O professor-autor

Como doutorandal, entre os anos de 1998 e 2002, fiz duas
disciplinas com o professor Alfredo. A primeira foi Foucault e
Educagao, e a segunda, Os Anormais. Na primeira, tive a base que
me faltava para fazer relacdes do pensamento do filésofo com o
campo da Educacdo e, mais especificamente, com a Educacgao de
Surdos. Também pude perceber, na época, que Estudos
Foucaultianos ndo eram sindnimo de Estudos Culturais. Embora
hoje isso parega 0bvio, para nds, estudantes, essa relagao nao era
tao clara. Tampouco era facil aproximar o pensamento de Michel
Foucault do pensamento de autores culturalistas colocados em
circulagao na Linha de Pesquisa Estudos Culturais. Creio que essa
tal falta de clareza, que aparecia nas aulas do seminario, foi o que
animou o autor Alfredo a escrever, mais tarde, o capitulo “Michel
Foucault e os Estudos Culturais”, do livro Estudos Culturais em
Educacdo: midia, arquitetura, brinquedo, biologia, literatura, cinema,

! Marco aqui minha presenga como doutoranda nas aulas de Alfredo, mas destaco
que, como colega e professora universitaria ja4 atuante em programa de pds-
graduagao, acompanhei diferentes seminarios avangados dados por ele na UFRGS
e, inclusive, na Unisinos. Posso dizer que integro um grupo de colegas e amigos
que demandam seminarios e leituras dirigidas ministradas por Alfredo. Vale dizer
que, nos anos de 2013 e 2014, Alfredo ministrou semindrios ja utilizando
ferramentas digitais, ou seja, muito antes da pandemia de Covid-19, ja tinhamos
tido aulas presenciais na UFRGS com a presenca de alunos via YouTube. Os
alunos distantes eram de Mato Grosso, Sdo Paulo e Minas Gerais, entre outros
estados brasileiros. Para cada aula, nas quartas-feiras de manha, Alfredo saia de
casa duas horas mais cedo para preparar as tecnologias de transmissao de suas
aulas. Havia investido na compra de caixa de som, microfone, cabos e filmadora
para garantir que todos pudessem acompanha-lo, sem prejuizos. Disponibilidade
pedagobgica e curiosidade tecnoldgica sao carateristicas do professor.
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organizado por Marisa Vorraber Costa (2004) e publicado pela
editora da UFRGS.

Nessa obra, o autor levava adiante discussdes potentes feitas em
outro capitulo, por ele publicado em 1995, intitulado “Michel Foucault
e Educacao: ha algo de novo sob o sol?”. Em ambos os textos, o autor
reconhecia o pensamento foucaultiano como edificante e situava-o
como pos-estruturalista. (VEIGA-NETO, 1995, 2004). O cuidado de
primeiro definir o que se entende como pods-moderno e pds-
estruturalista, para, na sequéncia, situar, sitiar e abordar a teorizagao
foucaultiana, soa familiar para aqueles que foram seus alunos, pois era
o mesmo percurso didatico utilizado no seminario Foucault e a
Educacao. Tal percurso culminava nas reflexdes sobre “os regimes de
verdade que tornam a relagdo escola-crise como o centro de uma
discursividade [...]”. (VEIGA-NETO, 2004, p. 49).

Uma das preocupagdes centrais dos textos e do seminario
referidos anteriormente eram os conceitos de sujeito e de poder, que
ndo vou aqui desdobrar detalhadamente; para isso, penso que os
interessados podem procurar a leitura dos capitulos que comento,
entre outras leituras que destaco em nota de rodapé. Meu objetivo
¢ frisar o percurso feito tanto nos textos quanto nas aulas e a
atualidade daquelas discussdes no presente. Presente que nos
convoca, cada vez mais, a pensar e problematizar a nogao de
sujeito? tao fortemente pautado pela logica gestora e financeira,
tipica da racionalidade neoliberal de nosso tempo.

2 Nos ultimos anos de atuagdo como professor na UFRGS (refiro-me a segunda
década dos anos 2000), Alfredo havia iniciado seminarios avangados sobre os
cursos Seguranga Territério e Populagio (1978) e O nascimento da biopolitica (1978-
1979). Presentes nesses semindrios estavam colegas atuantes em diferentes
Programas de Pés-Graduagao e seus doutorandos, interessados em aprofundar os
estudos sobre os cursos. Com o aprofundamento desses cursos, percebeu-se a
importancia de estudarmos os cursos de Foucault ministrados nos anos de 1980.
Ao realizarmos o seminario avangado sobre o curso Governo dos Vivos (1979-1980),
passamos a entender a importancia do reposicionamento do sujeito e da
compreensao da posi¢ao que a governamentalidade ocupa na obra foucaultiana.
Nesse percurso, embora ndo mais por seminarios, seguimos com a presenca de
Alfredo nas discussdes feitas na RIIATE, com a tarefa de retomar o conceito de
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Voltando ao inicio dos anos 2000, a segunda disciplina que fiz
com o professor Alfredo foi Os Anormais. Tratava-se de uma
leitura dirigida que “caiu como uma luva” para as nossas
necessidades de problematizar as praticas que viamos em
diferentes materiais de pesquisa, constituindo na época aquele
denominado de aluno especial e, contrastando com o especial, o
aluno surdo. Lemos o curso de 1974-1975, ministrado por Foucault
no College de France. Lembro que o curso nao havia sido traduzido
para o portugués, e Alfredo fazia um esforco para traduzi-lo do
francés para a sua turma. Um ou dois meses apds termos finalizado
o semestre, a Martins Fontes publicou a primeira edigao do curso
em portugués.

As discussoes geradas a partir da leitura do curso Os anormais,
somadas as muitas demandas dos alunos, principalmente daqueles
e daquelas que tematizavam a educacdo de surdos sob uma
perspectiva cultural, junto a entrada dos discursos sobre inclusao
no Brasil, no inicio dos anos 2000, desafiaram Alfredo a escrever
um texto, certamente inaugural do que ainda fazemos hoje,
intitulado “Incluir para saber. Saber para excluir” (2001), que
depois ganhou outra versao.

A primeira versao do texto foi publicada em 2001, ou seja, no
auge dos estudos de Os anormais. Junto com Foucault, o professor
Alfredo trazia para o debate uma abordagem socioldgica, com
Zygmunt Bauman, para compreender a tematica da exclusao e da
inclusao —esta ultima, pauta das politicas internacionais, comecava
a aparecer com mais forca nas politicas educacionais brasileiras. De
maneira provocativa, o texto do professor foi produzido em
resposta as muitas discussdes feitas por estudantes que
abordavam, inclusive em seus seminarios, a inclusao, tensionando
os discursos da (a)normalidade e as praticas de subjetivagao
envolvidas em distintos jogos discursivos.

sujeito, tendo como base o curso A Hermenéutica do Sujeito (1982), bem como de
entender, na mescla com outros autores, a guerra, algo tao atual e significativo no
presente.
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O professor Alfredo, ao escrever o texto, assumia a
necessidade de instrumentalizar seus estudantes com
conhecimentos novos e que poderiam ajudar na leitura de Os
anormais. Nas palavras dele,

Se parece mais dificil ensinar em classes inclusivas, classes nas quais os
(chamados) normais estdo misturados com os (chamados) anormais néo é
tanto porque seus (assim chamados) niveis cognitivos sao diferentes, mas,
antes, porque a propria logica de dividir os estudantes em classes — por
niveis cognitivos, por aptiddes, por género, por idades, etc. — foi um arranjo
inventado para, justamente, colocar em agdo a norma, através de um
crescente e persistente movimento de, separando o normal do anormal,
marcar a distingao entre normalidade e anormalidade. [...]. (VEIGA-NETO,
2001, p.25).

O texto de Alfredo foi tao comentado que, depois de publicado
no perioddico Pro-posigdes, no mesmo ano, teve outra versdo, mais
trabalhada, no livro Habitantes de Babel, organizado por seus colegas
e amigos Jorge Larrosa e Carlos Skliar (2001). Na segunda versao,
o titulo foi modificado e ficou mais sintético — Incluir para excluir
(2001b) —, fortalecendo a interdependéncia das duas palavras
(inclusdo e exclusdo), embora ambas se mantivessem separadas
(VEIGA-NETO, 2001b).

Em 2003, Mdrcia Lise Lunardi, orientada por Carlos Skliar,
escreveu a primeira Tese na UFRGS com fortes contribui¢des das
pistas deixadas por Alfredo (2001b), ja usando em sua pesquisa a
escrita inclusdo/exclusio para problematizar a normalidade surda. Um
ano mais tarde, publiquei o texto “A inclusao como ficcao moderna”,
com apoio no texto de Alfredo e em Bauman, para tensionar o conceito
de inclusdo e de seu par constitutivo, a exclusao. Proponho, entdo, a
grafia sintética in/exclusdo, argumentando que se tratava de uma
mesma unidade de sentido. (LOPES, 2004). Anos mais tarde, o Grupo
de Estudo e Pesquisa em Inclusdao (GEPI), credenciado na
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos) e na época
coordenado por mim e Eli Fabris, assume o conceito composto
in/exclusdo no livro organizado por mim e Maria Claudia Dal'Igna
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(2007), intitulado In/exclusio nas tramas da escola. Cito aqui este livro
porque foi apresentado por Alfredo.

O livro do GEPI trouxe uma coletanea de textos resultantes de
pesquisas que mostravam a poténcia do conceito de in/exclusao no
campo da Educacao. Foram mais de 20 trabalhos, somente nesse
grupo, inspirados no texto inaugural de Alfredo.

Para continuar na linha académica com a qual iniciei o texto,
comento a presenca de Alfredo nos encontros semanais da Rede de
Investigagdo em Inclusao, Aprendizagem e Tecnologias em
Educagao (RIIATE). Nos encontros da RIIATE, sua participagdo é
sempre inspiradora. Ele vibra com a possibilidade de estar entre
pessoas, escutar o que elas dizem, refletir, exercitar seu pensamento
em voz alta, aprender e ensinar. As diferentes formas — professor,
pesquisador, estudante, autor e amigo — misturam-se na RIIATE,
contribuindo com um clima que mescla seriedade académica,
liberdade de pensamento, amizade e confianca. Nao ha
compromisso de vencer conteido, tampouco de render produtos
novos. As discussdes funcionam como laboratério para novos
textos e novas investigagdes. E a possibilidade da dedicagdo ao
inatil que o mobiliza e que, por efeito, o faz ser necessario e ttil
para todos nds.

Confissao de amor

Infinitas confissdes poderiam ser feitas neste subtitulo, mas
fazé-las aqui seria 0 mesmo que tornar nossos leitores espectadores
de nossa vida privada. Além de isso ser uma possibilidade que
desagrada a mim e, certamente, a Alfredo, em nada me serviria
para homenagea-lo. O que vale dizer é que fui contagiada pela
coragem de Alfredo e que, passados os anos, sei que novamente
escolheria viver com ele. Nao perderia por nada a experiéncia de
estar a seu lado, tendo-o como companheiro inquieto, insubmisso,
humilde, desafiador (teimoso também), engracado, fragil (as
vezes), criativo, sensivel e amoroso.

530



Referéncias

LARROSA, Jorge, SKLIAR, Carlos. Habitantes de Babel. Politicas e poéticas
da diferenca. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

LOPES, Maura Corcini. A inclusio como ficgdo moderna. Pedagogia
(UNOESTE). Sao Miguel do Oeste. v.3, n,6 p. 7-20, 2004.

LOPES, Maura Corcini. DAL'IGNA, Maria Claudia. In/exclusdo nas tramas
da escola. Canoas: ULBRA, 2007.

LUNARDI, Marcia Lise. A producdo da anormalidade surda nos discursos da
educagdo especial. Tese. (Tese em Educagdo). — Faculdade de Educacao,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2003.
VEIGA-NETO, Alfredo. Delirios avaliatorios: o curriculo desvia para a
direita ou um farol para o curriculo. FAVACHO, André Marcio Picanco.
PACHOCO, José Augusto. SALES, Shirlei Rezende (orgs). Curriculo:
conhecimento e a avaliagao: divergéncias e tensdes. Curitiba: CRV, 2013.
p.155-176.

VEIGA-NETO, Alfredo. O curriculo e seus trés adversarios: os
funcionarios da verdade, os técnicos do desejo, o fascismo. In: RAGO,
Margareth; VEIGA-NETO, Alfredo. (orgs). Para uma vida ndo fascista. Belo
Horizonte: Auténtica, 2009. p. 13-25.

VEIGA-NETO, Alfredo. Michel Foucault e os Estudos Culturais. COSTA,
Marisa Vorraber. (org) Estudos Culturais em Educacdo. Midia, arquitetura,
brinquedo, biologia, literatura, cinema. Porto Alegre: UFRGS, 2004. p.37-
69.

VEIGA-NETO, Alfredo. Incluir para saber, Saber para excluir. Pro-posigoes,
v.12, n.2-3 (35-36), jul-nov, 2001.

VEIGA-NETO, Alfredo. Incluir para excluir. LARROSA, Jorge. SKLIAR,
Carlos. (orgs). Habitantes de Babel. Politicas e poéticas da diferenca. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001b. p.105-118.

VEIGA-NETO, Alfredo. Michel Foucault e Educagao: ha algo de novo sob
o sol?. VEIGA-NETO, Alfredo. (org). Critica pds-estruturalista e educagdo.
Porto Alegre: Sulina, 1995. p.9-56.

531



Alfredo Veiga-Neto na plataforma Lattes:

Possui graduacdo em Historia ;‘lqturql (1967) e em Musica (1963) pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul; mestrado em Genética
(1975) e doutorado em Educacdo (1996) pela mesma Universidade.
Professor Titulbr (aposemodo) da Faculdade de Educagao da UFRGS.
Professor Convidado Permanente do = PPG-Educagdo/UFRGS.  Foi
Professor Visitante na Universidade de Barcelona. Foi Vice-Presidente
da Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo
(ANPEd), por duas vezes. Coordenador do Grupo de Pesquisa em
Curriculo e Contemporaneidade (GPCC/UFRGS) e integrante do Grupo
de, Estudo e Pesquisa em Inclusdo (GEPI/UNISINOS/CNPQ)..-Tem
experiéncia na drea de Educagdo, atuando principalmente nos
seguintes temas: curriculo, = estudos foucaultianos,  critica
pos-estruturalista e interdisciplinaridade. Orientou 21 dissertagoes de
mestrado e 22 teses de doutorado. Publicou 65 artigos em periodicos
especializados no Brasil @ no exterior, 105 capitulos de livros e 25 livros
proprios ou organizados individual e/ou coletivamente.

Alfredo Veiga-Neto por ele mesmo:

Professor, bidlogo e musico. Marido, pai e avé. Bibliomaniaco e leitor
obsessivo. Por muitos anos, foi jazzista praticante. Cada vez mais
impressionado com os aspectos ridiculos de qualquer radicalismo (a
esquerda e a direita) desta nossa dificil Contemporaneidade. Detesta
baratas (principalmente as pequenas) e bruxas noturnas
(principalmente as grandes). Despreza os estultos e, por isso, morre
de medo de ser um deles. Troca o vinho pela cerveja e a alface pela
carne. Ja foi workaholic.
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